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Abstract

Fem ldrare pa gymnasiet och hogstadiet har genomfort klassrumsforskning kring den
argumenterande texten. Projektet inleddes med ett fortest dir tesen identifierades som det
kritiska momentet, det vill sdga det eleverna hade svarast att lara sig forstd och anvinda. Tva
fragestillningar preciserades: Hur kan vi forandra och forbattra undervisningen betriaffande
argumenterande text, sé att den nar och utvecklar samtliga elever i storre utstrackning? Och:
Hur lar vi mer framgéngsrikt ut det mest kritiska momentet, tesen, sa att eleverna kan skriva

valformulerade och precisa teser nir de skriver argumenterande text?

Fyra av ldrarna genomforde en lektionsserie pa elva lektioner byggd pa Pauline Gibbons
cirkelmodell. Varje vecka under var- och hosttermin 2011 triaffades ldrarna for att diskutera
lektionerna och fordndra infor nésta ldrares genomférande av samma lektion i serien.
Lektion sex 1 serien utformades som en forskningslektion och filmades. Eleverna skrev ocksa
loggbdcker under lektionsserien och deras examination bestod av en individuellt skriven

argumenterande text.

Resultatet av forskningsprojektet visar att genom kontinuerlig stottning, samt variation i
undervisningen mellan ldrarledd undervisning och interaktiva Gvningar hdjs elevernas motiva-
tion och engagemang under lektionerna; i synnerhet de interaktiva dvningarna véirderades
hogt 1 loggbokssvaren. Dessutom pekar ocksa resultatet tydligt ut den specifikt formulerade

tesen som avgdrande for kvaliteten pa elevernas argumenterande texter.

Korresponderande lirare dr Anna-Lena Ebenstdl, som arbetar pa Sturebyskolan och
undervisar i svenska och bild ak 7 — 9. Sedan hosten 2011 arbetar hon dven deltid i ett

utvecklingsprojekt pa utbildningsforvaltningen som ldrarcoach.

E-post: anna-lena.ebenstal@stockholm.se
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Inledning

Varen 2010 startade vi ett amnesdidaktiskt nétverk i svenska, projektet var ett samarbete
mellan Utbildningsforvaltningen och Stockholms universitet. Vi var totalt fem ldrare fran
Sturebyskolan, Hogalidskolan och S:t Eriks gymnasium. Nar svenskdidaktikgruppen forst
traffades diskuterades vad som var intressant att utforska. Vi enades om ett omrade dar alla,
genom vara egna erfarenheter och genom kollegors erfarenheter, upplevde att det fanns ett
stort behov att forsoka fordndra och forbéttra undervisningen, nimligen argumenterande
texter. Positiva synergieffekter dr da att elever blir battre utrustade som medborgare nér de
kan argumentera, skriva argumenterande texter, 1dsa och forstd hur andra argumenterar
samt kritiskt analysera och genomskada andras argument. Argumenterande text kan ocksa
betraktas som samhillets "maktgenre”, ett viktigt redskap for individen for att delta i olika

sammanhang i det demokratiska samhallet.

Syfte

Det aktuella omradet dr undervisning i formell text. Var erfarenhet visar att elever i allmédnhet
har svért att forflytta sig fran det néra och vardagliga sprakbruket till det mer formella. Syftet
blir darefter att undersoka vad det kritiska momentet &r nér elever skriver argumenterande

text och utforma en undervisning som stérker elevernas i deras skrivande.

Fragestallningar

Utifran diskussionen som foljde efter ett fortest valdes dessa fragestéllningar:

Hur kan undervisningen i argumenterande text fordndras och forbdittras sa att den utvecklar

samtliga elevers skrivande i storre utstrdckning?

Hupr ldr vi ut det mest kritiska momentet (tesen) mer framgangsrikt ndr eleverna skriver

argumenterande text?
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Bakgrund

Styrdokument

I stridvansmalen i kursplanen i svenska 1 Laroplanen 1994 (Skolverket, 2000) star att ldsa att
elever via undervisningen “genom eget skrivande fordjupar sin insikt i grundldggande monster
och grammatiska strukturer i spraket samt utvecklar sin formaga att tillimpa skriftsprékets
normer i olika sammanhang”. Skrivundervisningen behover stodja elevers skrivutveckling
genom att géra dem medvetna om de kommunikativa verktyg som kan anvéndas for att
forbattra texternas kvalitet och anpassa texten till dess sammanhang och syfte. Var erfaren-
het har visat att elever ofta gissar sig fram, eller inte riktigt forstar hur en viss skrivuppgift
ska genomforas eller utformas for att na sitt syfte, trots genomgéng av specifika texttyper

i undervisningen. Fler och tydligare kommunikativa verktyg behovs for att formedla till
eleverna var de befinner sig 1 sin skrivutveckling och vad som behdvs for att de ska utvecklas
vidare. Det formodas ocksa att elever utvecklas pd egen hand, utan genomtankt stdttning eller
undervisning. Vi har noterat att eleverna oftast har latt att ta till sig kommentarer nedanfor
textens diskursniva, exempelvis korrektheten i meningarnas ordfoljd, enstaka ordval och
stavning, men har svarare att tillgodogora sig kommentarer om textens helhetsstruktur. De
elever som deltagit har gétt 1 arskurs 7, 8, 9 och 1:a dret pad gymnasiet. Den formella text vi
valde att fokusera pa kom att bli argumenterande texter da dessa stiller hoga krav pd elevers
skrivformaga och vi har noterat att de darfor ofta upplevs som svara. I det nya forslaget for
gymnasieskolan ndmns argumenterande texter som ett centralt innehdll 1 kurserna svenska

1 och 2. I nuvarande kursplan for arskurs 9 stér det att elever ska kunna skriva olika sorters
texter. Dessutom forekommer argumenterande texter ofta pa nationella prov 1 &mnet svenska/

svenska som andrasprik pa hogstadiet och gymnasiet.

Fortest

Det direkta larandeobjektet i1 studien dr argumenterande text som i minga avseenden ar
komplex och forutsdtter bland annat att elever kan presentera sin asikt om ett sakforhallande,
motivera det med hénsyn till fakta och dessutom utveckla sitt resonemang. I samband med
detta behover de ocksa behdrska bade referatteknik och kéllhdnvisning. Vi granskade 30 argu-
menterande elevtexter fran arskurs 8, som fungerade som ett fortest for var studie. Resultatet
av det, tillsammans med vara erfarenheter, pekar pa att det kritiska momentet ar en tydligt
formulerad tes, det vill séga att elever har svart att formulera en tydlig tes, samt forhélla sig
till den genom hela texten. De tappar létt den roda trdden och later det egna tyckandet ta over
1 for stor utstrackning. Malgruppsanpassningen ér dven trevande och de avviker fran den
argumenterande genren (de utnyttjar inte kallor, argument saknas och bemétande av motargu-

ment likasa, texterna héller inte en formell ton och de saknar tydligt avslut).
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Cirkelmodellen
Lektionsserien har cirkelmodellen (Gibbons, Lyft spraket lyft tinkandet, 2009) som grund, da

flera av oss provat pa att anvdnda den tidigare i1 var ordinarie undervisning. Cirkelmodellen
innebdr att ldraren anvénder en tydlig arbetsgang for sin undervisning medan den samtidigt
stottar eleverna i att 6ka sin sjdlvstidndighet och sitt ansvarstagande for skrivprocessen. Hela
metoden stddjer sig pa Vygotskijs tankar om den proximala utvecklingszonen (Gibbons,
2009), dir eleverna utmanas att med ldrarens stod nd kunskap precis 6ver deras egen niva.

Modellen innebir vidare att ldraren fokuserar pa foljande fyra steg;

|

1. Bygga upp
kunskapsomradet f
J

2. Dekonstruktion
av maltext

4, Individuellt
skrivande

A LN

skrivande
AL 2

} 3.Gemensamt |

1. Bygga upp kunskapsomradet

Eleverna tillsammans med ldraren bygger upp kunskap kring dmnet. Detta moment syftar till
att, forutom att bygga en kunskapsgrund kring d&mnet, &ven vicka intresse och fa eleverna
delaktiga.

2. Dekonstruktion av maltext

Eleverna tillsammans med ldraren dekonstruerar maltexter, vilket innebér att ldraren pavisar
textens olika delar, som beroende av texttyp skiljer sig at. Dekonstrueringen har skett utifran

”Den funktionella sprékmodellen” som forklaras vidare nedan.

3. Gemensamt skrivande

Eleverna skriver en gemensam text tillsammans med lararen efter textens typiska sdrdrag.
4. Individuellt skrivande

Eleven skriven en egen text och har till stod allt material som ldraren gett under arbetsprocessens

géng.

ARTIKEL NUMMER 9/2012 Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan



Den funktionella sprikmodellen

Vi har utgatt fran Den funktionella sprakmodellen (Gibbons, 2009) da vi systematiskt stottat
och analyserat exempeltexter. Det systematiska tillvigagangssattet innebér att 1draren och
eleven angriper texterna fran en given ordning bade vid dekonstruktion av en maltext och vid
bedomning av elevens text. Modellen innebér att man inleder med att titta pa kontexten, sedan

text och stycke, mening och ordgrupp, och slutligen ord — stavelse och bokstavsmdonster.

Metod

Fyra ldrare har genomfort en lektionsserie under elva lektioner, varav lektion 6 filmades.
Lektionsserien genomfordes enligt foljande ordning: arskurs 9, 8, 1 pa gymnasiet och
slutligen arskurs 7. En arskurs 1 taget genomforde lektionsserien for att vi kontinuerligt skulle
kunna reflektera och gora fordndringar och forbéttringar. Att eleverna gick i1 spridda arskurser
forsvarade mojligheterna att jimfora deras resultat, men det gav oss &nda majlighet att se att

texttypen argumenterande text fungerar i1 savél drskurs 7 som pd gymnasiet.

Anledningen till att vi valde att filma lektion sex var att vi ldrare dir mer konkret kunde se

1 vilken utstrdckning eleverna tagit till sig var undervisning av vad en tes dr och vilken roll
den spelar for den pafdljande argumentationen. Det var under denna lektion som eleverna
tillsammans fick formulera forst en tes och direfter argument till en gemensam text. Efter
varje filmad lektion kunde vi gemensamt granska och analysera den genomfoérda lektionen for
att sedan besluta om de fordndringar vi dmnat gora for ndstkommande ldrares genomforande

av lektionen.

For att fa en positiv progression har vi kontinuerligt fordandrat delar i lektionsserien, bade
tidigare och senare én lektion 6. Férdndringarna har gjorts I6pande varje vecka da vi triaffats

och rapporterat hur lektionerna fungerat i relation till var metod.

Eleverna har dven 16pande fatt svara pa loggboksfragor under lektionsserien (se bilaga 2)
vilket har gett oss kontinuerlig information om deras reflektioner och vad de tagit till sig av
undervisningen. Elevernas examination blev en individuellt skriven argumenterande text
inom temat jamlikhet, dir vi bedomde om eleven i texten tagit tydlig stillning, holl en formell
ton genom hela texten och framforde sin asikt foljd av en argumentation som gick ut pa att
overtyga liasaren (Kuyumcu, 2010). Vi bedomde dven om texten hade en tydlig disposition
som byggde pa tes, argument, motargument, och en avslutning som bor vara en upprepning
av tesen. Allt ovan sammantaget blev vigledande for att utveckla och forbéttra metod och
innehall i lektionsserien, samt besvara vara fragestillningar. Eleverna har dven fatt gora ett
eftertest dir vi bedomt formagan att komma ihag tesens betydelse for argumenterande text. |
eftertestet fick eleverna individuellt 1dsa en argumenterande text och markera de for texttypen

utmérkande delarna som tes, argument, motargument och exempel péd formellt sprak.
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Lektionsuppliigg

Lektion | Innehall

1 Syfte: Bygga upp en gemensam grund kring argumentation
Genomfoérande:
Ta reda pa elevernas forkunskaper genom ett fortest och texttypssondering
Borja skapa gemensam ordbank
Se ett filmklipp med debatt och diskutera
Loggboksskrivande

2 Syfte: Tydliggora tes samt visa dess funktion i argumenterande text
Genomférande:
Lasa debattartikel gemensamt
Definiera textgenrens syfte
Ga igenom begreppet tes och ta ut den ur texten
Dekonstruera texten for eleverna (se den funktionella sprakmodellen)
Kontinuerligt fylla pa ordbanken med de nya begreppen
Loggboksskrivande
Ga igenom verb som ar typiska for debattartiklar

3och4 Syfte: Praktiskt identifiera den argumenterande textens kannetecken
Genomfoérande:
Eleverna fick ut tva nya debattartiklar som de gruppvis fick dekonstruera
Helklassgenomgang av gruppernas dekonstruktion
Loggboksskrivande

5 Syfte: Praktiskt identifiera den argumenterande textens kéannetecken
Genomférande:
Isarklippt debattartikel som eleverna gruppvis satte ihop till en fungerande text
Helklassgenomgang med motivering hur de fogat ihop texten
Loggboksskrivande
Férandringar

6 Syfte: Befasta elevernas kunskap om den argumenterande textens begrepp och struktur (filmtillfallet)
Genomférande:
Presentera temat: Jamlikhet
Gruppvis formulera tes anknutet till temat
Helklassgenomgang av teserna
Enas om vilken tes eleverna ska skriva en gemensam text till
Eleverna listar argument till tesen, forst individuellt sedan gruppvis
Lista elevernas argument och motargument i helklass
Diskutera om argumenten knyter an till tesen och vilken ordning de bér komma i
Gemensamt konstruera avslutning till texten
Loggboksskrivande

7 Syfte: Utveckla den argumenterande textens begrepp och struktur
Genomfoérande:
Lararen har med sig bakgrundsfakta relevant fér den gemensamt skrivna texten.
Eleverna bearbetar den gemensamma texten gruppvis (tre grupper bearbetar var sitt argument och en grupp
bearbetar ett motargument).
Lektionen fordubblades pa grund av tidsbrist.
Loggboksskrivande
Trycka pa att eleverna ska utnyttja ordbanken som stod

8och9 Syfte: Examination av argumenterande text genom individuellt skrivande
Genomférande:
Var och en av eleverna far lista en tes, tre argument till den, samt maojligtvis ett motargument utifran det
gemensamma temat "Jamlikhet”.
Eleverna far ut ett informationshéafte med material och fakta knutet till temat
Eleverna skriver egna texter.
Loggboksskrivande

10 Syfte: Forstaelse av textkvaliteter genom kamratrespons
Genomférande
Kamratrespons pa de individuella texterna gruppvis utifran givna fragor
Loggboksfragor

1

Syfte: Utvardera arbetsomrade
Genomférande:
Elevutvardering av arbetsomrade
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Resultat

Nedan foljer de fordndringar vi gjorde under lektionsserien, dér fordndringarna édr redovisade

utifrén respektive lektions resultat.

Steg i cirkelmodellen

Efter lektion

Resultat

Forandring

Kunskapsomradet

1

Redan under foérsta serien uppdagades
det att eleverna fastnade i amnet, de
ville diskutera debattfragan som lyftes

i filmklippet, snarare an titta pa formen
for en debatt.

Darmed framhavdes formen mer i
féljande serier, aven om en viss tid
avsattes for diskussion da &mnet fangade
dem.

uttryckt for eleverna att denna
lektions arbete skulle leda fram till en
gemensam text. | de forsta serierna
lyfte varje enskild grupp ibland upp
mer an en tes.

| de forsta serierna fick eleverna vélja
vilken tes klassen som helhet skulle
arbeta vidare kring, vilket ledde till att
teser vars skapare eller paskyndare
hade mer status valdes till forman for
battre utformade teser.

Nar vi granskar eftertestet kan vi
konstatera att ak 7 till skillnad fran
ak 8 och ak 9 klarar av att skilja pa
rubrik och tes da fler av eleverna
skiljer pa specifik och ospecifik tes.
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Dekonstruktion av 2 | och med att forsta artikeln sag ut Darmed infogades en férklaring om
maltexter som den gjorde ("Det ar dags att skillnad mellan rubrik och tes och
rosta fram en kvinnlig statsminister”) | anvandes i pafdljande seriers ordbank.
trodde manga elever att tesen var
detsamma som rubriken, nagot som | Dessutom poangterades aven typiska
speglades dels i deras forstaelse verb som argumenterar, t.ex. anser,
av kommande texter, dels deras havdar, for att ge ytterligare stéd for hur
egenskrivna debattartiklar. de texterna skrivs.
3 och4 Lararna hade en tydlig och relativt For att ytterligare trycka pa vad en tes
enhetlig uppfattning om hur en god ar infogades en kort sammanfattning i
debattartikel ser ut. Det visade sig bdrjan av lektionen (och aven en repeti-
dock svart att finna artiklar som tion under de kommande lektionerna i
svarade mot det. serien) for att forsakra att s& manga som
majligt skulle k&nna sig trygga i att kunna
forsta, finna och formulera dem.
Lararna skrev gemensamt en egen
text och bytte ut en tidigare som inte
bedémdes belysa struktur och form pa
ett nog tydligt satt. Aven har blev det
aktuellt att byta ut och omformulera
rubriken i en text for att om igen belysa
skillnaden mellan tes och rubrik.
5 Fortsatt dekonstruktion av maltexter. | Har blev det nédvandigt att an tydligare
visa pa den bakomliggande mallen for
hur en god debattartikel ar uppbyggd, for
att eleverna i storre utstrackning skulle
anamma den och senare utnyttja den sjalva
som stomme for sin egenskrivna text. Detta
foljde aven med dver i lektion sex.
Gemensamt skrivande | 6 Fran bérjan var det aningen vagt Darmed uttrycktes det under efterfol-

jande serier tydligare att malet var just att
skapa en gemensam text for att befésta
debattartikelns struktur, sprakbruk och
utformning.

For att motverka detta gavs lararen
beslutsratten att vélja tes och pa vilka
grunder den valdes. Och for att ge fler
elever forutsattningar att delta i respek-
tive grupps tesformulering infogades tid
for individuellt tdnkande kring tes innan
de arbetade vidare i grupp for att komma
Overens om en gemensam tes.

For att fa dem att i an stérre utstrackning
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mata tesernas styrkor mot varandra
tydliggjordes for eleverna att de bara fick
presentera en tes per grupp. Dessutom
visade det sig nédvandigt att om igen
papeka att tesen skulle formuleras som
ett pastaende och att de skulle strava
efter att vara precisa. Att inte gripa efter
for stort amne utan ringa in problemet
och vara sa konkreta som mgjligt. Vi
gjorde en férandring i lektionsserien vid
lektion 6, da vi fortydligade vikten av att
vara specifik i sin tes. Ak 7 var saledes
den enda gruppen som tog del av
forandringen.

Framst av filmtekniska skal, men &ven for
att ge eleverna tid att diskutera ordentligt,
|I6sgjordes en langre bit av lektionen till
gruppernas diskussion kring val av tes.

Nagonting som inte alls togs upp i de
tidigare serierna var malgruppen, vilket
infogades i sista lektionsserien i slutet
av lektion sex. Tanken var att eleverna
skulle bli mer medvetna om att en
debattartikel maste utformas med tes,
argumentation och sprak och allt detta
givna anpassat till en mottagare. Darmed
lyftes begreppet malgrupp upp i slutet pa
lektionen och eleverna gavs mdjlighet att
i helklass resonera kring vilka som skulle
kunna ténkas vara mottagare av den
gemensamma texten.

visa upp sina teser och argument
for varandra for att slutligen ge
respons pa dem. Tanken var att
eleverna skulle hjalpa varandra att
se vilka teser som fungerade och att
argumenten verkligen stédde tesen.

Fran borjan forvantades det att
eleverna skulle beharska debattar-
tikelns uppbyggnad i och med att
den tydligt visats och hanvisats till,
men trots det var en for stor andel
egenskrivna elevtexter otydliga i sin

uppbyggnad.

7 Det visade sig behdvas mer tid att fa | For att fora eleverna tillbaka till den
ihop den gemensamma texten och typiska debattartikelns utformning
lektionen fick darmed spridas ut pa betonade vi ordbanken och att eleverna
tva lektionstillfallen. aktivt skulle titta pa den och utnyttja den
vid skrivandet.
Individuellt skrivande 8och9 Eleverna gavs utrymme att i par For att underlatta for eleverna att hitta

bakgrundsmaterial till sina texter skapa-
des ett hafte med statistik, faktatexter,
artiklar samt asiktstexter som ett material
att utnyttja som kallor. Eleverna fick tid
att bladdra i materialet samt en laxa att
sdka upp mer fakta hemma om behov
fanns.

Eleverna fick en mall fér uppbyggnaden
att titta pa och utnyttja vid skrivandet.

Utvardering

Inga forandringar genomférda. Vid
bedémning av examinationsuppgiften
kunde vi konstatera att eleverna i ak
1 pa gymnasiet i hogre grad anvande
sig av ett formellt sprak an 6vriga
elever i de lagre arskurserna.

1

Inga férandringar genomférda

Utifran en samlad bedomning dir vi bedomt elevernas egna texter utifran olika texttypiska

aspekter (tydlig disposition, bakgrund, tes, argument och motargument, avslutning, formell

ton och konnektorer) visar resultatet att en majoritet av eleverna tréffat texttypen i den man att

de &r asiktstexter som uttrycker ett stallningstagande och dessutom har manga av texttypens

sdrdrag (se Diagram 1). Detta bekréftar den progression vi tycker att vi har sett hos eleverna

under lektionsserierna gang, framfor allt under dekonstruktionerna av maltexterna och vid det
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Diagram 1. Andel elever i procent som uppfyllt de olika kriterierna foér argumenterande text i sin
individuella text i arskurs 7.

gemensamma skrivandet. Vi har dock inte kunnat jamfora deras resultat med hur de skulle ha
presterat om vi inte anvént oss av cirkelmodellen eftersom vi inte gjorde nagot fortest pa just

de hir eleverna.

For att undersoka de olika klassernas forstaelse just av tesen gjorde vi dven en sammanstéll-
ning, dels utifrén deras svar i loggbdckerna efter lektion 2 ("hur skulle du definiera vad en tes
ar?”), dels om vi kunde beddma att eleverna haft en tydlig tes i sina individuella texter samt
om eleverna kunnat peka ut tesen i en argumenterande text ett par veckor efter att vi avslutat
arbetsomradet. Vi noterade dven da hur manga elever som pekat ut antingen tes eller rubrik

(se Diagram 2).

Diagram 2 visar att ganska fé elever kan tydligt definiera begreppet tes i borjan av arbetsom-
radet (efter lektion 2). Den ldga andelen i ak 8 beror pi att flera elever gav vildigt vaga svar.
Efter lektion 8/9 kunde ddremot en majoritet av eleverna formulera en tydlig tes nér de skrivit
sina egna argumenterande texter. Man skulle kunna se det som att den metodik vi praktiserat
gett resultat eftersom det visar en progression. Anmarkningsvért &r att resultatet minskar
igen nér eleverna vid det sa kallade eftertestet, ett par veckor efter avslutat arbetsomréde,

fatt markera ut tesen 1 en argumenterande text. Det verkar som att eleverna har littare for att

praktiskt tilldmpa tesen 1 egen text &n att hitta syftet, tesen, 1 en fardig text.
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Diagram 2. Resultaten i tabellen ovan ar redovisade i den ordningsfdljd vi utférde lektionsserien i de
olika arskurserna. Med definition av tes menas de loggbokssvar som eleverna skrev efter lektion 2.
Praktisk tillampning av tes visar hur manga elever som anvande sig av en fungerande tes nar de skrev
egna argumenterande texter. Identifiering av tes visar det antal elever som klarade av att hitta tesen

i en fardig text efter att arbetsomradet avslutats, dels de elever som kunde markera tesen i sjalva
texten och de som markerade tesen enbart i rubriken. | arskurs 1 pa gymnasiet genomférdes ingen
identifiering av tes. Att det blir 6ver 100 % i arskurs 7 beror pa att en elev markerat bade rubriken och
den faktiska tesen som tes.

Diskussion

Diskussionsdelen utgér ifrén vara tva fragor dér forandringarna i var lektionsserie ligger till
grund for den forsta fragans diskussion. Den andra fragan diskuteras utifran de loggboksfra-

gor och den individuellt skrivna texten, som direkt kan knytas till tesen.

Hur kan vi fordndra och forbittra undervisningen betriffande argumenterande text, sé att den
ndr och utvecklar samtliga elever 1 storre utstrackning? Detta dr en komplex och utmanande
fraga. Vi kan se en borjan till ett svar men det har ocksé under forskningens gang fotts manga
foljdfragor till denna frdga. Nedan foljer ndgra centrala omrdden vi valt att lyfta till diskus-
sion utifran resultat och forandringar som genomfordes i de olika delarna i lektionsuppldgget
fordelade pa respektive del 1 lektionsupplégget.
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Kunskapsomradet

Formfokus och/eller innehallsfokus?

Frigan form kontra textens innehdll dr en balans som vi brottats med under hela processen.
Det ér viktigt att eleverna far en tydlig uppfattning om formen men det underléttar om de

ar engagerade 1 &mnet. Eleverna visade sig vara diskussionslystna efter introduktionsfilmen
under lektion 1 och dér inser vi att de borde ha fatt héllas kvar ldngre, d& vi upplevde att det
skapade intresse hos eleverna. I det hir fallet skulle det foljaktligen vara enklare att anvinda
exempel ur deras diskussioner, nir vi gar vidare och introducerar texttypens form. Detta séger

dock inte att det alltid behover vara s, dd vissa elevgrupper och elever har olika behov.

I och med att tesen fanns i1 rubriken pa texten ”Det dr dags att rosta fram en kvinnlig
statsminister” hamnade vi i en direkt formfraga da manga elever sedan utgick frén att tesen
alltid skulle std i rubriken. Det var pa sétt och vis ett olyckligt val av oss men det var ocksi ett
tydligt exempel pa hur formen kan se ut.

Dekonstruktion av maltexter

Den argumenterande textens form och struktur

For oss larare ér det ett nytt arbetssétt att dekonstruera texterna sa utforligt, da vi anvént oss
av Den funktionella sprakmodellen. Exempelvis podngterades vikten av att anvinda korrekta/
fordelaktiga verb som argumenterar och konnektorer i texterna. For eleverna i arskurs 7
innebar denna undervisning att trots att vi inte tidigare undervisat till exempel kring olika
texttypers verbanviandande eller konnektorernas funktion kunde de ta till sig kunskapen

och anvédnda den 1 diskussioner kring andra texter. Det var tydligt att eleverna i arskurs 1 pa
gymnasiet kunde uttrycka sig med ett mer formellt sprak i hogre grad dn de andra arskur-
serna. Detta anser vi dels beror pé deras alder och erfarenhet, men ocksé att de har en storre

formaga att ta till sig fler delar 1 den argumenterande texten.

Som vi tidigare ndmnt hade vi svarigheter med att finna fungerande autentiska maltexter at
eleverna att dekonstruera. Detta medforde att vi blev tvungna att sjélva skriva en fungerande
maltext, di vi dr Overtygade om att en tydlig form underlittar nér eleverna ska ta till sig en for

dem ny texttyp.

Man kan stélla sig fragan varfor det dr s svart att finna tydliga exempeltexter. Det giller savil
de artiklar som éterfinns i dagspressen som 1 lairobdckerna. Ett svar kan vara att manga texter
inte &r sé véldefinierade som texttyper, en hel del texter ror sig i omradet asiktstexter men
foljer inte den argumenterande textens struktur och form som till exempel blogg, kronika, och

insdndartext.
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I vara exempeltexter till eleverna vill vi ge dem strukturen pé ett tydligt sétt s de vet vad
de ska forhélla sig till men det &r ocksa en poédng att betona att mallen &r deskriptiv och inte
normativ. I de texter vi valde att anviinda och den vi skrev sjdlva, var det viktigt att argumen-

ten, motargument, inledning och slutsats tydligt skulle anknyta till tesen.

Gemensamt skrivande

Texten och skrivprocessen

Det gemensamma textskrivandet kan se ut pa flera olika sétt. Vi 1t vara klasser konstruera
hela texten mening for mening i helklass alternativt gruppvis i syfte att fa s& manga elever
som mojligt delaktiga i skapandet av texten. Det dr, oavsett val av form, mycket vardefullt att
skriva text tillsammans da det blir ett utmérkt tillfalle till kritisk bearbetning av textens olika
delar for eleven. Det ger dven en mdjlighet for ldraren att se i vilken utstrackning eleverna
tillgodogjort sig undervisningen. Det gemensamma skrivmomentet i skrivprocessen visade sig
vara mycket uppskattat av eleverna, dé de fick utbyta tankar och idéer med varandra. En elev
sdger: "Man far ta del av andras asikter, vilket man lér sig mycket av.”(Gibbons, 2010; Hajer &
Meestringa, 2010).

Individuellt skrivande

Niér eleverna paborjade sitt individuella skrivande valde vi att ge eleverna ett gemensamt
tema att skriva efter for att samtliga elever littare skulle komma igdng. Amnet jimlikhet som
valdes var medvetet brett for att eleverna skulle kunna hitta ndgot inom detta som engagerade
dem. Just for att amnet var sd brett var det nddvéndigt att ge eleverna ett kdllmaterial att
hdmta inspiration och bakgrundsfakta fran. Vi satte ihop ett hédfte bestaende av olika artiklar
1 dmnet, och hade tid funnits hade det varit onskvért att géra materialet mer lattillgdngligt och
mer inspirerande. Forslagsvis skulle man dven kunna dela upp det i faktatexter och ett mer

bildrikt material som en kortare filmpresentation.

Det blev tydligt under elevernas egna individuella skrivande att de behdver mycket stod,
eleverna fick forvisso en texttypsmall men med facit i hand borde denna ha getts ut samtidigt
som de konstruerade gemensamma texter gavs ut. Kanske tog vi lite for givet att da vi lagt
ambitiost med tid pa det gemensamma skrivandet, skulle det individuella skrivandet inte
behova stodjas i samma utstrackning. Det blev dven synligt att eleverna behdver trina mer pa
att ge utvecklad text- och kamratrespons. Ett elevexempel dir responsen behover utvecklas
ar: ”X text var bast gillade hennes argument.” Vi skulle dven varit i behov av att genomfora
lektionsserien en 1 taget istéllet for att delvis genomfora dem parallellt. Vi hade dé kunnat dra
nytta av kamratresponsen for att fa syn pé sévél svagheter i elevernas argumenterande texter

savil som svagheter i sjdlva responsen — vad de faktiskt 1art sig under lektionsserien.
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Alla texter har en tdnkt mottagare vilket ofta forbises 1 skolsammanhang, dé lararen ofta
slentrianmassigt blir mottagaren. Med en tydlig mottagare i atanke blir det léttare att skriva
en text som nér fram med sin argumentation, vilket var en av de fordndringar vi gjorde i sista

lektionsserien.

For att lattare kunna se en eventuell progression i elevernas eget skrivande hade det varit
vardefullt med att 1ata samma elever gora ett fortest innan vi startade arbetet utifran cirkelmo-
dellen. Bade for att se eventuella svarigheter som de hade innan lektionsserien och vilka nya
kunskaper de tilldgnat sig under arbetets gang. Det vi nu har kunnat bygga var utvardering av
elevernas texter pa &r sjélva slutresultatet av deras individuella skrivande, deras reflektioner

kring arbetet i loggbdckerna och den interaktion vi sett under lektionernas gang.

Hur lidr vi mer framgingsrikt ut det mest kritiska momentet (tesen) niir elever skriver

argumenterande text?

Anledningen till att vi definierade tesen som det mest kritiska momentet &r att texten byggs
upp kring tesen. Vi arbetade tidigt utifran hypotesen att om eleverna hade en tydlig bild av

vad en tes dr och hur den ser ut, skulle deras individuella texter bli starkare.

Specifika och generella teser

Centralt 1 arbetsomradet har varit att utveckla elevernas forméaga att finga texttypens olika
delar, dér tesen varit den springande punkten for att deras individuella skrivprodukt skulle fa

ett sa gott resultat som mojligt.

Niér eleverna paborjar arbetet med att sjdlva formulera teser ar det viktigt att podngtera att
teser ska vara specifika, att inte gripa efter for stort &mne utan ringa in problemet och vara sa
konkreta som mdjligt. Vi kan hér notera att vi kunde ha varit d&nnu tydligare genom att visa
specifika och ospecifika teser, samt be dem fundera pa vilken som é&r léttast att hitta argument
till. En sddan 6vning hade gett eleverna battre verktyg for att vilja en bra tes under lektion

6. Detta hade ocksa motverkat att eleverna viljer tes efter vilken klasskamrat som har skrivit
den. For att komma vidare i processen dr det viktigt att det dr lararen som har sista avgorandet
for att vdlja den mest specifika tesen samt vara transparent i sitt val och klargora varfor en

viss tes viljs framfor en annan.

Hypotesen ovan, om tesens centrala position, visade sig emellertid endast delvis stimma. En
tydligt uttalad tes ar inte nodvandigtvis det mest kritiska momentet for att texten ska fungera
dé vissa elever kan hélla en rod trad och formedla sin tankegadng genom sin argumentation
anda (se exempel 3 nedan). Enligt resultatet fran elevernas texter (dar fa elever fétt fram

en tydlig argumentering utan att forst ha en tydlig tes) forstarker dock alltid en tydlig tes
texten och gor skribentens argumentering tydlig, medan en otydlig tes gor det svarare att

uppfatta textens budskap. Manga som inte har en tydlig tes har svart att hitta argument och
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motargument, vilket vi kunde konstatera i deras texter. Nedan foljer tva exempel med speci-

fikt formulerade teser foljt av en generellt formulerad tes:

Specifik tes
”Stoppa djurforsok 1 kosmetikaindustrin” Elev, ak 7

”Korkort ska baseras pé fardighet istdllet for alder” Elev, 8k 7

Generell tes

”V1 alla ar lika varda” Elev, ak 9

I de tva Oversta exemplen hade eleverna léttare att hitta argument/motargument eftersom
teserna dr specifika medan eleven i det sista fick svarare att hitta argument/motargument,

eftersom den tesen ér for ospecifik och bred.

Exempel 1: ’Stoppa djurfoérsok i kosmetika industrin.”

Argument 1: ”For det forsta pldgar man djur ifall man anvinder dem, eftersom man
inte dodar djuren.”

Argument 2: ”Och for det andra lever djuren ocksa, har ett liv, en familj att ta hand om,
till och med kénslor.”

Argument 3: “Bara for att mdnniskor har makt betyder det INTE att vi har rétt att doda,

misshandla eller fortrycka forsvarslosa levande varelser.”

Hér kan vi tydligt se att argumenten stirker tesen da eleven genomgédende haller sig till att
diskutera djurforsok, istillet for att ta upp exempel som haller sig inom kosmetikaindustrin

men inte tar upp djur.

Exempel 2: “Korkort ska baseras pa fardighet istillet for dlder.”

Argument 1: Nér professor Carl — Gunnar Jansson vid Stockholms universitet visar
statistik pé trafikbrott, kan man snabbt se att det &r fler kvinnor 1 dldrarna
30 — 39 (25 %) &n aldrarna 15 — 20 (19,4 %) som begar trafikbrott — detta
visar pa att ungdomar tydligen dr mer forsiktiga och ansvarsfulla i trafiken
in de over 30. Aven medianaldern pa kvinnor som utfor trafikbrott r
relativt hog; 29,6 ar.”
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Argument 2: ”Andra dmnen som ligger i hetluften just nu inom politiken &r ungas
ekonomi och arbetsloshet. Bada dessa faktorer skulle kunna foérédndras
om man lat unga kora bil tidigare dn 18 r. Ungdomar skulle ha fler
sommarjobb att védlja mellan da jobb som taxichauffor, bud — eller brev-
bérare, matutkdrare etc. skulle bli tillgdngliga. Arbetsgivare skulle 4 fler,

yngre lontagare, och ungdomars ekonomi skulle bli avsevart béttre.”

Har kan vi tydligt se att argumenten stérker tesen da eleven genomgaende haller sig till att
diskutera aldern hos forarna, istéllet for att ta upp exempel som gar ifran diskussionen kring
alderns betydelse.

Exempel 3: Vi dr alla lika vérda”

Argument 1: “For det forsta sa maste det finnas jaimlikhet mellan oss méinniskor, alla
maste fa kunna t.ex. rosta i olika val. Det menas att i vissa lander sa har
de inte demokrati och dérfor sd kan inte folk fa vara med och bestdmma.
Som vi vet sd dr alla lika vérda och allt borde vara jamlikt fordelat for alla
individer, darfor sa borde det finnas demokrati i vart enda land sa att alla

kan vara med och bestamma och paverka i vart samhalle.”

Argument 2: “Dessutom krévs det nya idéer for att vi alla 1 vdrlden ska kunna utvecklas.
Darfor tycker jag att det borde finnas demokrati s att alla kan vara med
och bestimma och att alla kan ge forslag till ett béttre samhélle och hur

den ska kunna utvecklas. ”

Argument 3: “For det andra sd maste man veta att bide mannen och kvinnan &r lika
viarda. Bada dr vi minniskor [...] Detta dr inte bra for om de har samma
arbete sa fortjanar bada lika stor 16n.”

Dessa argument &r i sig bra men de stodjer inte tesen som &r ospecifik och generell.

Arbetet kring tesen som begrepp

Efter lektion 2 etablerade vi tesen som begrepp for eleverna. De fick sjédlva forsoka forklara
vad en tes var for ndgot. Sammanstéllningen av deras svar visar att en stor del av eleverna
anda inte kunde definiera vad en tes dr. Det forstirker var teori att det &r ett svart begrepp att
ta in och vikten av att fortsdtta med var explicita undervisning kring tesens funktion genom

att lata eleverna praktiskt anvinda sig av tesen 1 de olika lektionsévningar som foljde efter
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lektion tva. Eleverna fick under fem olika lektioner arbeta med konstruktion och dekonstruk-
tion av argumenterande texter. Vi tycker oss se att flertalet lektioner, som engagerade eleverna
1 konkret arbete och med olika ingangar till att finga tesens funktion gav resultat. Exempel pa

interaktiva dvningar kring dekonstruerande och konstruerande kan vara:

Gemensamt ldsande och dekonstruerande i olika former mellan ldrare och elever, eleverna
bearbetar och diskuterar texter i grupp, eleverna ger varandra kamratrespons och ldrare och

elever konstruerar 16pande en gemensam ordbank.

Déaremot kunde vi efter lektion 6 vid den gemensamma konstruktionen av text se att eleverna
nu i grupp behirskade att formulera en tes. Den konkreta och praktiska skrivsituationen
befiste den kunskap vi hoppats att de skulle né efter allt interaktivt arbete. Detta moment
tvingade samtliga elever att vara aktiva och delta i diskussionerna som fordes i grupp, vilket
vi anser varit positivt for dem. Nir eleverna sedan skrev sina individuella texter kunde vi

se att de flesta behdrskade vad en tes dr. Detta menar vi beror pé att eleverna har l4st och
diskuterat flertalet texter och dven skrivit en hel text tillsammans och pé sé vis fatt tydliga
exempel pa vad teser dr. Varfor resultatet minskade igen nir eleverna nagra veckor efter
avslutat arbetsomrade skulle identifiera tesen i en fardig text kan vi bara spekulera om. Det
kan bero pé att tesen i1 den aktuella texten dven stod som rubrik, vilket kan ha lett till att flera
elever bara markerat den 1 rubriken och inte 1 texten, eller att det ar léttare att formulera en tes

an att identifiera en tes.

Slutsats

Form och/eller innehall?

Vi har erfarit att &mnet borde gi fére formen, da &mnet 1 sig inspirerar och motiverar eleverna
att vilja diskutera utifrdn en given form. Ddarmed kan vi konstatera att vi borde lagt ner mer
tid pa att presentera temat for texterna pa ett mer inspirerande vis och inte bara fokusera pa

den argumenterande texttypens form och struktur.

De flesta eleverna, oavsett arskurs, klarar av att skriva efter den argumenterande textens
struktur, dar de far med de olika delar som behover finnas med for att texten skall vara
korrekt. Eleverna fran gymnasieklassen klarar av att uttrycka sig formellt i hogre grad dn de
yngre eleverna i sina individuellt skriva texter. Dock sa klarar de flesta eleverna, oavsett dlder,
att anvédnda texttypsrelaterade och béarande ord, till exempel verb som argumenterar samt

konnektorer.

Aven om vi i undervisningen strivar efter tydliga och renodlade texttyper, ir inte samhillets
texter sa tillrattalagda, och texttyperna ar fordnderliga. For eleverna ar det dock viktigt att
kunna grunden for att sjdlva kunna gé ifran det basala i texttypen och producera en sjélvstén-

dig text med personliga inslag.
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Texten och skrivprocessen

Vi har sett att vi har blivit skickligare pd att analysera/bryta ner texterna genom Den funktio-
nella sprakmodellen. Det tar, och maste i ta, sin tid att arbeta med de olika nivderna, som den
argumenterande texten innebér. Aven om det ir tidskrivande sig vi sjilva hur vi och eleverna

utvecklades under processens géng.

Det har varit vardefullt med det gemensamma textskrivandet, dér vi kunnat se var varje elev
befunnit sig 1 kunskapsprocessen, bade genom de diskussioner som forts inom elevgrupperna
och de som forts 1 helklass. Under den lektion, som innehdll momentet gemensam konstruk-
tion, har vi kunnat se hur elevernas metasprak har utvecklats kring det, som utméarker den

argumenterande texttypen.

Vi kan dven konstatera att eleverna hade behovt fa 4n mer stottning i det individuella skrivan-
det. Vi gav dem mycket stod under bearbetningen av exempeltexter, konstruerandet av teser,
argument/motargument och det gemensamma skrivande. Trots allt ser vi att eleverna tréffat

genren som en asiktsgenre med dess specifika byggstenar.

Forvintningarna pd eleverna var hogt stéllda kring deras vana att ge kamratrespons, dir vi

borde visat fler goda exempel och stottat i dn hogre grad.

Specifika och generella teser

Vi kan konstatera att &ven om eleverna 1 stor utstrackning far till val fungerande individuella
texter med teser, har en viss andel elever for generella och otydliga teser. Mgjligtvis hade
eleverna blivit sdkrare pa distinktionen generella och specifika teser om vi fort in de begrep-
pen redan under textdekonstruktionsfasen. Vi konstaterar vidare att vi behover visa vilka teser
som &r specifika respektive generella med tydliga exempel, samt 4n mer visa pa svarigheten

att hitta starka argument nér det inte finns en tillrdckligt tydlig tes att stodja.

Avslutningsvis kan vi konstatera att vi genom véar klassrumsforskning har erfarit att cirkel-
modellens metodik underlittar for elever att ta till sig ett sprak som ofta dr langt fran deras
vardagssprak och hjilper dem att se textstrukturer och salunda stirker dem i deras skrivande.
Det édr dessutom en bra metod for att skapa en interaktiv, varierad undervisning som
engagerar elever att delta aktivt, samarbeta och lyssna pa varandra samt att det hojer deras

motivation.
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Bilaga 1 — Exempeltexter

Text 1
"Det dr dags att rosta fram en kvinnlig statsminister”

Publicerat 2010-06-23 00:50

Tva av Nordens lidnder har aldrig letts av en kvinnlig statsminister — Sverige och Danmark.
Tva lander som i méngt och mycket, historiskt och i nutid, omtalats som frigjorda och
moderna. Anda #r det dessa linder som varit, och fortfarande #r, i avsaknad av kvinnligt
ledarskap pa regeringschefsposten. Detta &r intressant och vél vért att notera. Det dr hog tid att

Sverige och Danmark far en kvinnlig statsminister.

Pa sjuttiotalet, ndr jamstélldheten var en central punkt pa den politiska agendan, var en stor

del tondringar politiskt intresserade. Minga trodde nog att en kvinnlig statsminister inte var
langt borta. 40 dr har gatt och Sverige har fortfarande inte haft ndgon kvinnlig statsminister.
Gubbvildet sitter fortfarande kvar.

Det finns en allmén opinion som menar att det har saknats kvinnor lika kompetenta som mén
1 det politiska toppskiktet. Givetvis dr det kompetens snarare dn kon som ska vara meriterande
for statsministerposten. Hir har nog snarare foraldrade viarderingar och synsitt som fatt sta

1 viagen. For varfor har vi inte fétt se exempelvis Karin S6der, Maria Leissner, Mona Sahlin,
Anna Lindh, Maud Olofsson eller Maria Wetterstrand (for att bara nimna nagra) pa posten?
Samtidigt har de kvinnliga regeringscheferna gjort sitt intdg 1 Storbritannien, Tyskland,

Norge, Finland och Island for att nimna négra.

Kanske skulle manga av de punkter som lidnge funnits pa den feministiska agendan slippa std
och stampa pd samma stélle, kanske skulle synergieffekter av det kvinnliga regeringschefska-
pet leda fram till en mer jimstélld foretagarkultur med fler kvinnor pa ledande styrelseposter.
Kanske skulle hela vért Sverige kunna resa sig upp ur en enda lang géspning och kénna att nu
hénder det nagot nytt och frascht som piggar upp och vicker en nyfikenhet infor framtiden.
Kanske skulle Sverige inte bli betraktat som ett u-land i genusfrigor, utan éven i framtiden
bli omtalat som ett frigjort och modernt land, om svenska folket rostar fram en kvinnlig

statsminister 1 hostens val.

Pelle Karlsson
Journalist, DN
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Text 2

Skolan dr ordttvis

Enligt Pisaundersokningen har pojkarnas resultat och betyg i hogstadiet, i forhallande till
flickornas, rasat sedan mitten pa attiotalet. Senare ar har dven samma tendens kunnat skonjas
pa gymnasium och hogskola. Samtidigt visar Stockholms hilsoenkét 2009 att flickor 1 ald-

rarna 13 till 19 ar mér allt simre psykiskt och har en ldgre sjalvkénsla én tidigare.
(Bakgrund)

Atskilliga forsok och insatser har gjorts pé olika héll for att komma till riitta med problemen,
nu senast i Luled ddr mindre grupper och extra ldrare i klasserna skulle vara 16sningen.
(Bakgrund) Lérarutbildningen vid Stockholms universitet foreslar separata pojk- och flicksko-
lor (tes) som en vig att nd hogre meritpodng hos sévil pojkar som flickor (Argument 1), samt

ett 6kat psykosocialt vilbefinnande hos bagge konen. (Argument 2)

En stor fordel med separerade skolor skulle vara att 1 rena pojkklasser har ldrarna storre
mojlighet att fokusera pa de forméagor som betingar en hogre meritpoiang (Fordjupning och
forklaring av argument 1), och som flickor 1 dagslaget har lattare att behdrska: analysera,
reflektera och anvénda sin forvarvade kunskap i ett nytt sammanhang. Flickorna 4 sin sida
skulle fa, och gissningsvis viga ta, ett storre talutrymme, samt i storre utstrackning bli sedda 1

klassrummet.

Vidare ér det hog tid att sluta sticka under stol med mognadens betydelse. Flickor och pojkar
kommer, generellt sett, i puberteten i olika aldrar vilket oftast missgynnar pojkarna som
forutsetts kunna ta del av undervisning pa samma villkor som flickorna. Den reella alderskill-
naden 1 hogstadiet kan mognadsmissigt vara dnda upp till tre ar, med flickorna 1 det 6vre och
pojkarna i det nedre spannet. Aven om det inte 4r bevisat i undersdkningar, paverkar och stor
hormonerna inldrningen under dessa s viktiga skolar 1 hogstadiet. Genom konssegregerade

skolor skulle arbetsron och fokus pa undervisningen 0ka avsevirt. (Argument 3)

Maénga reagerar idag pa ungdomars sprakbruk vad giller krankande kénsord och svordomar,
spanningen och laddningen mellan pojkar och flickor med att anvidnda dessa ord skulle

troligen forsvinna i separata skolor. (Argument 4)

Mot detta kan man naturligtvis hivda att samhillet inte ser ut pa detta uppdelade sétt, manga
anser nog att pojkar och flickor borde léra sig att samarbeta dver konsgranserna istéllet for

att separeras. (Motargument 1) Men visar inte tjugo ars skolforskning och undersékningar pa
motsatsen? Det dr ingen slump att lander med separerade skolor uppvisar béttre resultat 4n de

med blandade klasser. (Bemoter motargument 1)

En annan invdndning &r att konsstereotyperna spds pa och eleverna gar ut oforberedda i en
heterogen verklighet efter skolan. (Motargument 2) Med storsta sannolikhet kommer det

snarare fa motsatt verkan och stédrka elevernas kunskapsutveckling och sjdlvkansla. Helt
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enkelt gora dem till bittre rustade samhéllsmedborgare, forberedda att samarbeta och se

varandra som kompetenta individer. (Beméter motargument 2)

Att kunna tillgodose bade pojkars och flickors behov 1 samma klassrum &r en omojlig ekva-
tion. Foljaktligen ar det enda rimliga alternativet att inféra separata pojk- och flickskolor for

att fa bukt med problemen. (Slutsats)
Rott — Konnektorer , Brunt — Stilgrepp (retorisk fraga)

Blatt — virdeladdade ord, Gront — formellt sprak

Text 3
Demokratin behover inte fler 35-daringar

I helgen sitter socialdemokraterna sin lista till bland annat riksdagen. Men trots ett kongress-
beslut och patryckningar frin ungdomsfoérbundet lyser ungas representation med sin franvaro,

skriver tio unga kandidater frdn Miljopartiet. (Bakgrund)

Partier 1 Goteborg och hela Sverige behover borja se det hal som skapas 1 demokratin ndr unga
inte sldpps innanfor dorrarna. Ett ypperligt sdtt &r att genom listplatser ge fortroende och
ansvar. Flera partier 1 Goteborg har nu gjort klart sina listor till riksdagen och 1 helgen dr det
Socialdemokraternas tur. Men valberedning hos det parti som inte haft en riksdagsledamot
fran Goteborg under 35 ar pa 6ver 20 ar har inte heller nu tagit unga pa allvar. Ungdomsfor-
bundet SSU har dérfor arbetat for en foryngring pa listorna och som stéd har de ett kongress-

beslut: minst 25 procent ska vara unga, alltsd under 35. (Bakgrund)

Men kongressens och SSU:s definition av "ung” dr bokstavligt talat foraldrad. Att pasta att
ndgon som dr 35 &r och troligtvis klar med utbildning och en bra bit in pé bade jobb- och
familjelivet héller inte. Da var det 6ver tio 4r sedan man senast tragglade med studiemedlet,

kurserna och arbetslosheten, eller ség demokratin g utfor. (Bakgrund)

Anledningen till att man bor efterstrdva en foryngring pa partilistorna runt om 1 Sverige ar
for att det skapar en battre representativitet, (Argument 1) och ddrmed en mer legitim grund
for besluten att vila pa. Idag finns makten till oproportionellt stor del hos vita, medelalders,
heterosexuella min utan funktionshinder. Det ar ett av vara storsta demokratiska problem.
Men att tro att en 35-aring pa nagot sitt skulle kunna fora ett ungdomsperspektiv i1 politiken
och att en 18 — aring skulle kdnna sig representerad av denne ar ungefér lika orimligt som att
en nyanlidnd invandrare skulle vara n6jd med att bli foretradd av ndgon som bott i Sverige 1 17
ar. (Fortydligande av argument 1) Sverige och ménniskorna inom landets granser forandras,
och 1 den takten behdver politiken hidnga med for att makten ska anses demokratiskt férdelad.

Nér man fyllt 35 dr chansen att fornya, rent aldermaissigt, forbi for lingesedan. (Argument 2)

Sjélvklart kan man dock inte ta for givet att alla unga kénner sig foretrddda av unga politiker.

Det finns andra saker dn alder, etnicitet eller sexualitet som knyter ménniskor samman.

Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan ARTIKEL NUMMER 9/2012

25



26

Framst ar det sdklart politiken. Men att Socialdemokraterna knappast attraherar unga viljare

ar onekligen ett resultat av en foréldrad lista med foretrddare. (Motargument 1)

Miljopartiet diremot véxer sa det knakar, men inte aldersmassigt. Man attraherar unga véljare
och pa Goteborgslistans topp till riksdagen aterfinns Lise Nordin (27), Emmali Jansson (25)
och Max Reijer (25). Som tvda pa regionlistan star Joakim Larsson (22). Med unga aktiva,
som ocksa ges fortroende och ansvar, foljer en politik som dr modern och bygger pa dagens

verklighet. (Fortydligande av argument 2)

Hela Sverige skulle behova nya perspektiv och idéer. For demokratins skull behdvs en méng-
fald bland dess foretradare, och partierna i Goteborg har en viktig roll i att lyfta fram unga,
drivna ménniskor och vissa att dessa dr minst lika ldimpade som dldre att forvalta det ansvar

som viljarna ger politikerna.

Skillnader

Text 3 har betydligt mer bakgrund, farre argument och motargument, dir motargumenten ar

samre bemotta, fler fortydligande till argument. Fler virdeladdade ord. Har fler metaforer.
Likheter

Text 3 Avslutningarna knyter an till tesen. Bagge har relativt formell stil. Vardeladdade ord i

Text 3 — véxer sa det knakar, hdl som skapas 1 demokratin.
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Bilaga 2 — Loggfragor till elever

Efter lektion 2

Hur skulle du definiera vad en tes ar?
Vad édr syftet med en argumenterande text?
Vad tycker du har varit positivt/negativt med lektionspasset samt dr det ndgonting du undrar

over?

Efter lektion 3-4
Vad har du lart dig idag kring argumenterande text?
Vad tycker du har varit positivt/negativt med lektionspasset samt ar det ndgonting du undrar

over?

Efter lektion 5

Hur bygger du upp en fungerande argumenterande text?
Hur har du bidragit till att 16sa dagens uppgift?

Vad gav det dig att arbeta i grupp idag?

Efter lektion 6

Hur tyckte du att det var att skriva en text tillsammans?

Hur har du bidragit till att 16sa dagens uppgift?

Vad tycker du har varit positivt/negativt med lektionspasset samt dr det ndgonting du undrar

over?

Efter lektion 7

Vad kan du dra nytta av om det du ldrt dig 1 den argumenterande text du ska skriva vid ndsta
lektionstillfille i det hdr &mnet?

Kénner du dig redo for att skriva en egen argumenterande text, motivera?

Har du négra fragor och funderingar kring att skriva argumenterande text?

Efter lektion 8
Hur har du dragit nytta av de tidigare lektionerna for ditt skrivande?

Vilka svarigheter har du eventuellt stott pd nér du skrivit din text?

Efter lektion 10
Vad hade de texter som du vérderat hogt for styrkor?
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