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Abstract

Ambitionen med denna aktionsforskning var att utveckla verksamheten och hoja pedago-
gernas kompetens for att nd en hogre kvalité 1 hur vi 1 forskolan moter varje barn 1 deras
las- och skriftspraksutveckling. Kartliggningen av verksamheten synliggjorde brister 1
amnet och vi kunde se att ldshérnan med bocker inte bjod in till lasaktiviteter. Studien byg-
ger pa vdra barns nyfikenhet och intresse for den skriftsprékliga virlden. I studien anvénde
vi videodokumentation som metod for att samla in empirin. Resultatet visade att de yngre
barnen hade flera olika sétt att kommunicera med bdcker pa. Vi kunde sarskilt urskilja tre
olika kategorier, barnen kommunicerade med bockerna genom sina sinnen, genom bokens
bilder samt genom samspel med andra. Vidare lyfter studien hur barns kommunikation med

bocker gynnar deras lds- och skrivutveckling.
Nyckelord: férskola, kommunikation, lds- och skriftsprak, sagobocker, sprakutveckling
Studien dr genomférd i Angelholms kommun nir vi bada arbetade p4 samma forskola.

Ase Olin Henrysson dr forskollirare och arbetar idag pd Havets forskola i Jonstorp
(Hogands kommun).

E-post: ase.henrysson@telia.com

Zoi Kiriaki Nilsson dr forskolldrare och arbetar idag pd Ausds forskola i Ausds
(Angelholms kommun).

E-post: zoi.nilsson@gmail.com

ARTIKEL NUMMER 1/2017 Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan



Denna artikel har den 11 januari 2017 accepterats for publicering i Skolportens numrerade
artikelserie for utvecklingsarbete 1 skolan. Ansvarig granskare dr docent Ann-Christine

Wennergren, Hogskolan i Halmstad.
Fri kopieringsritt i ickekommersiellt syfte for kompetensutveckling eller undervisning i skolan
och forskolan under forutséttning att forfattarens namn och artikelns titel anges, samt klla:

Skolportens artikelserie. I 6vrigt géller copyright for forfattaren och Skolporten AB gemensamit.

Denna artikel dr publicerad 1 Skolportens néttidskrift Undervisning & Lérande:

www.skolporten.se/forskning/utveckling/

Aktuell metodbok med forfattaranvisningar:

www.skolporten.se/metodbok

Vill du ocksa skriva en utvecklingsartikel? Mejla till redaktionen@skolporten.se

Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan ARTIKEL NUMMER 1/2017



Innehallstforteckning

I INtroduKEION .........ooooiiiiiiiiee e e e e e 5
Syfte och forskningsfraga.........cccvviieiiiiiiiiiiiee e 6
20 BaK@rund..........coooiiiiiiiiiee e e 6
Barns las- och skriftspraksutveckling ...........cccccoevciiieiiiiiiieniie e, 6
Barns mote med BOCKET .........ccuviiiiiiiiiicieeeee e 7
MilJOnS BEtydeISE ......ccuviieeiieeiiieeiee e 7
3. GenomfOrande..............cccoooviiiiiiiiiiiie e 8
Kartlag@ning ........cooocuiiiiiiiii ettt re e e aaae e 9
Forandring av milJOn ..........coocveveiiiiiiiiiiiie e 9
VideodoKUmMENtation.........cuuvieeriiieeeiiiee et e e 10
ANALYSMETOA ......iiiiieeiiiiecee e e 10
Etik och trovArdighet ..........coovviiiiiiiiiicceecce e 11
4. ReSUIEAt ...t 12
Barn kommunicerar med bocker genom sinnen............cccceeevevieeeeeiieeeenneen. 12
Barn kommunicerar med bocker genom bilder ..........ccccoeeiiiiiiiiniiniinns 13
Barn kommunicerar med bocker genom samspel..........ccccoeeveviiiinciieennneen. 14
STULSALS ....veee ettt ettt ettt et e e et e e ete e e e s tbeeeesaabeeeensseeeeennaeeeenens 15
S0 DIESKUSSION .....oooiiiiiiiiiiiiie e 15
7 14 0] 0 1 SRS 16
0. ReferenSer..........cccevviiiiiiie e 17
To BIlAaga 1 ..o 19
ANALYSADEIL ... e e 19

ARTIKEL NUMMER 1/2017 Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan



1. Introduktion

Elin sitter pd golvet 1 forskolan och bladdrar i en bok. Efter en kort stund tittar hon upp och
pekar pa ett E.

— Titta, det dr min bokstav, det star Elin!

Elin (2,5 ar) har upptéickt begynnelsebokstaven i sitt namn och visar detta genom att
hon kénner igen sin bokstav i texten. Elin ser glad ut och pedagogerna kan se hur stolt hon
kdnner sig ndr hon hittar sin bokstav. Hon visar bokstaven for sina kompisar och snart ér
barnen igdng med att titta pa och jimfora sina bokstédver med varandra. Elins och de andra
barnens nyfikenhet och intresse for skriftsprédk vicker tankar kring hur vi i var praktik 1

forskolan moter barnen i deras lds- och skriftspraksutveckling.

Levlin (2014) beskriver i sin avhandling, att varje ar slutar manga elever grundskolan
utan att ha behorighet att soka till gymnasiet, och att 15-20 % av eleverna inte klarar
de nationella proven i svenska i grundskolan. Detta menar man till viss del beror pa
svarigheter med lasforstaelse (Levlin, 2014). Las- och skrivformégan hos svenska elever
har forsimrats. Ar 2009 nddde endast var femte femtonéring en “grundliggande niva” i
lasning i den internationella PISA-undersdkningen'. Detta dr den basniva som elever méste
ha for att tillgodogora sig kunskaper. I PIRLS? (2011) undersokning ligger svenska elevers
lasforstaelse fortfarande over genomsnittet, men den har forsdmrats jamfort med tidigare

undersokningar.

Yngre barn tilldgnar sig sprak och kunskaper i ldsning och skrivning redan 1 férskolan.
Det dr darfor av stor vikt att pedagoger skapar forutsdttningar for detta 1 deras ldrande-
miljéer (Bjorklund, 2008). For att gynna barns lds- och skrivutveckling betonar Bjar och
Liberg (2008) betydelsen av att tidigt fa delta 1 skriftsprakliga sammanhang. Om barn ska
bli ldsare, sa maste de tidigt fa uppleva texter av olika slag. Forskolans allra yngsta barn
maste f4 mojlighet att sjdlva upptidcka och utforska vad en bok ir. For att de ska kunna gora
det, maste bockerna finnas tillgéngliga, sa att barnen kan upptdcka dem pa sitt sdtt (Damber
m.fl., 2013). Enligt Bjorklund (2008) utvecklas barn pé olika plan nér de ldser bocker. Forst
utvecklas ldsningen pé ett yttre plan. Detta sker genom att barnen sjélva fér titta pa eller
bldddra i en bok. Nér de sedan far uppleva andra sitt att ta del av boken, t.ex. genom att
nagon laser hogt for dem, fordjupas deras kunskap i literacy och de tillignar sig och utveck-

lar sin forstaelse dven pa ett inre plan.

1. PISA (Programme for International Student Assessment) ar ett OECD-projekt som syftar till att underséoka i vilken grad
respektive lands utbildningssystem bidrar till att femtonariga elever, som snart kommer att ha avslutat den obligatoriska
skolan, ar rustade att méta framtiden. Genom olika prov undersoks elevernas férmagor inom fyra kunskapsomraden:
matematik, naturvetenskap, lasférstaelse och problemldsning. Pisa genomfors vart tredje ar. (Skolverket)

2. PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) ar en internationell studie som underséker lasformagan hos

elever i arskurs 4. Lander fran hela varlden deltar och den genomférs vart femte ar. Det ar IEA som organiserar studien
och i Sverige ar det Skolverket som star for genomforandet. (Skolverket)

Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan ARTIKEL NUMMER 1/2017



Naér vi som pedagoger for de yngsta barnen 1 forskolan tittade ndrmare pd var praktik,

kunde vi se brister 1 forutsittningarna for barnens las- och skriftspraksutveckling.

Lashoérnan lockade inte barnen till 1dsaktiviteter och béckerna som stod 1 bokhyllan var
slitna. Barnen tittade knappt 1 bockerna, utan kastade dem mest pa golvet. Vi kunde dven se
att pedagogerna hade olika forhdllningssétt 1 hur och var bockerna fick anvindas. Utifran
nyfikna fragor, reflektioner och diskussioner 1 arbetslaget, blev detta starten till ett

utvecklingsomrade om kommunikation och bocker i verksamheten.

Syfte och forskningsfraga

Syftet med studien &r att bidra med kunskap om hur de yngre barnen i forskolan
kommunicerar med bdcker och dess betydelse for 1ds- och skriftspraksutveckling. Utifran

detta blev var fragestéllning; Hur kommunicerar yngre barn i forskolan med bocker?

2. Bakgrund

De begrepp, teorier och forskning som redogors i detta kapitel kommer ligga till grund

for analysarbetet av aktionerna i denna studie.

Barns lds- och skriftspraksutveckling

Barns literacyutveckling borjar langt innan skolans undervisning i ldsning och skriv-
ning startar (Bjorklund, 2008). Synen pd hur barn ldr sig 1dsa och skriva ir inte ldngre
knuten till en viss alder eller kopplad till skolan. Forfattaren beskriver att barns 1ds- och
skriftspraksutveckling sker i ett sociokulturellt sammanhang, dér spraket erdvras genom
samspel med omgivningen. Denna syn delas av Bjar och Liberg (2008) som betonar bety-
delsen av att barn far delta i sammanhang med 14s- och skrivkunniga forebilder. Vi lever
1 ett samhaélle dér vi omges av skriftsprdk och symboler, och Bjorklund (2008) menar att
barns inldrning styrs av deras intresse och nyfikenhet.

Literacy dr enligt Bjorklund (2008) ett brett begrepp som innefattar tecken, symboler,
bilder och tal i ett socialt ssmmanhang. Literacy finns i interaktionsprocessen och i det
sammanhang som vi befinner oss i. Bjar och Liberg (2008) pétalar likt Bjorklund (2008)
att barns kulturella och sociala miljoer ser olika ut, och ddirmed fir barn olika forutsétt-
ningar for att utveckla literacy. Om vi ser barns literacy som en social praktik, dir barnen
ar aktiva deltagare som sjilva skapar kunskap genom att interagera med sin omgivning,

kan vi fa en storre forstdelse for hur viktigt vart bemoétande blir. Genom att barn far mota
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literacy redan 1 forskolan, ges de mdjlighet att skaffa sig erfarenheter av olika "literacies”.
Barns ldrande sker som sagt hela tiden, till exempel i bilen, i affdren eller pa lekplatsen.
Liasandet och skrivandet dr inte enbart forknippat med bocker, utan finns dverallt 1 ut-
forskandet av forpackningar, skyltar, reklam och i andra kontexter dir texter, bilder och

symboler existerar (Fast, 2011).

Barns mote med bocker

Barn mdéter texter i olika former redan fran tidig alder. De ldser bocker med sina forald-
rar, de bldddrar sjdlva 1 bocker och de moéter skrift 1 olika vardagssituationer (Fast, 2011).
Bjorklund (2008) beskriver att smd barn ofta viljer att bira med sig bockerna och later
dem bli en foljeslagare 1 sin vardag. Nér barn far bara runt pa bocker, ges de mojlighet att
sjdlva vilja var och nér de vill ldsa.

Det ar viktigt for de yngre barnen att de lar sig att umgas med bocker (Bjar & Liberg,
2008). Bjorklund (2008) beskriver att barn bldddrar 1 bockerna och utforskar sidorna med
alla sina sinnen, de provar och utforskar bokens olika egenskaper. Hon menar att yngre
barn véljer att utforska boken genom att kdnna och kldmma och ibland dven suga och bita.
De pekar pé texter och bilder, ldser hogt, laser tyst eller med andra. De héller i, tittar och
talar samtidigt som de bldddrar 1 boken. Ocksa Lindahl (1998) uttrycker vikten av att lata
barn upptidcka bocker och att imitera lds- och skrivkunniga. Genom att bete sig som om

de ldser och skriver, utvecklas barnen vidare.

Miljons betydelse

Bjorklund (2008) beskriver att barn redan vid fodseln borjar samspela med sin omgivning
pa olika sitt, de hor det verbala spraket och samspelar med ord, gester och miner. Forfat-
taren menar att detta samspel dr borjan till barnets lds-och skriftspraksutveckling. Vidare
menar forfattaren att barnet sedan fortsitter att erdvra och utveckla spraket i forskolan.
Damber m fl., (2013) instimmer med Bjorklund och pétalar forskolans betydelse i detta
sammanhang.

Forfattarna resonerar kring vikten av tillgdnglighet av skriftsprdk och menar att for-
skolans miljo bor innehdlla olika former av texter. Bocker ska finnas placerade i barnens
niva och de ska ha fri tillgéng till den litteratur som finns. Ar bockerna uppsatta hogt
pa hyllor, far barnen ingen mdjlighet att spontant sétta sig ner och bldddra i en bok och
utforska dess olika egenskaper. Forfattarna beskriver ocksa att vuxna girna lagger un-
dan bocker, da man inte vill att barnen ska riva sonder dem. Damber m.fl. (2013) menar
istdllet att “bocker ska ju vara en naturlig del av barnens vardag och for att de ska ldra sig

vad en bok dr och hur man hanterar dem maste de f& prova sjalv”. Forfattarna beskriver
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att barn behdver mota bocker 1 sin vardag for att kunna utforska dem och ldra sig dess
egenskaper. Om omgivningen dr forstdende utvecklas hos barn kénslan av att sjilva klara
nagot som ménga andra i deras omgivning ocksa kan, ndmligen ldsa. Bjar och Liberg
(2008) menar vidare att barns erfarenheter av att ldsa och skriva tillsammans med vuxna
ar en viktig faktor for deras lds- och skrivutveckling. Nér barn far mota skriftspraket re-
dan frdn tidig &lder och har vuxna forebilder far de en mjukstart in i skriftspraket, vilket
gynnar lds- och skrivutvecklingen.

Skriftsprdksutvecklingen pdverkas alltsd av vilka larandemiljoer verksamheten erbju-
der barnen. Pramling (1999) beskriver tre olika faktorer som har betydelse. Den fysiska
miljon dvs. vilket material verksamheten erbjuder barnen, det mellanméinskliga klimatet
dir forekomsten av skriftsprék finns, samt det emotionella klimat som praglar verksam-
heten. Hon delar Vygotskijs syn pa att barn ldr sig och far erfarenheter i lds- och skrift-
sprak genom att delta i sociala sammanhang och patalar ocksé betydelsen av en stodjande
omgivning. Forskolan dr en kontext dir ldrandet sker i ett sociokulturellt ssmmanhang,
och didr véra kulturella, historiska och sociala kontexter paverkar hur barn erévrar sprak
(Bjorklund 2008).

Den tidigare dominerande synen pa barns lds- och skrivspraksutveckling praglades till
stor del av Piagets utvecklingspsykologiska teorier. Man menade att barn maste ha nétt en
individuell mognad och vara “ldsberedda” innan de kunde tilldgna sig det skrivna spra-
ket. Det sociala sammanhanget hade ingen storre betydelse (Bjorklund, 2008). De senare
arens forskning har forédndrat synen pa de yngsta barnens lds- och skrivutveckling. Pa
1980-talet dndrades sdttet att samla in data pd, och man borjade studera barn i vardagliga
las- och skrivsituationer istéllet for som tidigare genom individuella tester. Enligt Bjork-
lund (2008) betonades nu de sociala faktorerna istéllet for individuell mognad.

Vygotskij uttryckte samspelets betydelse for barns utveckling. Han menade att barn har
en zon att utvecklas inom, den proximala utvecklingszonen (Bjar & Liberg, 2008). Ak-
tiviteter som barn inte kan klara sjdlva, kan de klara tillsammans med ndgon som redan
kan. I det sociala samspelet och interaktionen fir de mdjlighet att utveckla erfarenheter
och kunskaper som gor att de s smaningom kan sjdlva. Utifran detta synsitt har forskol-
lararnas forhallningssétt stor betydelse for barns sprakutveckling. Genom att samspela
med barnen ges de mojlighet till att gora egna erfarenheter och kunskaper som sedan kan

utvecklas vidare.
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3. Genomforande

Utvecklingsarbete har en aktionsforskande ansats och baseras pé de fyra stegen i aktions-
forskningsspiralen: planera, agera, dokumentera och reflektera. Aktionerna utgar ifran
var praktik som &r en forskoleavdelning med tre forskolldrare och elva barn i dldern 1-3
ar. Under ldsaret, ndr aktionsforskningen gjordes, hade alla forskolor i rektorsomrédet
kommunikation som gemensamt fokusomrade. Utifran detta blev kommunikation grun-

den till utvecklingsarbetet i denna studie.

Kartlaggning

Innan studiens forskningsfraga tog form, gjordes en kartldggning genom en tankekarta
kring kommunikation. Vi frdgade oss sjdlva: Vad betyder ordet kommunikation for oss
forskolldrare och vilka omraden kopplat till kommunikation synliggdrs 1 verksamheten?
Tankekartan blev innehdllsrik och utifrdn det insamlade observationsmaterialet visades
flera kommunikationsformer. Genom vidare reflektioner i arbetslaget synliggjordes
spraket som en gemensam faktor i de kommunikationsformer som skedde i verksamheten.
Detta i sin tur ledde till en ny tankekarta kring vilka sprakliga aktiviteter barnen var

nyfikna och intresserade av.

Observationer gjordes i barnens vardag, dar det framkom att barnen visade ett stort
intresse for skriftsprak och bocker. De lekskrev, sokte efter sin begynnelsebokstav i
alfabetet som héngde pa viggen och ville ofta ldsa. Utifrdn detta reflekterade arbetslaget
vidare kring hur verksamheten métte barnen i deras intresse for bocker och skrift. Reflek-
tionerna och diskussionerna i arbetslaget synliggjorde att det fanns brister i praktiken,
och att miljon inte bjod in till ldsaktiviteter. Det fanns en soffa som var gomd bakom en
dorr och en hylla pa viggen dir slitna bocker stod. De bocker som var hela och fina fick
std hogt upp pé en hylla och endast forskollararna kunde ta ner dem. Det fanns en rddsla
for att barnen skulle ta sonder dem och ddrmed fick inte barnen anvdnda bockerna hur

och var de ville.

I reflektionsarbetet funderade vi pa vad vi skulle kunna gora annorlunda. Vi ville
skapa en miljo som bjod in till ldsning, dar barnen kunde mota bilder och texter i olika
former. Utifran denna miljo ville vi fa en djupare forstaelse och kunskap i hur férskolans
yngre barn kommunicerade med bocker, for att vidare kunna moéta och utmana dem i

deras lds- och skrivutveckling.
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Forandring av miljon

Studien borjade med fordndringsaktioner i den fysiska ldrmiljon, detta for att géra
lashérnan mer inbjudande, samt for att locka barnen till 1dsaktiviteter. Damber m.fl.
(2013) menar att bocker bor finnas tillgéngliga for barnen i deras hojd, sa de spontant ska
kunna hdamta en bok for att utforska dess egenskaper, bliddra i den eller ldsa. Vi kopte

in en boklist som sattes upp i barnens hdjd och placerade dven en ldg bokhylla i rummet.
Bockerna placerades sé att barnen hade en god dverblick over vilka bocker som fanns
tillgdngliga. I den nya miljon fanns olika bocker, bocker med tunna papperssidor och
bocker med tjockare kartongsidor. Nagra av bockerna fanns redan pa forskolan och négra
av bockerna ldnades tillsammans med barnen pa biblioteket. Tidigare hade barnen en
liten och hog soffa vid ldshornan, som inte alla barnen kunde kléttra upp i. Istillet kopte
vi in en stor madrass som alla barnen kunde sitta pd. Tanken med aktionerna och den nya
miljon var att bockerna skulle vara en naturlig del av barnens vardag och kunna anvén-

das nér och hur de ville. Det var i denna milj6 studiens empiriska material samlades in.

Videodokumentation

For att kunna studera hur de yngre barnen kommunicerade med bdcker i den aktuella
miljon anvindes en Ipad pé stativ for videoinspelning. Ipaden var placerad i rummet

sé att hela ldshornan kunde ses i bild, detta for att senare kunna analysera hur och pa
vilket sétt barnen kommunicerade med bockerna i miljon. Ipaden startades under dagen
da forskolldrarna sig att det var barn i miljon. Det gjordes dven en tidsplan dver nir
filmningen skulle ske. Videoinspelningarna skulle ske tva till fyra génger i veckan varan-
nan vecka. Vilka dagar och tider filmningen skulle ske bestdmdes varje mandag under
planeringstiden. Schemat brots efter bara nagra fa inspelningar, d& barnen inte befann sig
1 miljon ndr vi bestdmt att filma. Istéllet sattes Ipaden upp pé stativ och vi startade den sa

fort vi sag att det var barn i miljon.

Flera av barnen i studien hade inget verbalt sprdk och videodokumentationen hjilpte
oss att analysera barnens handlingar ur flera olika perspektiv eftersom vi kunde spela upp
filmerna om och om igen. Vi menar 1 likhet med Eidevald (2013) att genom videodoku-
mentation finns det mgjlighet att analysera materialet flera ganger for att kunna jamfora
olika sekvenser. Pramling Samuelsson och Lindahl (1999) hdvdar att yngre barn inte
brukar ge uttryck for att inte vilja bli filmade, och dirmed dr videoinspelning en relevant

metod for att kunna fa forstielse for de yngsta barnens bokvérld.
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Analysmetod

Studiens empiriska material samlades in och analyserades under planeringstiden
varannan vecka. Arbetslaget delade upp filmerna mellan sig och borjade titta igenom
materialet, for att sortera ut de sekvenser som var relevanta for studiens forskningsfriga.
Fyra filmer valdes ut diar barnen kommunicerade med bdckerna pa olika sitt. Filmerna
analyserades tillsammans 1 arbetslaget genom att forst transkriberas i en beskrivande
text, utan att virdera innehdllet. Varje text bearbetades utifrdn forskningsfragan, dar
nyckelord i texterna lyftes fram och sammanstélldes i form av tankekartor for varje film.
Tankekartorna fylldes med flera olika kommunikationsformer, barnen kénde, kldmde,

tittade pa bilder, hade boken som f6ljeslagare m.m.

For att kunna sammanstélla materialet sammanstillde vi en analystabell (bilaga 1) med
rubrikerna datamaterial, nyckelord och kategorier. Tabellerna visade tre kategorier som
synliggjordes mer 4n andra. Det tre kategorierna blev slutligen att barn kommunicerar
med bocker: genom sina sinnen, genom samspel och genom bilder. De tolkningar och
monster som synliggjordes i analyserna sattes i relation till relevanta teorier och aktuell

forskning, detta for att fa en storre forstaelse och svar pa studiens forskningsfraga.

Etik och trovardighet

Innan vi kunde samla in empirin genom videofilmning fick vi se 6ver studiens etiska

forhallningssatt:

Informationskravet: Fordldrarna informerades i ett missivbrev om vilket syfte studien

hade och varfor den gjordes, samt hur den skulle genomforas.

Nyttjandekravet: 1 missivbrevet framgick det att filmerna endast skulle anvidndas 1 forsk-

ningssyfte och att inga obehoriga skulle kunna ta del av det insamlade materialet.

Samtyckeskravet: Fordldrarna fick ge sitt samtycke i det bifogade brevet och limna
tillbaka det till oss.

Konfidentialitetskravet: De barn som deltog i studien hade fingerade namn och ddrmed
anonymitet. Vi var dven vdl medvetna om vikten av att avbryta videodokumentationen

om barnen gav uttryck for att inte vilja delta i studien.

Resultatet i studien utgdr ifrédn de tolkningar vi gjort i analyserna samt den teoretiska
ansatsen. Eidevald (2013) menar att analyser inte 4r neutrala, utan kan se olika ut utifran
vem som analyserar och vilka teoretiska ansatser som valts. Studien hade dven kunnat

fa ett annat resultat om fler dokumentationsmetoder hade anvénts. Vi upplevde att
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videodokumentation som verktyg laste vart fokus till enbart den plats som filmades.
Barnen valde att anvdnda bockerna ocksa i andra miljoer och vi ser att loggbok och foto
hade bidragit till att dven fanga dessa tillfdllen. Det hade gett studien ett mer omfattande

dokumentationsmaterial att analysera och hojt studiens validitet.

4. Resultat

Under analysarbetet med filmerna urskildes tre kategorier 1 hur forskolans yngre barn
kommunicerade med bocker. For att ge barnen mgjlighet att sjdlva kunna na bockerna
och sjdlva vilja nir de ville ldsa, fordndrades miljon i verksamheten. Bockerna sattes

1 barnens hojd sd de sjdlv kunde nd dem. Miljon skulle vara mer tillatande, barnen fick
kommunicera med bocker pa sitt sitt, ndr de ville och hur de ville. Detta innebar att vi i
analyserna kunde se flera olika kategorier kring hur barnen kommunicerade med bdcker.
De yngre barnen kommunicerade med bdcker genom sina sinnen, genom bilderna i boken

och genom samspel.

Barn kommunicerar med bocker genom sinnen

I analysarbetet framkom det att barnen anvidnde sina sinnen for att kommunicera med

bockerna. De sinnen som synliggjordes var barnens syn, horsel, kidnsel och smak.

Sigrid (1,8 ar) lade handflatan mot en boksida och kidnde pd den samtidigt som hon
tittade pa sidan. Hon vénde blad i boken och fortsatte att kéinna pa bokens sidor. Detta
upprepades med fler bocker. Sigrid satt pd madrassen bredvid bockerna och valde att
hdmta en bok fran hyllan. Hon tog boken och
satte sig pd madrassen igen, boken lade hon 1 sitt
knd. Sigrid 6ppnade boken och bldddrade lite
sporadiskt innan hon stannade upp pa en sida.
Hon lade sin handflata pa sidan och strok med

den fram och tillbaka flera ganger. I analyserna

visade det sig att Sigrid anvinde sin kédnsel nér

Figur 1: Sigrid anvinder sin kin-

| hon utforskade sidornas egenskaper. Den forsta
sel for att utforska boken g P

boken Sigrid valde hade tunna matta papperssidor

och en blank framsida. Efter en stund tittade hon
runt i rummet for att ddrefter kdnna pa bokens sidor igen. Nar Sigrid hade kdnt pd flera
av sidorna valde hon att stinga boken och ldgga den pa golvet. Hon reste sig upp och gick
tillbaka till hyllan med de andra bockerna. Hon stod framfor hyllan en kort stund och
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tittade noga pa bockerna som stod dér, innan hon strickte sig fram och tog en annan bok.
Bockerna som stod pa hyllorna var av olika material, en del var av kartong och en del
hade vanliga papperssidor, ndgra hade blanka blad och ndgra hade matta sidor. Den andra
boken Sigrid valde att kdnna pa hade tjocka matta kartongsidor. Hon strok med sin hand
dven 1 denna bok, samtidigt som hon tittade ner pd sidorna och drog handen fram och
tillbaka.

Analyserna av dokumentationsmaterialet synliggjorde att barnen anvédnde sin syn 1
kommunikation med bockerna. Sigrid anvinde synen nér hon tittade pa hyllan for att
vilja bok samt nir hon kiinde pa bdckernas sidor, hon tittade noga, nira och linge. Aven
andra barn anvinde sin syn nidr de tittade pa innehdllet 1 boken, dven de fokuserade lange
innan de vinde blad i boken. Skriftspraksutvecklingen paverkas av vilka moéjligheter
barnen fér till att utforska bockerna. For att ldra sig vad en bok ar och vilken funktion
den har, behover de fa utforska pa sitt eget sidtt. Sma barn undersoker och skapar erfaren-
heter genom sina sinnen, t.ex. genom att se, kdnna, klimma, suga pé och bita i. Resultatet
visade att barnen anvénde sin kénsel och sin syn for att undersoka bokens egenskaper. I

analyserna kunde vi ocksa se att barnen anvénde sin smak nér de utforskade bockerna.

Tor (1,2) gick fram till hyllan med bockerna och tog en bok i handen. Boken var gjord
av kartong och hade tjockare sidor. Tor tog boken med bada hinderna och stoppade den i
munnen. Han slickade pé bokens framsida samtidigt som han tittade runt i rummet. Han
tog boken fran munnen en kort stund och satt med den i knéet. Tor tog sedan tag i boken
igen med bada hinderna och stoppade den i munnen, han bet pa kanterna och tittade ut i

rummet. Tor satt en ldngre stund och bade bet, tuggade och slickade pd bokens parm.

Analyserna av vart dokumentationsmaterial visade ocksé att barnen anvinde horseln som
ett viktigt sinne for att ta till sig bokens innehall. Aven de sm4 barnen ville giirna lyssna
pa bocker och de blev fangade av att pedagogerna liaste for dem. Néir barnen satt med en
kompis och bliddrade och pratade kring innehéllet i boken sé lyssnade gdrna barnen pa
varandra. Barnen anvinde sin horsel bade i samspel med de vuxna och i samspel med

andra barn.

Barn kommunicerar med bocker genom bilder

I analysen kunde vi ocksé identifiera att barnen kommunicerade med bocker genom

bilder. De pekade pa bilderna och ldste tyst eller
hogt. Genom kommunikationen mellan barn och
bild, sag vi ocksa att barnen gav uttryck for olika

kanslor. Valter (2,6) i exemplet nedan hade dnnu

inte fullt utvecklat verbalt sprak och vi har valt att

skriva ljudhdarmande. - —
Figur 2: Valter lipger och ldser
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Valter 1dg pa mage pa madrassen i ldshornan. Framfor sig hade han boken “Hejda nappen,
sa krokodilungen”, som han hade 6ppnat och borjat titta i. Det var tyst pd avdelningen och
forutom forskolldraren var Valter ensam i rummet. Valter tittade pa en bild och pratade

samtidigt hogt. Plotsligt gav han upp ett glatt utrop:
- Ahh poka, ahh poka!

Han drog boken nidrmare sig och tittade en ldngre stund pd sidan. Genom hela boken
fortsatte Valter sedan att prata hogt till bilderna. Tonléget varierade nir han pratade, fran
det glada utropet till att ndstan viska. P4 vissa sidor stannade han en ldngre stund och
andra bldddrade han ganska snabbt forbi. Nér boken var slut kommer det ett tomt uppslag
dd sade Valter:

- Slut! och slog ihop boken.

Situationen visade att Valter laste boken genom bilderna. Han betedde sig som ldskunnig,

och vi tolkade det som att han hade kunskap om vad en bok 4r och hur man anvénder den.

Bilderna i bockerna fdngade barnens intresse och de holl i boken och tittade pé bilderna
bade sjilva, tillsammans med en kompis och tillsammans med en forskolldrare. I analys-

materialet kunde vi identifiera flera situationer diar barnen kommunicerade genom bilder.

Barn kommunicerar med bocker genom samspel

I analysarbetet framkom att barn kommunicerade med bdcker bade enskilt eller genom
samspel pa olika sitt t.ex. tillsammans med en vuxen eller med kompisar. Samspelet

skedde med bocker samt med handlingen som utspelades i de olika bockerna.

Elsa (2,3), Leonore (2,3) och en forskolldrare satt i 1ds-
hornan. Elsa hade hdmtat boken ”Dela” som hon gav till
forskolldraren. Forskolldraren fragade om de skulle ldsa
boken och Elsa svarade genom att formedla vad boken

handlade om:

- A dom krikte, sa Elsa, samtidigt som hon gjorde ett
krdkljud.

Figur 3: Att ldsa tillsammans

Elsa samspelade med forskolldraren och visade att hon ville att forskollararen skulle
lasa Delaboken for henne. Genom ord, ljud och kroppssprak formedlade hon att hon var
medveten om vad boken handlade om. Forskolldraren motte Elsas intention och de hade
ett dmsesidigt fokus pd att ldsa boken. Forskolldraren och barnen samspelade och barnen

fick mojlighet till att f4 ytterligare erfarenhet av ldsning.
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I analysmaterialet framgick det att Elsa och Leonore lyssnade pé beréttelsen utan att
titta upp frdn boken och under tiden forskolldraren laste kommenterade Elsa handlingen
och/eller bilderna genom utrop och kroppssprak. Nér forskolldraren laste foljde flickorna
med i handlingen genom att de tittade pa och samtalade kring bilderna i boken. De tittade
mest pa bilderna, men vid ett tillfdlle pekade Elsa pé en bild och riknade godisbitar, ett,
tva, tre. Innan de hunnit ldsa ut boken vénde Elsa tillbaka till sidan dir en av figurerna i
boken kriks:

- Oj da, han krikte nu! sa Elsa.
- Tycker du det dr spdnnande att han krdks? fragade forskolldraren.
- Ja! svarade Elsa och visade ater med ljud och kroppssprdk hur man gor nédr man krdks.

Samspelet mellan forskolldraren, barnen och boken ledde till ett samtal kring handlingen

1 boken och FElsa kopplade sina tidigare erfarenheter till bokens handling:
- Jag krdkte i min bil, jag krdikte pd katten Jansson.

I samspelet mellan barnen och forskolldraren fick barnen ocksa mota skriftspraket genom

att forskollararen foljde texten i boken med fingret nir hon laste.

Slutsats

Studiens Overgripande slutsats ér att barn som fér fri tillgédng till bocker 1 sin vardag,
anvander flera olika sitt och strategier for att kommunicera med bocker. Tva faktorer
som har haft sdrskilt stor betydelse for resultatet av vara aktioner dr forskolldrarnas
fordndrade forhéllningssétt och fordndringen av ldrmiljon. Studien visar att barn under
sina tidiga ar i1 forskolan dr intresserade av lds- och skriftsprak. Studiens resultat tyder pa
att hur pedagoger i1 forskolan mdter detta intresse och nyfikenhet har betydelse for vilka

mojligheter barnen fér att utforska och skapa erfarenheter av lis- och skriftsprak.

5. Diskussion

Vara skilda synsétt pa hur och var barnen fick anvinda bocker hade tidigare hindrat dem
fran att fa utforska béckerna pa sitt sitt och de gavs dé ingen mojlighet att fa lyckas i
sina foresatser. Pramling (1999) menar att forskolldrare maste ha en tillatande attityd for

att barn ska fa mojlighet att lyckas i sina avsikter. Det krévdes ett nytt och gemensamt
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forhallningssitt hos oss forskolldrare, for att barnen skulle fa mojlighet att utforska bock-
erna pa sitt sitt och gora egna erfarenheter av vad en bok ér. Barn har redan fran borjan
en drivkraft att soka kunskap och utforska sin omvérld och idag utgar man frin att dven de
yngsta barnen i forskolan dr kompetenta och ldrande individer (Stern, 2005). Forfattaren

menar att pedagogens uppgift dr att se och moéta varje enskilt barns sétt att ldra sig pa.

Var nya kunskap har lart oss att utgd fran barnets forutséttningar, dess nyfikenhet och
intresse. Genom att vi tillat barnen att utforska bockerna utifrin sina egna intentioner blev
de mer delaktiga 1 sitt eget ldrande, vilket forskolans yngsta barn méste f mgjlighet till
(Damber m.fl. 2013). Enligt Bjorklund (2008) har bocker, framfor allt for de yngre barnen,
flera olika funktioner dn att bara ldsas. Vara yngre barn utforskade béckerna med alla sina
sinnen. De kédnde pa dem, tittade i dem, bliddrade i dem, smakade p& dem, bar dem med sig
etc. En del av dessa sitt hade tidigare stoppats av oss forskolldrare. Var brist pa kunskap om
hur yngre barn samspelar med bocker hade hindrat barnen att fa upptdcka bockernas olika
egenskaper. Genom att vi forskolldrare fordndrade vart forhallningssatt, kunde vi upptacka
barnens manga olika sétt att samspela med bocker. Vi fick storre kunskap och forstaelse for
betydelsen av att barn maste fa utforska och upptacka bocker pa sitt sitt, vilket utvecklade

var verksamhet.

Fordandringen av miljon skapade mojligheter for barnen att spontant samspela med
bockerna nér de ville. Alla barn, dven de allra yngsta, fick delaktighet och inflytande 6ver
sina val, d& de bdde kunde se och na alla bocker. Tidigare var samspelet med bocker oftast
en vuxeninitierad och vuxenstyrd aktivitet, vilket innebar att forskolldraren valde en eller
flera bocker som ldstes for barnen. Barnen gavs {4 tillféllen att sjdlva f& utforska bockerna
pa sitt sétt, utifrn sina val och intentioner. Nir vi skapade utrymme for barnen att fa
kommunicera med bdcker nir och var de sjélva ville, kunde de fordjupa sig i bockerna och
samla ny kunskap till den kunskap de redan besatt. Bjorklund (2008) menar att barn moter
bocker pé olika sitt och att man maste anpassa verksamheten efter det. Som forskolldrare
maste vi darfor skapa mojligheter for barnen att redan fran tidig alder och pa sitt sétt, fa

umgés med bocker.

Lardomar

Genom studien har vi ldrt oss vikten av att studera var verksamhet och dess innehall. Néar vi
analyserade barnens vardag och handlingar, kunde vi anpassa verksamheten efter barnens
olika intresse och behov. Nya gruppsammanséittningar, nya miljoer och ny kunskap hos oss
forskolldrare har gett nya infallsvinklar och glasdgon for var verksamhet. Att reflektera,
kommunicera och analysera det som sker i barngruppen ir en stindig pagéende process och

nagot som vi maste fortsitta med, for att halla var verksamhet levande.
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Nar vi tittade pé verksamheten upptickte vi att vi hindrade barnens 1ds- och skriv-
utveckling. Istéllet for att erbjuda ett tilldtande klimat, som vilade pé sprakutvecklande
forskning, satte vi stopp for det som barnen ville géra. Genom att stélla undan bocker och
forbjuda dem, sa hindrade vi barnen att ta del av bockernas magiska virld. Vi utgick fran
véra normer, utan att reflektera kring varfor vi gjorde som vi gjorde och for vems skull.
Istéllet for att erbjuda alla barn rika och varierande lirmiljoer, gav vi endast de éldre barnen

mdjlighet att utvecklas i sin lds- och skrivutveckling.

Trots att vi var mycket vdl medvetna om att barn méste anvidnda alla sina sinnen t.ex.
smaka pa en sten, eller kinna pa sin mat, sa kopplade vi inte ihop detta med att barn dven
maste fa utforska bocker som de vill. Nér vi analyserade hur barnen ndrmade sig bocker,
kunde vi se att deras utvecklingsprocess var densamma som med andra material, den
ena erfarenheten byggde péd den andre. Barnen tuggade, kdnde och kldmde de pé boken,
Oppnade den, bldddrade och pekade for att slutligen lyssna, respondera och samtala. Utifrdn
var studie ser vi ett oerhdrt ansvar 1 att ha ett gemensamt forhéllningssétt och en tilldtande
miljo, dar barnen kan utvecklas i sin lds- och skrivutveckling. Vi dr 6vertygade om att barn

som fér uppleva bocker med alla sinnen idag, blir ldsare imorgon.

En barndom utan bécker, det vore ingen barndom.
Det vore att vara utestdngd frdn det fortrollande landet,

ddr man kan hdamta den sdllsammaste av all glddje!

Astrid Lindgren
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7. Bilagor

Analystabell

Datamaterial

Kansel, utforska bokens egenskaper

Kategori

Sigrid 6ppnade boken och bladdrade
lite sporadiskt innan hon stannade upp
pa en sida. Hon la sin handflata pa sidan
och strék med den fram och tillbaka flera
ganger.

syn

kommunikation genom sinnen

Hon reste sig upp och gick tillbaka till
hyllan med de andra béckerna. Hon stod
framfor hyllan en kort stund och tittade
noga pa bockerna som stod ddr, innan
hon strackte sig fram och tog en annan
bok.

smak

kommunikation genom sinnen

Tor tog boken med bada handerna och
stoppar den i munnen. Han slickade

pa bokens framsida samtidigt som han
tittade runti rummet. Han tog boken fran
munnen en kort stund och satt med den i
knaet. Tor tog tag i boken igen med bada
hédnderna och stoppade den i munnen,
han bet pa kanterna och tittade ut i
rummet.

horsel

kommunikation genom sinnen

Elsa och Leonore lyssnade pa berattelsen
utan att titta upp fran boken och under
tiden forskollararen laste

samspel genom samtal

kommunikation genom sinnen

Nar barnen satt med en kompis och
bladdrade och pratade kring innehallet
i boken sa lyssnade gdrna barnen pa
varandra.

samspel med material

kommunikation genom samspel

Valter sdg pa en bild och pratade
samtidigt hogt till: “Ahh poka”. Plotsligt
gav han upp ett glatt utrop “Ah poka”,
drog boken narmre sig och tittade en
langre stund pa sidan.

samspel med miljon

kommunikation genom samspel

Sigrid satt pa madrassen bredvid
bockerna och valde att hdmta en bok fran
hyllan. Hon tog boken och satte sig pa
madrassen igen, boken la hon i sitt kna.

samspel med vuxen

Kommunikation genom samspel

Elsa, Leonore och en forskollarare satt i
lashornan. Elsa hade hamtat boken “Dela”
som hon gav till forskollararen.

Tittar/Omslag/bild

Kommunikation genom samspel

sig blicken 6ver sidan och ibland féljde
huvudet med i rérelsen. Genom hela
boken fortsatte Valter att prata hogt till
bilderna.

Hon stod framfér hyllan en kort stund och | lasa/bilder Kommunikation genom bilder
tittade noga pa bockerna som stod dér,

innan hon strackte sig fram och tog en

annan bok.

Nar han tittade pa bilderna flyttade lasa/bilder Kommunikation genom bild

Elsa och Leonore lyssnade pa berattelsen
utan att titta upp fran boken och under
tiden forskolldraren laste kommenterade
Elsa handlingen och/eller bilderna genom
utrop och kroppssprak.

Kommunikation genom bilder
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