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ABSTRACT

Genom att allt storre krav stdlls pd individen i dagens
samhadlle betrdffande 14s- och skrivforméga fir utveck-
lingsstorda allt svdrare att hdvda sig.

Syftet med artikeln dr att - med utgdngspunkt fran
min egen dokumenterade erfarenhet av undervisning
med Wittingmetoden - belysa och diskutera dess
lamplighet for att ldra vuxna utvecklingsstorda ldasa
och skriva.

Genom att fora kontinuerliga dagboksanteckningar
har vuxna utvecklingsstordas laroprocesser kunnat
dokumenteras. Under 27 ar har jag undervisat totalt
17 elever med Wittingmetoden. 14 av dessa fullféljde
undervisningen och lyckades knécka ldskoden. De
uppnddde sedan olika 1dsformaga beroende pé sina
forutsattningar och undervisningens omfattning.
Genomgdende har som positiv bieffekt ocksa elever-
nas sjdlvkéinsla 6kat.

Wittingmetoden har visat sig 1amplig for att lira
vuxna utvecklingsstorda ldsa och skriva tack vare att
den dr vélstrukturerad och inte innehdller barnsliga
bilder eller texter.

Louise Wramner dr specialldrare i Stockholms stad och har
undervisat pd sdrskolans alla stadier. Hon dr ocksd ldrome-
delsforfattare. E-post: louise.wramner@spray.se
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INLEDNING
OCH BAKGRUND

Nair jag 1981 borjade arbeta inom sdrvux var jag
tvungen att hitta en lismetod som gick att vuxen-
anpassa. Det foll sig naturligt att vdlja Witting-
metoden, bland annat darfor att liromedlen inte
innehéller barnsliga texter eller bilder. Den dr ocksd
vélstrukturerad pd ett sdtt som passar utvecklings-
storda och var prévad i sdarskolan (Witting 1970, 1971
och 1974). Tidigare hade jag anvdnt mig av traditio-
nella metoder for 1dsinldrning med barnsliga texter
och bilder under 17 dr, varav 12 dr i grundsirskolan.

Lis- och skrivféormdga definieras av OECD (1995)
som:

* Férmdgan att anvdnda tryckt eller handskriven text
for att

 fungera i samhallet och fylla kraven i olika vardags-
situationer

e kunna tillgodose sina behov och personliga méal

« forkovra sig och utvecklas i enlighet med sina
personliga forutsdttningar.”

De utvecklingsstérda som jag mott i mitt arbete har
haft svart att uppfylla alla de krav som vardagslivet
stdller och nd sina personliga mal, men manga ndr en
bra bit pd vidg. Detsamma giller for deras mojligheter
att tillgodogora sig de fri- och rédttigheter som finns
i ett demokratiskt samhaille. Genom att allt hogre
krav stélls pd individen i dagens samhdlle betrdffande
1ds- och skrivformdga, far den utvecklingsstorde allt
svdrare att hivda sig. Darfor dr det mer visentligt nu
dn tidigare att satsa pa lds- och skrivundervisning i
sdrvux (men framfor allt i sdrskolan).

SYFTE

Syftet med denna artikel dr att — med utgdngspunkt
frdn min egen dokumenterade erfarenhet av undervis-
ning med Wittingmetoden - belysa och diskutera dess
lamplighet for att ldra vuxna utvecklingsstorda ldasa
och skriva.

DISPOSITION

I den forsta delen beskriver jag visentliga aspekter pa
att lira sig ldsa. Dédrefter beskriver jag Witting-
metoden. I den tredje delen redovisar jag med ett
antal fall min dokumenterade erfarenhet av under-
visning med metoden. I artikelns sista del diskuterar
jag Wittingmetodens ldmplighet for att 1dra vuxna
utvecklingsstérda att ldasa och skriva.

ATT LARA ATT LASA

Lasning ar en komplex process som bestdr av tva
huvuddelar. Tunmer & Gough (1986) har uttryckt
dessa pa foljande satt:

L(d4sning)=A(vkodning) x F(6rstdelse)

Avkodning och forstdelse samverkar och ir bero-
ende av varandra. Detta innebdr att sdvél "A” som "F”
representerar nddvandiga, men vart och ett for sig
inte tillrdckliga, villkor for lisférmdga. Med avkod-
ning menas att tyda bokstiver fran vanster till hoger i
kontinuerlig f61jd .

Omkring 85 procent av svenska elever har inte
ndgra problem med vare sig avkodning eller forsta-
else. Andelen elever med avkodningsproblem minskar
med stigande dlder, medan andelen elever med for-
stdelseproblem Okar. Andelen elever med bada proble-
men ligger pd samma nivd hela skoltiden (Hedstrém
2007). Enligt min erfarenhet hor de flesta utvecklings-
storda till den sistndmnda kategorin, det vill siga de
uppvisar problem med bdde avkodning och forstaelse.

Om avkodningsskickligheten inte ar tillrdckligt
utvecklad krdvs en stor anstrangning frdn elevens sida
for att lisa vilket gor att lasningen blir 1dngsam och
forstdelsen hammas (Stanovich 1986). Elever som fran
borjan har problem med avkodning ldser mindre och
deras ordforrad och lasforstdelse utvecklas sdmre dn
hos de elever som inte har avkodningsproblem. De
duktiga avkodarna kan ldgga allt mindre energi pd
avkodning vilket gor att de ldser mer och ddrmed Okas
ordforrddet. Detta bendmner Stanovich for "Matteus-
effekten”. Jamfor Matteusevangeliet kapitel 13: "Ty
den som har, han skall fa och det i 6verfléd, men den
som inte har, frdn honom skall tas ockséd det han har.”

Under 1970-80o-talen pagick de sd kallade ldaskrigen
mellan foretrddare for analytisk metod och syntetisk
metod. I den analytiska metoden utgdr man frdn
helheten och gdr till delarna - frdn ord till bokstédver
och sprdkljud. Den syntetiska metoden kidnnetecknas
diremot av att man gdr fran delarna till en helhet -
fran sprikljud och bokstdver till ord. Wittingmetoden
ansdgs vara en variant av syntetisk metod och fick
stark kritik under dessa debatter (Petterson 1999). Den
ansdgs vara alltfor strukturerad och systematisk samt
sakna kreativitet.

Trots kritiken mot Wittingmetoden valde jag att
ldra mig och bérja anvdnda den. Jag forstod att den
skulle kunna vara en bra metod fér mina elever
genom att den var litt att vuxenanpassa och valstruk-
turerad. I de ldsldror som jag tidigare anvéint fanns
endast ett fatal ldttldsta ord och meningar. Dessa
ord ldrdes latt in utantill varfor bade ldrare och elev
kunde luras att tro att eleven kndckt koden. Genom
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de innehdllsneutrala spradkstrukturerna kunde jag fa
ett betydligt storre 6vningsmaterial for att tillgodose
mina elevers behov av trining for att verkligen knicka
koden och dirmed utesluta gissningar och inlédrning
utantill.

Senare har metoden kommit att anvédndas i storre
utstrackning. Den har ocksa blivit foremal for veten-
skapliga studier, bland annat av Swérd (2008).

I Dyslexi - en kunskapsoéversikt (Myrberg 2007)
redovisas det sd kallade konsensusprojektet. I detta har
svenska ldsforskare enats om generella kriterier for
inldrningsmetoder som forebygger lés- och skrivsva-
righeter. Dédr sdgs bland annat att:

e Lis- och skrivutveckling tar alltid tid men elever
med sdrskilda problem behoéver extra tid.

* Det dr viktigt att eleverna far uppleva ”jag-kan-
kédnslan”.

 Liraren madste kontinuerligt diagnostisera.
 Liraren maste kunna flera lasmetoder. Det finns
ingen metod som hjilper alla elever.
 “En-till-en-undervisning” dr effektiv for elever som
har problem med ldsinldrning.

» Fonologisk traning dr viktig.

* Eleverna maste fi mota texter pd sin optimala utma-
ningsniva.

¢ Eleverna madste kdnna att det 4r meningsfullt att
ldra sig ldsa.

e God lispedagogik maste inkludera uppfoljning och
utvirdering.

BESKRIVNING AV
WITTINGMETODEN

Wittingmetoden eller den psykolingvistiska meto-
den utvecklades successivt under dren 1948-1964

vid undervisning av elever med lissvarigheter, med
psykisk utvecklingsstéorning och med bdda dessa han-
dikapp. Metoden bygger dels pa befintlig teori, dels pa
en teori som utvecklats av Maja Witting. Den beskrivs
i bland annat Witting (1985, 1986, 2005).

De befintliga teoretiska utgdngspunkterna ir meta-
kognition och lingvistisk medvetenhet. Metakognition
innebdr att eleven blir medveten om vad det innebar
att kunna till skillnad frdn att inte kunna. Lingvistisk
medvetenhet innebdr att eleven forstdr att spraket
inte bara ir ett kommunikationsredskap. Eleven
borjar utforska spriket och uppticker till exempel
ordbdjningar och sammansatta ord.

Wittingmetodens egen teoretiska utgdngspunkt dr
att lasprocessen bestdr av tva till sitt vdsen helt olika
delar, en teknisk-mekanisk del och en forstdelsedel.
Nar man ldser maste man klara av tva aktiviteter pd
en och samma gdng. Man mdste tyda bokstédverna i
riktning fran vénster till hoger i en kontinuerlig foljd
- det vill sdga ha knéckt liskoden - och samtidigt
forsta vad ordet betyder.

Wittingmetoden har tre olika anvindningsomra-
den: nyinldrning, ominldrning samt forstirkning och
vidareutveckling. For de elever, som inte lyckats med
sin forsta ldsinldrning och maste lira om, anvinds
tillimpningsomraddet ominldrning. For merparten av

mina sdrvuxelever har det varit friga om ominldrning.

Vid ominldrning startar undervisningen med ett
analyssamtal. Darvid ar det viktigt att eleven far klart
for sig att han/hon ir den viktigaste informations-
kéllan och att lararen och eleven hela tiden maste
samarbeta. Under samtalet tar man med elevens hjdlp
reda pd ldsféormdgan, till exempel om bokstéiver och
sprakljud forvixlas eller om bokstdverna ldses i fel
ordning.

I grundtridningen arbetar man med en sorts stavel-
ser som kallas innehdllsneutrala sprakstrukturer, till
exempel ma, li och s6. Innehdllsneutrala sprakstruktu-
rer ar enligt Witting (1989) "kombinationer av vokaler
och konsonanter, som skapats utan primédr hinsyn
till om de betyder ndgonting eller ej, men kravet att
de strukturmadssigt skall falla inom svenska sprakets
ramar”. I trdningen ingdr avlyssningsskrivning och
fritt associerande.

I avlyssningsskrivningen lyssnar eleven koncentre-
rat pd en kombination, till exempel ma, upprepar den
med tydlig artikulation, tdnker pd den och skriver
sedan ned de bokstdver som motsvarar det som eleven
lyssnat pé, sjdlv sagt och tédnkt. Slutligen kontrolleras
att det skrivna dr korrekt. Eleven borjar arbeta med de
ljud-teckenrelationer som han/hon &r sidker pa. Dar-
efter ldrs nya bokstdver in nér eleven sjdlv kinner att
han/hon kan klara av det.

Det fria associerandet innebadr att eleven far i
uppgift att hitta pa ord med utgidngspunkt i en kom-
bination. Kombinationen ma skulle da till exempel
bli mager, mala och mas. Liraren skriver ned elevens
muntliga svar om eleven inte klarar att skriva sjélv.
Hela elevens energi liggs da pd att fa i gdng det sprak-
liga flodet. Alla ord bearbetas muntligt genom att
gora berittelser, dramatisera beréttelserna, sortera
ord, klargora ords uttal och betydelser samt jamfora
ord grammatiskt. Under den hér tiden laser eleven
inga texter.

Nér avlyssningsskrivningen gjort eleven sdker och
associerandet stimulerat den sprakliga kreativiteten
fortsdtter arbetet med att eleven borjar 6va sig i att
lasa och dven skapa text.

En stor fordel ar att symbolfunktionsarbetet och
forstaelsearbetet kan utforas samtidigt pa olika
nivder. Mina elever fir ofta ldgga ner mycket tid pd
symbolfunktionsarbetet pd elementédr niva (exempel-
vis avlyssningsskrivning med endast tva ljud som ma,
si och ol). Att parallellt kunna arbeta muntligt med
forstdelsearbetet pd en hogre kognitiv niva gor arbetet
mer kreativt och stimulerande.

BESKRIVNING AV
DOKUMENTERADE
LAROPROCESSER
OCH RESULTAT

Jag har undervisat 17 vuxna utvecklingsstorda elever
enligt Wittingmetoden. Varje undervisningstillfille
har dokumenterats. Alla elever utom en lyckades
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knécka koden, men tvd elever som lyckats med detta
avbroét undervisningen i fortid.

Den elev som inte kndckte koden var en invandrare
i 40-arsdldern. Han hade stora problem med att sir-
skilja vissa bokstavsljud och han ldmnade undervis-
ningen efter ett 1dsdr. Enligt min erfarenhet av elever
med liknande forutsattningar skulle han till slut ha
lyckats om han haft stérre motivation.

De andra tva eleverna var en kvinna i 60-drsdldern
och en man i 50-drsdldern. Kvinnan hade vid analys-
samtalet tio fel pa ljud-teckenrelationer och sju fel
dé hon laste sprakstrukturer. Efter ett 1isdr hade hon
alla ljud-teckenrelationer felfria och endast tre fel pd
sprikstrukturerna. Hon avslutade studierna av hélsos-
kil. Det var for anstringande att komma till lektioner
flera gdnger i veckan. Mannen hade nio fel pa Jjud-
teckenrelationer och elva fel pd sprakstrukturerna.

Efter ett 1dsdr var alla ljud-teckenrelationer felfria
och endast pd en sprakstruktur visade han tvekan.
Trots att han forbattrat sin 14s- och skrivformaga
avsevdrt, slutade han med motiveringen att undervis-
ningen var barnslig. Detta dr svart for mig att forstd,
eftersom inga barnsliga bilder eller texter anvints.

En forklaring kan vara att jag inte lyckats forklara
tillrackligt tydligt varfér symbolfunktionsarbetet dr sa
viktigt. M6jligen tyckte han att bokstéver och ljud inte
hor till vuxenviérlden. Ytterligare en forklaring kan
vara att han hade ldng resvig till sarvux och upplevde
det som besvirande.

Jag har valt att arbeta med fallbeskrivningar genom
att mer ingdende berdtta om fem av mina elever som
avslutat sina studier. De har valts ut sa att de tillsam-
mans dr representativa for de 14 sirvuxelever som
undervisats med Wittingmetoden och har fullfoljt
undervisningen. Av de 14 elever jag undervisat dr endast
tva kvinnor. Darfor har jag valt att redovisa en kvinna
och fyra mén. De beskrivna eleverna har vidare valts sd
att de dr representativa for gruppen med avseende pa
sina forutsdttningar — enligt min beddémning vid analys-
samtalen — att tillgodogora sig undervisningen och hur
denna pd grundval ddrav utformats. Slutligen har de
beskrivna eleverna valts ut sd att de ocksa pa ett repre-
sentativt sitt avspeglar féordelningen inom den storre
gruppen vad giller omfattningen av den undervisning
eleverna erhéllit och vilka nivier de uppnatt.

Av fallbeskrivningarna framgar de utvalda elevernas
olika forutsiattningar. Ndgra fallbeskrivningar har delvis
himtats frdn tidigare publikationer (Wramner 1989 och
2005).

Elevernas undervisningstid har varit 40 minuter vid
varje tillfille men har omrdknats till hela timmar vid
slutredovisningen. Elevernas namn ar fingerade.

BENGT
Bengt var 42 dr dd han bérjade sin ominldrning hos
mig. Han arbetade som “allt i allo” pd ett foretag.
Hans arbetsuppgifter var av olika slag, exempelvis
bankédrenden och medhjilp vid forsdljning.

Hans skolbakgrund var foljande: sju ar i grundsar-
skola, tvd dr i yrkessdrskola.

Bengt hade en mycket délig artikulation. Enligt

hans journal var det inget talfel som borde behandlas
av logoped. Uttalet av ord skulle forbédttras om han
fick léra sig ldsa.

Vid analyssamtalet 1984 framkom att han hade
problem med vokalerna e, i, &, & och 6 samt konsonan-
ternad, f, g, h, j, k, m, n och p. Tillsammans blir detta
14 bokstéver, alltsd halva alfabetet. Det fanns inga pro-
blem med omkastningar.

Enligt Wittingmetoden ska eleven lyssna och upp-
repa med tydlig artikulation och sedan skriva stavel-
sen. Infor varje nytt bokstavsljud fick Bengt titta i en
spegel for att se hur munnen formades pa olika sétt.
Vi diskuterade ocksd var tungan placerades i munnen.
Han fick dessutom forsoka se vilken bokstav jag for-
made med min mun utan att ndgot ljud hordes.

Nar Bengt trdnat ett och ett halvt ar fick han ett
telefonsamtal av en bekant som han inte talat med
sedan han boérjat sin ldstrdning. Denne hade fragat
hur det kom sig att Bengt talade sd bra. »Det dr for att
jag lart mig ldsa«, hade Bengt svarat.

Vid associationstrdningen framkom att Bengt ofta
hade en oklar uppfattning om uttalet av manga ord.
Nar han exempelvis skulle associera fran sni sade han
snigla i stéllet for snigel. Han kunde exakt forklara
vad ordet betydde men hade uppfattat att det hette
snigla. Genom associationstrdningen har ett flertal
sddana oklarheter kunnat redas ut.

Nar Bengt hade lastrdanat i drygt tre dr kom han till
lektionen och sken som en sol och sade ”Nu vet jag att
jag kan ldsa”.

Bengt var pd sin fritid fotbollsledare for en grupp
utvecklingsstorda ungdomar. Kvillen fore skulle grup-
pen ha sin trdning. Nir Bengt anldnde till omkldd-
ningsrummet var dorren for ovanlighetens skull 1dst
och pd dorren satt en lapp med texten “Nyckeln finns
hos Larssons”. "Tdnk”, sa Bengt, ” dd var det bara att
ldsa det.” Man behover inte ha mycket fantasi for att
tdnka sig hur situationen kunde ha sett ut ndgra ar
tidigare dd Bengt inte kunde ldsa.

Den dagen ldrde jag mig en ny definition p4d lycka,
nidmligen att kunna ldsa att nyckeln finns hos
Larssons och att kunna tolka budskapet pd ritt sitt.

Nar Bengt skulle ldsa en LL-bok brukade jag ldsa ett
stycke och sedan fick han lésa ett kortare stycke och sd
fortsatte vi tills boken var klar.

Nir Bengt pd nytt skulle vdlja en bok valde han den
lattlasta versionen av "Mina drommars stad.” D3 han
hade boken framfor sig strok han med baksidan av
handen 6ver framsidan och sa: "Den har boken vill jag
ldsa alldeles sjdlv.”

For att han skulle fa realbegrepp (till exempel
kamin, ok) for att lattare forstd texten, besokte vi de
kvarter diar huvudpersonerna levde. Vi besokte ocksd
en utstdllning pa Stadsmuseet om hur ett hem kunde
se ut pd 18oo-talet. Han fick bland annat fundera 6ver
hur det kunde kinnas att sidtta fotterna pa golvet pd
morgonen innan ndgon hunnit tdnda i vedspisen och
hur det kunde vara att sova sju personer i samma
rum. Forst ddrefter ldste han boken. Vikten av sidana
upplevelser har betonats av Elg (1995).

Totalt hade Bengt 334 timmar pd sdrvux.

SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE FOR UTVECKLINGSARBETE | SKOLAN

ARTIKEL NUMMER 1/2008 - 9



Nir Bengt slutade hade han ndtt f6ljande resultat:

Han var sdker pd alla ljud-teckenkombinationer.
Bengt hade gitt igenom den ljudenliga delen av Wit-
tingmetoden men inte den ljudstridiga delen. Av
innehdllet i en text kunde han forstd dven ord med
ljudstridig stavning.

Bengts storsta problem var délig artikulation och
svarighet att forknippa ett Jjud med ritt bokstav.
Eftersom Wittingmetoden erbjuder mdnga 6évningar,
dér eleven ska lyssna och upprepa med tydlig artikula-
tion och sedan skriva stavelsen, kunde Bengt 6éva upp
sin artikulation och bli sdker i ljud-teckenkombinatio-
nen.

RUNE
Rune var 47 ar dd han borjade sin ominldrning hos
mig. Han arbetade i vaktmadsteriet pd ett museum.

Hans skolbakgrund var foljande: fem &r i grundsér-
skola, enskild undervisning som familjen ordnat och
sex dr i grundvux.

Vid analyssamtalet 1986 framkom att p och d samt
m och n férvixlades och att han var osdker pd boksta-
ven j. Vidare gjorde Rune manga omkastningar. Exem-
pelvis ldste han nd i stédllet for dn och skrev 61 i stdllet
for 16. Uteslutningar forekom ocksa ofta bade vid
skrivning och lisning. Knu blev ku och dvo blev dé.
Aven tilligg forekom ofta bide vid 14sning och skriv-
ning sa att exempelvis ag blev jag och 6k blev hok.

Runes problem med omkastningar eliminerades
genom att avlyssningsskrivningen tvingade honom att
lyssna efter vilka ljud som férekom och i vilken ord-
ning. Han fick hjdlp av att dd han uttalade en stavelse
samtidigt dra med ett finger frdn vénster till hoger.

Nar Rune skrev eller lidste gjorde han tilldgg eller
uteslot bokstéver allt eftersom det liknade ett for
honom vilbekant ord. Han gissade med andra ord.
Tack vare 6vningar med de innehdllsneutrala sprak-
strukturerna kunde Rune koncentrera sig pd symbol-
funktionen och bortse fran forstaelsen. Ddrmed mins-
kades risken for gissning.

Vidare blev Runes passiva ordforrdd mer aktivt
genom Ovningar med fritt associerande. Nér han fick
associera pd stavelsen sta fann han orden stad, stava,
stare och sd sa han: ”Stapla har jag hort men jag vet
inte vad det betyder.” Nér vi resonerat om ordet ett
tag sd hade det passiva ordet stapla blivit aktivt for
Rune.

Han har ocksa last flera LL-bdcker, bland annat
”Lantbrevbdraren”

Totalt hade Rune 278 timmar pa sirvux.

Nar Rune slutade pd sdrvux hade han uppndtt f6l-
jande resultat:

Han var sédker pa alla Jjud- och teckenkombinatio-
ner. Han hade gdtt igenom den ljudenliga delen av
Wittingmetoden men inte den ljudstridiga delen. Men
det visade sig att han kunde ldsa de ljudstridiga orden
med hjélp av innehéllet. Det dr ju bara en del av ord
som stavas ljudstridigt. Han kan sdledes lidsa enkla
texter, till exempel LL-bocker.

Runes kommentarer till undervisningen pa grund-
vux: »Jag fick hitta pd meningar. Lararen skrev forst,

sedan skrev jag av och sedan ldste jag. Men nu hor jag
och skriver sjdlv.

Pa frdgan hur det kidnns att kunna ldsa svarar Rune:
»Det kinns bra (visar med knutna hdnder)! Man ir inte
som forr. Jag kan ldsa TV-annonser, pa skyltar i tun-
nelbanan, pd biobiljetten var jag skall sitta, i en kvélls-
tidning om vad som hént i virlden. Nidr man inte kan
ldsa tittar folk pa en .«

Lisformdagan innebar for Runes del en ny arbetsupp-
gift, ndmligen postutdelning pd sin arbetsplats. Detta
var han mycket stolt dver.

URBAN
Urban var 51 dr dd han borjade sin ldsinldrning hos
mig. Han arbetade pé en serviceverkstad.

Hans skolbakgrund var foljande: 1,5 dr i grundskola,
dérefter grundsérskola och gymnasiesarskola.

Vid analyssamtalet 1990 framkom att Urban inte
visste hur bokstdverna f, h och j ser ut. Han forvixlade
e och 4 samt m och n. Han gjorde omkastningar, till
exempel ldste es i stédllet for se och gjorde tilldgg, till
exempel ldste hok i stillet for 6k. Han gissade, ldste
burk i stéllet for bok, artig i stédllet for ati eller nytt i
stéllet for myt.

Nér vi arbetat i tva r och gitt igenom hela ominlar-
ningsprogrammet pdpekade Urban att han var osdker
pd e och . Vi uteslot da 4 fran avlyssningsskrivningen
ett tag tills han sjdlv kinde att det var dags att ta in
digen. Urban hade sdlunda sjdlv tagit ansvar for sin
inldrning.

Nar Urban associerat till en stavelse och hittat ett
antal ord sorterar han dem i olika hogar. Pa stavelsen
pi hittar han Pia, piga, pigan, pina, pin, pina, pil, pilar,
pigor, pipa, pipor, pinas, pinades.

Av orden Pia, piga, pina och pin kan det bli en histo-
ria. Pia var avundsjuk pé pigan. Hon pinade henne pd
pin kiv.

Piga och pigan kan ligga i en hég. Man kan sédga en
piga och pigan dd man menar en sdrskild piga. Urban
har lart sig skilja pa bestimd och obestimd form.

Piga och pipa kan ligga i en hdg och pigor och
pipor i en annan hég. Man kan séga en piga, en pipa
och flera pigor, flera pipor. S8 smdningom uppticker
Urban att det finns olika pluraldndelser och ibland
ingen dndelse alls. Det sistndmnda uppticker han da
han far associera pd svi och séger ett svin och flera
svin.

Han jamfor pinas och pinades och forstir att man
kan tala om vad som hinder nu och vad som hinde
forr.

Urban fick samla alla gdraord han associerade till i
sin pirm. Han skrev goraord pa ett blatt forsattsblad.
Nér han kunde identifiera géraord utan problem fick
han samla sakord och dd valde han ett rott forsitts-
blad.

Urban har lirt sig att ord har bdde en form- och en
innehallssida. Han associerade pd smu och hittade
smula, smulade, smulor och smular. Alla orden borjar
pd smul (formen). Jag frdgar om han kan sortera pa ett
annat sdtt ocksd. D3 sorterade han i tvd hogar smula
och smulor i en hog och smula, smulade, smularien
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annan hog. Han sorterade efter principen sakord och
goraord (innehdll).

Vid en associationsévning pd bi hittar Urban bil,
bilar, bi, bin, bikupa och bisamhalle. Han ldgger bil
och bilar i en hdg och évriga ord i en annan. Jag fragar
om han kan dela upp den andra hogen ytterligare.
Da blir det bi och bin for sig, bikupa och bisamhille
for sig. Jag frdgar Urban om han kan dela upp orden
bikupa och bisamhille. P4 sd sdtt kommer vi in pad
sammansatta ord. Jag ber Urban fundera pd andra
sammansatta ord och han hittar glaségon, bokhylla,
skolgard och hustak.

De innehdllsneutrala spradkstrukturerna stimule-
rade Urban till spréklig aktivitet, helt i linje med vad
Larsson (1989) skriver.

Jag upptickte att Urban inte var sdker pa alfabetet
da han skulle sld upp ett ord. Han fick ett register att
sdtta i sin parm och fick till uppgift att skriva in sina
insamlade goraord och sakord i bokstavsordning. Alla
ord som han associerar till skrivs fortsattningsvis i
bokstavsordning.

Ibland har missforstdnd kunnat redas ut. Vid asso-
ciering pAd ri foreslar Urban ria i betydelsen silja bil-
ligt. Han hade uppfattat ria i stillet for rea.

Han uppticker att flera ord har mer dn en betydelse.

Exempelvis hittar han bl. a. raka dd han ska associera
pd ra, i betydelsen raka sig, raka som betyder skrapa
och raka i motsats till krokiga.

Han har lirt sig att vokaler varierar beroende pd var
i ordet de befinner sig. Urban skrev t.ex. gluv i stillet
for glu men vet nu att uttalet av u litt 6vergdr i v-ljud
islutet av ett ord.

Urban har arbetat med programmet for ljudstridig
stavning utom dubbelteckning, vilket jag tycker &r for
svart for den hir malgruppen. Han har ocksa list flera
LL-bocker.

Totalt hade Urban 880 timmar pa sarvux.

Nar Urban slutade hade han ndtt f6ljande resultat:

Han gjorde inga fel pa ljud-teckenrelationerna, inte
heller pd tvdljudskombinationerna men visade tvekan
infér kombinationerna ymu och &dki. Han associerade
till betydligt fler ord &n dd vi borjade.

Ibland kan ljudstridiga ord vara svara att ldsa
for Urban men av sammanhanget forstdr han dndd
texten. Stavningen av dessa ord har vi inte lagt ned sa
mycket arbete pd eftersom ldsningen &r viktigast.

Han kan nu ldsa arbetsbeskrivningar och dylikt pd
arbetet.

S& har kommenterar Urban sin lastrdning: "Néar
jag lyssnar och skriver stavelser slappnar jag av och
far bort alla andra tankar. Jag koncentrerar mig pa
stavelserna. Det dr skont och bra for huvudet. Nér jag
ska associera till en stavelse kommer hjdrnan igdng.
D4 jag far associera forsta gangen till en stavelse
hittar jag inte sd mdnga ord. Men stavelsen sitter kvar
i huvudet. Jag soker efter ord med den stavelsen nér
jag lyssnar pd radio och TV och nér jag pratar med
folk. Dd kommer det in ord som fastnar. Man blir mer
omtyckt ndr man kan lisa. Man far béttre jobb. Det
gdr littare att ldsa instruktioner. Jag behdver inte
friga lingre. Jag talar tydligare ocksd nu. Det var bra

att du gav mig tid att tinka. Det dr bra for huvudet att
leta efter ord och skriva meningar. Tankarna kommer
igdng. Sedan dr det ldttare att prata med folk”.
Lisningens tekniska del har Urbans tagit till sig
utan storre problem genom avlyssningsévningarna.
Han har lart sig nya ord och ord med flera betydelser
samt kommit fram till ett flertal grammatiska regler.
Han har lért sig ldsa ord med lJjudstridig stavning.

BARBRO
Barbro var 51 dr dd hon bérjade sin ldsinlirning hos
mig. Hon arbetade med vivning pa ett dagcenter.

Hennes skolbakgrund var foljande: sex dr i
grundsdérskola och tvd dr pa sdrvux dér hon fick arbeta
med ord (endast stora bokstdver anvindes) och bild.

Vid analyssamtalet 1992 framkom att Barbro skrev
ndstan alla bokstédver med stor bokstav. Hon forvéx-
lade e och &, o och &, k och 1, n och r. Vidare ldste hon
16k i stéllet for Ok, jag i stédllet for ag och har i stéllet
for ha. Hon gjorde nio omkastningar av 20 mdjliga
tvdljudskombinationer.

Nér hon associerade gav hon ofullstindiga
meningar, till exempel »sy en duk« och »is pd sjon«.

Eftersom felen var s manga och grundlidggande
beslot jag mig for att arbeta efter nyinldrningspro-
grammet i modifierad form. Hon fick inte lisa stavel-
ser utan hade endast avlyssningsskrivning. Hon hade
stora koncentrationssvarigheter. Hon kunde till exem-
pel mitt i en 6vning fradga vad jag skulle dta till lunch.

Barbro fick borja med att ldra sig de smd boksté-
ver som hon inte behdrskade. Detta innebar inga
storre problem. Eftersom hon hade mycket svirt med
vanster-hdgerriktningen fick hon inte lisa utan bara
arbeta med avlyssningsskrivning med tvdljudskom-
binationer och associering. Det visade sig vara for
svart med tvd ljud. Vi trdnade i stédllet avlyssnings-
skrivning med bara ett ljud. For att forvissa mig om
att Britt hade begreppet »forst« klart for sig 1it jag
henne arbeta med tva klossar - en r6d och en bla. Jag
uppmanade henne att omvixlande ligga forst den
bla och sedan den rdéda. Begreppet »forst« var helt
klart for henne. Nér avlyssningsskrivningen med ett
Jjud fungerade fortsatte vi med endast avlyssning av
tvdljudskombinationer. Jag frigade infor varje kom-
bination - »Vad hor du forst?« Vi forsokte med avlyss-
ningsskrivning igen men fick snart dterga till enbart
avlyssning. Att bade lyssna och skriva stavelserna blev
for mycket. S& smaningom kunde vi fortsitta med
avlyssningsskrivning med tvaljuds- och till slut med
treljudskombinationer. Barbro ldrde sig att sjdlv stélla
frgan - »Vad hor jag forst«

Vi har dgnat en hel del tid dt associationsévningar.
Barbro har fitt dramatisera och illustrera de ord hon
hittat. Ddrigenom har hon fatt en djupare forstdelse
for orden och en del missforstdnd har klarats ut. Nar
hon till exempel skulle dramatisera ordet »ek« visade
det sig att orden »stam« och »gren« var obekanta. Britt
illustrerade ordet »ko« genom att rita en ko med fyra
spenar hingande direkt frdn magen. Jag forstod att
hon inte var riktigt klar 6ver hur en ko ser ut. Vi tit-
tade tillsammans och jag ldste i en uppslagsbok om
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kon. Barbro ritade sedan en ko med juver och fyra
spenar.

Maénga ord har flera betydelser och det har varit
larorikt for Barbro att komma underfund med det.
For ordet dt hittade hon tre betydelser: »Garnerna
gick atg, »Jag dt kottbullar« och »G4 dt vinster«. Asso-
ciationsévningarna kan ocksa vicka nyfikenhet. Da
Barbro hittade ordet tiger pd stavelsen ti undrar hon
var det finns tigrar ndgonstans. Vi tog naturligtvis
reda pd det. Hon visste ocksd att om man tiger sd dr
man tyst.

En annan gang associerade Barbro pd stavelsen ro
och sdger - »Man kan ro en bat«. Ndgra veckor senare
far hon associera pd samma stavelse. Hon har dd
kommit pd ytterligare en betydelse - »Man kan sitta i
lugn och ro«. Det passiva ordforrddet blev ytterligare
aktiverat vid det andra tillfdllet.

D4 Barbro far associera till ga finner hon gata och
gator. Det dr forsta gdngen hon uppticker pluralis.

Wittingmetoden betonar vikten av att man léser
mycket for eleverna sd att de fér tillgdng till skrift-
sprak. For att kunna ldsa méste man ldra sig vilka
strukturer som dr karakteristiska for skriftspriket.
Jag har last lite for Barbro varje lektion, bland annat
»Kejsaren av Portugallien«. Hon fir dramatisera och
illustrera olika hdndelser i boken. Hennes bilder blir
ett stod for minnet. De egna bilderna utesluter feltolk-
ningar.

Totalt hade Barbro 523 timmar pa sdrvux.

Nar Barbro slutade hade hon nétt foéljande resultat:

Vid samma avlyssningsskrivning som vid starten av
lastrdningen klarade hon alla ljud-teckenrelationer
men tvekade pd bokstaven j. Hon gjorde inga tilligg
eller omkastningar. Barbro gav ocksd fullstindiga
meningar nadr hon associerade till sy och is, till exem-
pel »Man sitter och syr« och »Ndr det finns is pa sjon ar
det vinter«.

Hon har lért sig att koncentrera sig pa en évning
utan att tinka pd ndgot annat. Barbro borjade lisa
Maja Wittings lishifte 1 men det var for mycket text
pa en gang for att hon skulle orka ldsa det. Barbro fick
i stdllet 1dsa och illustrera meningar som jag skrev uti-
frdn de ord som hon hittat genom sina associationer,
till exempel Ser du en fluga? sa Louise; Jag ser flera
flugor, sa Barbro; De dr fula, sa Louise; Flyg fula flugor
flyg, sa Barbro.

Vi har inte alls berdrt ljudstridig ldsning och stav-
ning. Jag tror att det skulle ha blivit alltfor svart for
Barbro.

Hogldsning har inneburit mycket positivt. Barbro
har trdnat koncentration, minne, logik och att dter-
berdtta. Hon har ocksa lért sig nya ord, till exempel
gardfarihandlare och husforhor.

S& har kommenterar Barbro sin ldstraning: »Jag
vander inte pd orden nu. Jag hor vad som kommer
forst. Jag har blivit sdkrare pa att ldsa enkla texter.
Det har varit roligt att lyssna efter ord (Barbro menar
associationsévningar). Jag kommer pa ord uppe i
hjarnkontoret.«

Mdénga gdnger frigade jag mig om inte Barbro borde
sluta med ldsinldrning. Det gick sd langsamt fram och

hon misslyckades nir jag forsokt forcera. Barbro var
dock alltid glad och positiv till att komma till lektio-
nerna. Hon gjorde ju ocksd framsteg dven om de inte
blev sd stora som jag tinkte frdn borjan.

MAGNUS
Magnus var 25 dr dd han bérjade sin ominldrning hos
mig. Han arbetade som lagerarbetare pd ett snabbkdp.

Hans skolbakgrund é&r f6ljande: tio dr i grundsar-
skola, tre dr i gymnasiesirskola och en termin pa folk-
hogskola.

Vid analyssamtalet 1997 framkom att Magnus hade
problem med omkastningar och forvixlingar av 4,

d och 6, boch d, uoch ysamt n och d. Stavelsen ha
skrevs bara h (det vill siga han hade inte uppfattat
skillnaden mellan ljudet och bokstavsbendmningen
h).

Magnus hade sdrskilt svart for ljud-teckenrela-
tionerna 4, d och 6. Han fick blunda och genom att
kdnna pa dessa bokstéver utskurna i sandpapper for-
soka identifiera dem. P4 sd sitt fick han genom kéinsel-
sinnet en inre bild av varje bokstav. Magnus fick ocksa
titta i en spegel hur lipparna formades beroende pa
vilket ljud som bildades. Han fick dessutom iaktta hur
mina ldppar formades dd jag tyst bildade ljuden och
forsoka gissa vilket ljud jag menade. Niar Magnus efter
en termins arbete med &, d och 6 kidnde sig sidker pa
dessa bokstdver sade han: »Det trodde jag aldrig att
jag skulle klara avc.

D4 vi borjade med associationsévningar fann
Magnus inte s mdnga ord. Ndr han till exempel
skulle associera till stavelsen ma fann han orden: mat,
mamma, mal och mas och han vet vad alla orden bety-
der. Han vet ocksd att ordet mal har flera betydelser. I
borjan dr jag hans sekreterare och han kan associera
fritt utan att behova ligga energi pa att forsoka stava
orden.

Efter ndgra ars ldstraning kommer Magnus stolt
till lektionen och sdger: »Jag kunde hjdlpa en kund
att hitta kanel i kryddhyllan. Jag upplever mig som
en annan person nu. Hela livet har fordndrats nér jag
lart mig att ldsa. Jag klarar mig béttre i samhaéllet. Nar
man inte kan ldsa lever man i sin egen lilla virld for
det dr ingen idé med den verkliga virlden. Nu mdste
jag hitta en ny Magnus - en som kan ldsa.« Magnus
beslutar sig for att anvdnda sitt andra namn Gunnar
som tilltalsnamn for att podngtera sitt nya jag.

I slutet av sin ldstrdning hittar Magnus/Gunnar
f6ljande ord som borjar pd ma: Magnus, mamma,
mattant, matsal, man (tvd betydelser), manodepres-
siv, Malin, Madagaskar, mat, matte, Maria, Mariestad,
matta, Manne, mal, mas, masar (tvd betydelser), Mau-
ritius, mata, Marianne, masken, maldten, Malung,
mage och marsvin. Han kan nu skriva orden sjdlv men
behover hjdlp med stavningen for enstaka ord. Jamfor
med forsta gdngen han associerade pd ma.

Orden sorterar han pa foljande sdtt: Man och mano-
depressiv hor ihop for de borjar pd man. Mattant,
matsal, matta, mata och matte for att de borjar pa
mat. Mal, Malin, maldten och Malung for att de borjar
pd mal. Mas, masar och masken for att de borjar pa
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mas. Marianne, Madagaskar, Mauritius och Manne for
att de borjar med stor bokstav. Mamma och mat for
det kan bli en bra mening. Mamma lagar mat. Magnus
och masar kan bli Magnus masar. Mariestad, Maria
och marsvin kan bli bra meningar: Maria bor i Marie-
stad. Hon har ett marsvin. Mage far ligga i en hog for
sig.

Magnus far sedan i uppgift att bilda tviordsme-
ningar. Infér varje mening ska han stilla sig frigorna
»Vad gor ndgon eller ndgot?« och »Vem eller vad gor
nigot?« Sedan bildar han f6ljande meningar: Mamma
handlar. Magen kurrar. Matsal finns. Mattanten ser-
verar. Mat &dts. Mal dts. Mata babyn! Magnus busar.
Man pratar. Manne tecknar. Marianne cyklar. Masken
masar. Marsvinet springer. Malung besoks. En mas
kommer. Masar spelar. Mariestad besoks. Malin flyger.
Mauritius besoks. Madagaskar besdks. En matta vévs.
Matte rdknas. Maria rdknar.

Sorterings6évningarna visar dock att han fortfarande
har problem nér det géller att kategorisera, men att
han dr pd god vig att ldra sig att fd klarare tankar.

Han sédger att ndr han associerat pd en stavelse
tanker han ofta pd den ndr han kommer hem och for-
soker hitta fler ord pa den stavelsen i en ordbok.

Minniskor talar ofta fort och otydligt och hér man
lite illa som Magnus gor, dr det litt att missforsta ords
uttal. Det kan bli ganska komiska meningar: »Man
betalar med Ruben i Ryssland«, »Han tog pa sig sina
tursockar« (tubsockar forvixlas med tursockar), »Han
horde ett trassel« (tissel forvixlas med trassel).

En del ord foérstod han inte. Vid association pa pi
finner han pilgrim men vet inte vad det betyder. Vid
association pa ti hittar Magnus/Gunnar tindra och
tror att det betyder en krydda.

Han for in de goraord och sakord han finner i sin
parm.

Totalt hade Magnus/Gunnar 588 timmar pa sdrvux.

Nédr Magnus/Gunnar slutade hade han ndtt foljande
resultat:

Han hade lart sig ldsa och skriva ljudenliga texter.
Han kunde ocksd ldsa ord med ljudstridig stavning,
avseende ord med x, ¢, ng-ljudet och j-ljudet och av
sammanhanget dven ldsa andra ljudstridiga ord. Stav-
ningen av dessa ord betyder for eleven mindre dn att
kunna ldsa dem.

Han ldser LL-bocker, helst deckare. Men framforallt
kan han 19sa ytterligare arbetsuppgifter pd sitt arbete
som kraver lasformdga.

Magnus/Gunnars kommenterar sin listrdning sa hir:
»Det har varit viktigt att jag fitt enskild undervisning,
annars hade jag inte kunnat koncentrera mig. Genom
att jag fick gbra samma test ar efter dr sd har jag kunnat
se mina framsteg. Manga ganger, sarskilt efter halva
tiden, ville jag ge upp. Jag tyckte det gick for l1dngsamt
fram. Det blev roligare nir jag fick borja ldsa texter.
Associationsévningarna och att bilda meningar har varit
roligt hela tiden. Det har varit jobbigt men vart allt slitc.

Magnus/Gunnar hade lirt sig en strategi, ndmligen
att gissa sig fram, som han tidigare tillimpade. Han
var tvungen att ldra sig en helt ny ansats som han nu
med framgang tillimpar.

DISKUSSION

De erfarenheter som redovisas i denna artikel visar
att Wittingmetoden ar lamplig for att lira vuxna
utvecklingsstorda att ldsa och skriva, bland annat med
syfte att uppfylla OECD:s kriterier for 1&s- och skrivfor-
madga. Mina elever hade frdn bérjan avkodningspro-
blem vilket innebar att de inte ldste och ddrmed inte
utvecklade sitt ordforrdd. Jamfor "Matteus-effekten”.

De flesta av de forutsédttningar for effektiv lis- och
skrivundervisning, som redovisas i konsensusprojek-
tet (Myrberg 2007), uppfylls av Wittingmetoden. Dessa
ar:
¢ Eleverna fick tillrdckligt med tid. De bestdmde sjdlva
undervisningstakten och fick undervisning sd ldng tid
som behovdes for att de skulle kunna tillgodogora sig
den.
¢ Eleverna fick uppleva ”jag-kan- kinsla” genom att
allt det som var svart for dem eliminerades i bérjan
av ldsundervisningen. Denna startade pd den niva dar
eleven var sdker. Ddrefter fick eleven i sma steg upp-
leva att det som uppfattats som svart kunde erséttas
med ”jag-kan-kidnsla”.

e Liraren madste enligt konsensusprojektet kunna
flera ldsmetoder. Efter att i flera ar provat olika sddana
valde jag att anvinda Wittingmetoden for alla mina
elever, darfor att den latt kan anpassas till elevernas
olika férutsittningar.

* Eleverna fick enskild undervisning ("en-till-en-
undervisning”) som enligt konsensusprojektet dr
effektiv for elever som har problem med ldsinlédrning.
* Eleverna fick genom avlyssningsskrivning fonolo-
gisk trdning.

* Eleverna fick ldsa texter utifrdn sin optimala niva.

* Eleverna var motiverade att ldra sig ldsa och skriva.
Som vuxna hade de genom erfarenhet forstdtt hur vik-
tigt det dr att kunna ldsa for att bli mer sjdlvstindiga
och Kklara sig bdttre ute i samhallet.

¢ Eleverna uppmanades vid varje lektionstillfille att
tinka efter om ndgot kindes svdrt eller osédkert. Efter
varje lektion forde jag dagboksanteckningar som
anvindes for kontinuerlig diagnos och utvirdering
infor det fortsatta arbetet.

Ytterligare orsaker till elevernas framsteg kan
namnas:

Utvecklingsstorda 1ar sig bdst nédr de far lira sig ett
moment i taget. Det dr precis vad man gor i
Wittingmetoden genom att symbolfunktionen lirs
in for sig och forstdelsen for sig. Vidare far eleverna
sjdlva ta ansvar for sin ldsinldrning, bland annat
genom att hela tiden tala om ndr de kdnner sig osdkra
pé ett visst moment, vilket effektiviserar inldrningen.
Mdénga utvecklingsstorda dr vana vid att andra stottar
och ordnar saker fér dem. De mdste dédrfor fd klart for
sig att det bara &r de sjdlva som kan ldra sig ldsa. Elev-
erna fick ocksd utgé fran sitt eget ordforrdd och bygga
vidare pa det.

Att som vuxen och utvecklingsstord, med ett miss-
lyckande i sin ldsinldrning bakom sig, dr det ett stort
och modigt steg att besluta sig for ett nytt forsok att
ldra sig ldsa. Mina elever har haft ddlig sjdlvkinsla
och de har absolut inte velat visa sin okunnighet for
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ndgon annan. De elever som lért sig ldsa har ofta fitt
mer kvalificerade arbetsuppgifter och dessa elever har
lattare att klara sig i samhallet. Men det vdsentligaste
dr att mina elever som arbetat med Wittingmetoden
fatt en bittre sjdlvkinsla.

Néir en ominldrningselev ska ta itu med sin liasinléir-
ning maste forst en felaktig strategi arbetas bort och
ersidttas med en ny. Jag har ibland fitt hora att det tar
sd lang tid for mina elever att nd resultat. I grundsar-
skolan har eleven 795 timmar i svenska och i gymna-
siesdrskolan 200 timmar. Ingen av mina elever har
fatt sd mdnga timmars undervisning. Dértill kommer
madnga tillfdllen i andra dmnen att 6va ldsning och
skrivning under skoltiden. Enligt min erfarenhet tar
det ungefir fem ar for en utvecklingsstord elev att
ldra sig ldsa lika bra som en elev i grundskolan gor pa
ett 1dsar. Dessutom &r det svdrare att lira om &n att
ldra sig forsta gdngen och det tar langre tid, darfor att
en felaktig ansats forst mdste arbetas bort. Ju senare
ilivet en elev borjar sin ominldrning desto lingre tid
tar det att komma tillrdtta med den felaktiga ansat-
sen, darfor att denna tycks sitta djupare. Mot denna
bakgrund anser jag att mina elever lyckats bra.

Wittingmetoden dr sd vitt jag vet den enda ldsme-
tod som inte anvdnder bokstavsbilder. Nér jag frdgar
mina elever om de kommer ihdg om de haft bokstavs-
bilder, nér de ldarde sig ldsa som barn, svarar de ofta
att de inte kommer ihdg, men i ndgra fall gor de det
och svarar ja pa frigan. En elev som blivit presenterad
bokstavsbilder vid sin forsta lisundervisning sa nir
han skulle skriva sol: ”Forst kommer sotarens bokstav,
sedan kommer os och sedan lampa”. En stor omvig
kan man tycka. Enligt vad som framkom vid analys-
samtalen hade ingen av eleverna tidigare undervisats
med Wittingmetoden.

AVSLUTANDE REFLEKTIONER

Enligt min erfarenhet kriver Wittingmetoden, liksom
andra ldsinldrningsmetoder, en engagerad och i meto-
diken vil insatt ldrare for att med framgdng kunna
tillimpas.

Jag ar fast 6vertygad om att alla elever, oavsett dlder
och begadvning, har forutsdttningar att utvecklas och
att de sjélvklart ska fi denna mojlighet.

Ann-Katrin Sward skriver i sin doktorsavhandling
(Swiard 2008) ”Lararna i de undersokta kontexterna
har trots all kritik de fatt utstd, for att de valt att
arbeta med Wittingmetoden, 4ndd fortsatt. Man kan
fraga sig varfor? Det skil lararna uppger dr att meto-
den dr vildigt kreativ och sdker. Metoden i sig innebér
ett diagnostiskt arbetssatt vilket enligt ldrarna gor
att de tillsammans med sina elever kan se vad som
behover tillforas for att skriftspraklighet ska sdkerstal-
las hos alla.” Denna beskrivning ¢verensstimmer helt
med mina erfarenheter.

Nar jag tdnker pa hur mina elever lidit pa grund av
sin bristande ldsférmdga i sd manga 4r helt i ondédan
blir jag bdde ledsen och arg. Varfor fick mina elever
inte tillrackligt stdd i borjan av sin skolgdng? Elever-
nas svarigheter borde ha uppmarksammats tidigt. Var
och en borde ha fitt den tid, den systematiska trdning

och den individuella undervisning som de skulle ha
behovt for att kndcka koden.
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