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Abstract

Syftet med denna artikel &r att beskriva hur en skola genom ett fordndrat arbetssatt med
explicit undervisning — i form av genrebaserad pedagogik — lyckades hdja elevernas resultat
1 nationella &mnesprov och 6ka andelen elever som naddde kravnivén. Positiva exempel pa
pedagogiskt utvecklingsarbete efterfragas pd manga skolor dér resultaten har stagnerat och
ligger under riksgenomsnittet. I det avseendet kan artikeln vara inspirerande for andra skolor
med motsvarande svérigheter och ge en hel del idéer till ett pedagogiskt utvecklings- och
fordndringsarbete.

Artikeln bygger pa material som samlades in i samband med en utvdrdering av implemente-
ringen av det genrepedagogiska arbetssittet 1 den aktuella skolan. Olika metoder anvéndes

for de olika delarna av utvdrderingen och bestod bland annat av klassrumsobservationer, en
enkatstudie, intervjuer med ldrare och skolledning samt analys och beddmning av elevtexter. I
resultaten diskuteras vad som gjordes mojligt for eleverna att ldra sig och vilka forutsittningar

som var nddvéndiga for att lyckas med detta pedagogiska utvecklings- och fordandringsarbete.
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Inledning

Det finns en livlig debatt om skolan 1 massmedier som ofta malar upp en bild av en utbildning

1 kris. Debatten handlar mest om skolans resultatutveckling diar Sverige inte langre tillhor den
internationella toppligan enligt de métningar och jamforelser som gors mellan olika ldnder. Den
nedétgdende utvecklingen har skyllts &n pa det ena, dn pa det andra, inklusive fragor om larares
utbildning och loneutveckling, segregeringen inom bostadspolitiken, det fria skolvalet och
minskade socioekonomiska resurser som familjer kan fa del av. Men édven socialisationsmonster
1 barnuppfostran ndmns ibland nér det géller forhallningsséttet till barnlitteratur av betydelse for
barnens sprik- och kunskapsutveckling. I debatten hors ocksa roster som anser att de sjunkande
resultaten beror pa att Sverige har tagit emot en stor andel elever frdn andra ldnder som inte har
skolans huvudsakliga undervisningssprak, svenska som sitt modersmal. Frigan dr om man ska
ndja sig med sddana pastdenden eller fundera ett steg vidare, nimligen hur den pedagogik borde

se ut som skulle géra det mojligt for alla elever att lyckas med sitt skolarbete.

Resultaten i de svenska skolor diar merparten av elever eller i1 vissa fall néstintill samtliga elever
har ett annat modersmal dn svenska ligger ofta ldngt under riksgenomsnittet. Geografiskt
ligger dessa skolor for det mesta 1 bostadsomraden som kan betraktas som segregerade. Sddana
omréden finns framfor allt 1 storstdderna och 1 de storre kommunerna i landet. Det bekym-
mersamma med den forda debatten &r att den ofta utmynnar 1 att leta efter syndabockar snarare
an att hitta 16sningar. Dessutom fragmenterar den problematiken i stéllet for att se den ur ett
helhetsperspektiv.

Den hér artikeln vill lyfta fram en annan verklighet, déar varken bostadssegregation, det fria
skolvalet eller resursfattiga familjer utgor ett hinder for att fa eleverna att lyckas med sitt
larande. Det handlar om en F-6 grundskola som satsat pa kollegialt larande och lyckats véinda
en nedatgaende trend till en positiv utveckling. All personal pa skolan har fatt kunskap om hur
man kan arbeta sprak- och kunskapsutvecklande, ett arbetssitt som sérskilt gynnar elever med
svenska som andrasprdk men som alla elever naturligtvis kan ha nytta av. Syftet med artikeln &r
att diskutera foljande fragestéllningar:

 Hur ser den sprak- och kunskapsutvecklande pedagogiken ut som gjort det mojligt for skolans

elever att lyckas med skolarbetet?
* Vad har gjorts mojligt for eleverna att lira sig?

 Vilka forutséttningar kravs for att en skola ska lyckas med ett pedagogiskt fordndringsarbete?
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Bakgrund och problembeskrivning

Den aktuella skolan dr Knutbyskolan!, en F-6-skola med cirka 300 elever som ligger i stadsde-
len Rinkeby i nordvistra Stockholm. Elevunderlaget bestar av barn som i varierande grad &r
tva- eller flersprakiga, vilket innebdr att de har minst ett annat kommunikationssprak utover
svenska. Resultaten pa de nationella proven har legat pd en relativt 14g nivd under ménga &r,
en omsténdighet som skolan delar med ménga andra skolor 1 jimforbara bostadsomraden.
Enligt skolans egna uppgifter var en av orsakerna till de ldga resultaten det faktum att en
relativt stor andel elever var nyanldnda och manga dnnu inte hade hunnit utveckla en tillrick-
lig spréklig och begreppsmaéssig grund for att spriket fullt ut skulle fungera som ett medel f6r
elevernas kunskapsutveckling och lirande. Flertalet skolledare och ldrare var ocksa dverens
om att ndgot maste goras for att eleverna skulle uppna bittre resultat, men rent konkret fanns
det inte s& mycket annat att tillga &n den beprovade erfarenhet som man hade tillimpat i alla
ar. De flesta ldrarna var dessutom relativt néjda med sitt sétt att undervisa och uppskattades
ocksé av sina elever och deras forédldrar. 2006 kom skolan i kontakt med det sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssitt som kallas for genrebaserad pedagogik och ett kollegialt
larande inleddes for all undervisande personal 2007. De vetenskapliga teorier som genreba-
serad pedagogik grundar sig pa och vad den kan erbjuda skolans undervisning beskrivs kort

1 foljande avsnitt. Dérefter redovisas resultaten av en utvirdering som jag gjorde i samband
med implementeringen av genrebaserad pedagogik i skolan. Slutligen erbjuds en reflektion
over vad som har hant med skolans resultat efter implementeringen och vilka forutséttningar i

organisationen som var nddvéindiga for att uppnd béttre maluppfyllelse for eleverna.

Den vetenskapliga grunden for genrebaserad pedagogik

Internationellt sett finns det flera inriktningar inom genrebaserad pedagogik, men i denna
artikel tas endast den inriktning upp som ursprungligen utvecklades i Australien (Hyon,
1996). Den kallas dven for Sydneyskolan? och utgér den mest utvecklade skolbildningen bland
de olika inriktningarna (Johns, 2002). Namnet dr en hdnvisning till University of Sydney, dir
manga av de inflytelserika forskningsprojekt som bidragit till utvecklingen av genrebaserad
pedagogik har genomforts. Den brittiska lingvisten Michael Halliday har varit verksam vid
University of Sydney sedan borjan av 1970-talet och hans teori om sprékets funktioner, den
systemisk-funktionella lingvistiken, utgoér grunden for spréakets roll 1 genrebaserad pedagogik
(Halliday, 1994; Halliday och Matthiessen, 2004). Denna teori betonar situationskontex-

tens betydelse for vilket slags sprak som dr relevant och kommer till uttryck i ett visst

1. Skolledningen har gett sitt tillstand att ange skolans namn.
2. Néar det géller andra skolbildningar inom genreteori se exempelvis Hyon 1996; Paltridge, 2001.

ARTIKEL NUMMER 3/2013 Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan



kommunikativt sammanhang. Den paverkar ndrmare bestamt tre aspekter i sprakanvénd-

ningen, ndmligen registervariablerna for:

1) dmnesfiltet for den sprékliga aktiviteten eller verksamheten som pagér,
2) rollerna for och relationen mellan de involverade i1 den sprakliga aktiviteten, samt
3) kommunikationssdttet, det vill sdga det slags sprak — till exempel ett talsprakslikt eller

skriftsprakslikt kommunikationssitt — som forutsitts i ssmmanhanget.

I analysen av texter utgdr man bland annat frdn dessa sprékliga variabler och undersoker hur
textens dmnesfilt gestaltas, hur skribentens roll och relation gentemot mottagare signaleras
och vilka sprikliga medel som anvénds for att vdva ihop texten till en sammanhdngande

enhet.

Pedagogiken i genrebaserad undervisning grundar sig pa den ryska psykologen Vygotskys
utvecklingsteorier om inldrning som bland annat introducerade begreppet “zonen for ndr-
maste utveckling” (Vygotsky, 1934/1978). Den avser glappet mellan den fardighetsniva som
eleven sjdlvstandigt behédrskar och den niva som utgor elevens potentiella beharskning. For

att na till den sistndmnda behdver eleven stottning av ndgon som redan kan och som konkret
kan visa hur man gor. Stottningen kan ocksé ske i form av sprakliga aktiviteter eller fragor
och gensvar frdn kamraterna. Enligt Gibbons ér stottning dock inte vilken hjélp som helst
utan hjilp som leder eleverna mot nya fardigheter, nya begrepp eller nya nivaer av forstéelse
(Gibbons, 2006, s. 29). Ett vida anvént citat av Vygotsky som illustrerar stottningens roll 1
larandet lyder: ”Vad barnet kan gora i samarbete idag kan det gora pa egen hand i morgon”.
Pedagogiken 1 genrebaserad undervisning foljer denna princip 1 och med att ldraren konkret
visar hur en uppgift gors innan eleven tar itu med den pa egen hand. I det hér fallet ”ledsagar”
stottningen eleverna genom den ndrmaste utvecklingszonen sa att de uppnér sin fulla potential

och sjdlvstindig behdrskning i mélet for sitt ldrande.

Den genrebaserade pedagogiken har ocksa péverkats av den brittiska sociologen Bernsteins
teorier om sprékets sociala koder och hur de anvinds, exempelvis i klassrumsinteraktion

mellan ldrare och elever (Bernstein, 1975, 1990). I sin forskning podngterar han bland annat
skolans behov av synlig pedagogik — i stillet for den osynliga som manga elever alltfor ofta

upplever 1 undervisningen.

Universitetet 1 Sydney ar ocksa sedan 1980-talet ett nav for forskning om skolans textvérld,
framfor allt kring vilka skrivuppgifter som forekommer i olika skoldmnen pa olika stadier.
Denna forskning har bedrivits i form av aktionsforskningsprojekt som bygger pé ett samar-
bete mellan forskare och verksamma lérare (Rose och Martin, 2012). Projekten har haft till
syfte att analysera skolans textvérld, savél elevernas skrivuppgifter som ldromedelstexter med
utgdngspunkt fran vilket syfte de har, hur de ar konstruerade och vilka grammatiska egenska-
per och sprakliga drag som utmérker dem. I forlangningen &r ocksé syftet att identifiera olika

problemomraden och utveckla nya arbetssétt som underlittar lirandet. Det begrepp som togs
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1 bruk for att beskriva syftet med de texter som ingick i skolans textvirld fick bendmningen
genre, alternativt texttyp (Gibbons, 2006, 2010). Martin (1986) definierade genren som “en
stegvis, malinriktad och social process”. Processen sker stegvis eftersom texter i allméinhet
bestar av flera delar, exempelvis i form av stycken eller avsnitt, for att uppna sitt syfte med
budskapet. Den dr malinriktad for att alla texter, bade muntliga och skriftliga, har ett kom-
munikativt syfte. Genren dr ocksa en social process, eftersom vi minniskor, muntligt eller
skriftligt, interagerar med varandra via de sprakliga monster som utmérker olika genrer. Det
bor papekas att genrebegreppet i det nyinfoérda perspektivet omfattar fler an de skonlitterdra
genrer som de flesta kdnner till fran sin egen skoltid. Det nya begreppet omfattar alla slags
muntliga och skriftliga texter, inklusive skolans faktatexter (lds vidare exempelvis i Gibbons,
2006; Johansson och Sandell Ring, 2010).

Vad kan genrebaserad pedagogik erbjuda skolans undervisning?

Den genrebaserade pedagogiken beskrivs mest konkret genom att presentera den undervis-
ningsmodell som utvecklades av Callaghan och Rothery (1988) for att stodja elevernas
litteracitetsutveckling i skolans &mnesundervisning i de lagre skolaren. Den har pa svenska
fatt bendmningen “Cirkelmodellen for undervisning och lirande” (Kuyumcu, 2004), alter-
nativt "Cykeln for undervisning och ldrande” (Hedeboe och Polias, 2008). Som framgar av
namnet bygger arbetssittet pa en cirkulér, cyklisk undervisningsmodell som bestar av minst

fyra undervisningsfaser, varigenom det behandlade dmnet bearbetas utifran olika perspektiv,

se figur 1.
Fas 4 ~ Fas 1
Elevernas Bygga upp kunskap

sjdlvstindiga om amnet. Lararen
textkonstruktion. och eleverna
Eleverna skriver en konstruerar
egen text. tillsammans.

Fas 2
Fas 3 Modellering och
Konstruktion av en dekonstruktion av
gemensam en modelltext.
klasstext. Lararen L&raren modellerar

och eleverna skriver och dekonstruerar
gemensamt. tillsammans med
eleverna.

Figur 1. Cirkelmodellen fér undervisning och larande (efter Callaghan och Rothery, 1988).
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Perspektivet i den forsta fasen utgér fran en kartlaggning av elevernas forkunskaper i &mnet
som kan anvindas som grund for vidareutveckling av kunskaperna. Detta innebdr att relevant
kunskap om dmnet byggs upp sd att eleverna far &mnesrelaterade sprakliga och tankemaéssiga
verktyg att arbeta med. Det sker med hjélp av olika elevaktiviteter som introducerar och
beféster viktiga begrepp och ett &mnesspecifikt ordforrdd (se vidare i Johansson och Sandell
Ring, 2010; Gibbons, 2006, 2010; Kuyumcu, 2011).

Undervisningen i fas tva fortsitter med att eleverna tillsammans med ldraren analyserar

och dekonstruerar en modelltext som dr noggrant utvald for att kunna fungera som en fore-
bildstext for &mnet och den textgenre som ir 1 fokus for undervisningen. Syftet ar att fa alla
elever 1 klassen att forstd innehallet och de begrepp som det uttrycks med. Analysen gér ut pa
att klassen uppticker vilka delar, exempelvis 1 form av stycken som ingér 1 texten och vilken
slags information som framgar av dessa. Med andra ord iakttar eleverna hur den 6vergripande
textstrukturen dr konstruerad och vilka delar, sé kallade genresteg, den bestar av (Kuyumcu,
2004). Vilka genresteg som forekommer varierar mellan de olika genrerna, eftersom

deras syfte, vad de vill uppna varierar ockséd. Den berédttande genren bestar exempelvis av
genrestegen orientering, komplikation och upplosning, medan den argumenterande genren
bestar vanligtvis av genrestegen fes, ett antal argument och en slutsats (se vidare exempelvis
Gibbons, 2006; Johansson och Sandell Ring, 2010). Exempel pd nagra dvergripande syften for
olika slags texter dr att de kan beritta en historia, aterge en hdndelse, beskriva en foreteelse,
instruera hur man gor nagot, forklara varfor nagot sker och argumentera for en asikt (jfr
Gibbons, 2006). Dessa utgor samtidigt ett antal exempel pa olika basgenrer som forekommer 1

skolans textvirld (se vidare exempelvis Rose och Martin, 2012, s. 128).

Under fas tva gor eleverna ocksa en gemensam analys av vilka ord som texten talar med och
vad de har fér funktion. Amnesspecifika ord jimférs med liknande vardagsnira ord s att
undervisningen skapar en lank mellan vardagliga och amnesspecifika betydelser. Hur kunskap
“paketeras” i texten, exempelvis 1 form av ldnga nominalfraser kan synliggdras genom att dela
upp sddana informationstunga textsjok i sina bestandsdelar. Andra textuella drag som klassen
kan analysera under lérarens ledning 4r bland annat vilka ord som anvénds for att binda ithop
texten till en sammanhédngande enhet, vilka verb som dr vanligt férekommande i textens

olika stycken och vilken tempusform som texten huvudsakligen anvédnder sig av och varfor.
Detta sitt att arbeta med en forebildstext modellerar elevernas forstdelse for savil textens
overgripande struktur som de sprakliga drag som utmérker den. Fas nummer tvé kallas darfor
ocksa for textmodellering (Gibbons, 2002).

Den tredje fasen 1 undervisningen bestar av en gemensam klasstext som eleverna skriver
tillsammans under ldrarens stottning. Den ska handla om ett liknande tema som det behand-
lade &mnet och tillhoéra samma genre som modelltexten. Under denna aktivitet brukar lararen
agera som sekreterare och ordforande 1 de lagre klasserna och fanga, bekrifta och modifiera

de forslag som eleverna ger i1 en flerstimmig dialog 1 klassen. Syftet ar att skapa en gemensam
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text som till sin struktur liknar modelltexten och som pa sa sitt ytterligare forstiarker

elevernas textforstielse och ger en konkret forebild for deras eget skrivande. Denna fas kan

upprepas flera ganger vid behov.

Under den fjdrde fasen 1 undervisningen skriver eleverna individuella texter i den genre som

undervisningen har fokuserat pa och inom det behandlade &mnesomrédet (se exempelvis

Kuyumcu, 2011, s.100). Elevernas individuella texter kan med fordel anvédndas till formativ

beddmning for att se hur undervisningen 1 fortsdttningen ska utformas och vilka atgiarder som

enskilda elever kan vara 1 behov av.

Som sammanfattning av de argument som forts fram jamfors i tabell 1 den genrebaserade

undervisningen med den “traditionella” undervisningen. Tabellen &r av naturliga skél

generaliserande, utan att ta hinsyn till den individuella variationen bland lérare i deras

undervisning. Jag dr naturligtvis medveten om detta faktum, d&ven om materialet bygger pa

mina klassrumsobservationer i olika sammanhang. Syftet med tabellen ar att synliggora

vilka likheter och skillnader som finns mellan den genrebaserade och den "traditionella”

undervisningen. Tabellen jamfor ocksé vilka pedagogiska verktyg som anvénds i1 respektive

undervisningsmodell. Exempelvis framgér det att faserna 2 och 3 oftast inte forekommer i den

“traditionella” undervisningen, dven om det kan finnas andra sitt att arbeta med motsvarande

larandemal.

Tabell 1: JAmférande kommentarer mellan genrebaserad och traditionell undervisning

Genrebaserad undervisning

Traditionell undervisning

Fas 1: Noggrann kartldggning av elevernas
férkunskaper i det undervisade d&mnet/temat gérs

av lararen. Speciellt fokus pa elever som kan ha
erfarenheter och kunskaper fran andra kulturella
sammanhang an fran majoritetssamhallet. Begrepp,
termer och &mnesspecifika uttryck byggs upp med
hjalp av aldersadekvata aktiviteter sa att alla elever
far sprakliga och tankemassiga verktyg for sitt Iarande
och ett relevant ordférrad for att tala och skriva om
amnet.

En 6évergripande kartldggning av elevernas férkunska-
per i &mnet/temat gors av lararen. Den har ofta fokus
pa erfarenheter som elever med majoritetsbakgrund
har och den bekréftar ddrmed vad som varderas som
relevanta forkunskaper. En genomgang av begrepp,
termer och d&mnesspecifika uttryck som antas vara
nya for eleverna gors av lararen. De mest avancerade
eleverna tillagnar sig dessa begrepp och d&mnes-
specifika uttryck, men risken finns att manga elever
inte hanger med.

Fas 2: Elevernas forstaelse for textens innehall och
overgripande struktur modelleras med hjélp av en
dekonstruktion av en modelltext. Vilken information
som texten bestar av och hur den ar organiserad
analyseras i klassen under lararens ledning och
delarnas funktion i sammanhanget synliggors fran
den 6vergripande strukturen till stycken, relevanta
grammatiska drag och enskilda ord.

Eleverna laser den text som ar i fokus fér under-
visningen. Detta kan ske individuellt eller som
klassrumsaktivitet, dar en elev i taget eller lararen
laser hogt. Okanda begrepp och @mnesspecifika
ord forklaras, ibland skriftligt pa tavlan, men ganska
ofta endast muntligt. Studiemotiverade elever har ett
férsprang i textgenomgangen.

Fas 3: Eleverna skriver en gemensam klasstext under
lararens ledning i samma genre och om ett liknande
tema som det som modelltexten handlar om, sa

att eleverna far en forebild fér hur textens innehall
sprakligt kan konstrueras och hur informationen kan
organiseras. Detta arbetsséatt féljer Vygotskys tankar
att "vad barnen kan gdéra i samarbete med andra kan

de snart gora pa egen hand”.

En gemensam klasstext skrivs vanligtvis inte,
atminstone inte med samma syfte som i genreba-
serad undervisning. Par- och smagruppsarbeten &r
daremot vanliga.

Det férekommer ocksa att eleverna far bekanta sig
med "bra” elevtexter som har skrivits av fjolarselever
i samma amnen for att fa forebilder for sitt eget
skrivande.

3. Traditionell undervisning anvands har som en beteckning fér all annan typ av undervisning som inte ar

genrebaserad.
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Fas 4: Eleverna ar férberedda for att skriva en
individuell text i samma genre och i ett liknande d&mne
som det behandlade temat. De har sprak- och tanke-
maéssiga verktyg for uppgiften och explicita férebilder
for sitt skrivande genom faserna f6r modellering och

Eleverna férvéntas ofta kunna skriva en uppgift inom
det behandlade &mnesomradet/temat utan att ha fatt
nagra andra foérebilder &n lararens muntliga anvis-
ningar. Ibland ges en disposition for skrivuppgiften
som anger vilka delar som ska inga i texten.

gemensam klasstext.

Sammanfattningsvis kan konstateras att skillnaden mellan den genrebaserade och den “tra-
ditionella” undervisningen ir det explicita undervisningsséttet som foljer Vygotskys tankar
om hur inlérningen gér till i den forstndmnda. Dar forbereds eleverna explicit for att forsta
textens syfte, struktur och innehall (faserna 1-3). Forst dérefter anses de ha fatt tillrackligt
med stottning for att kunna skriva en sjélvstindig, individuell skrivuppgift i amnet. Syftet
med all undervisning, inklusive den “traditionella” undervisningen &r naturligtvis att eleverna
ska utveckla sitt sprak och sina kunskaper och uppné skolans lirandemal. Den "traditionella”
undervisningen arbetar dock i1 hogre grad pa ett sitt som kan beskrivas som implicit. Det
innebdr att den ibland tar for givet att eleverna tillignar sig kunskap pa det sitt som den
formedlas, utan att alltid ta hiansyn till de svarigheter som vissa elever, exempelvis av sprak-

liga eller andra orsaker kan ha med undervisningen.

Utvarderingens genomforande

Nér Knutbyskolan hade inlett implementeringen av det genrebaserade undervisningssattet

var skolledningen angeldgen om att fa den utviarderad av en extern utvérderare, vilket blev en
halvtidsuppgift for mig under delar av lasaret 2007/2008 (se vidare en mer grundlig beskriv-
ning i Kuyumcu, 2011). Utvdarderingen hade till syfte att f6lja upp implementeringsarbetet och
ge underlag till en bedomning av projektets styrkor och eventuella svagheter. Utvirderingen
bestod av studier av skolans dokument, exempelvis projekt- och organisationsplan och
statistiska uppgifter angdende skolan och elevunderlaget, observationer av klassrumsundervis-
ning, en enkétundersékning riktad till skolans samtliga larare, djupintervjuer med ett antal
larare, projekt- och skolledning samt en insamling och analys av elevernas individuella texter
1 olika skoldmnen och skoldr. Redovisningen av resultaten av dessa delstudier inleds med en
kort sammanfattning av den metod som anvénts i varje delstudie. Studien kompletteras med
elevernas resultat 1 nationella &mnesprov i svenska 1 arskurs 3 och 6 frdn 2012 f6r att illustrera
vad skolans langsiktiga utveckling ledde till. Resultaten av de olika delstudierna redovisas 1
det foljande.
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Resultat

Klassrumsobservationer

Syftet med klassrumsobservationerna var att fa syn pa hur den genrebaserade undervisningen
tillampades 1 de olika skolaren och hur ldrarna anpassade undervisningen till elevernas
sprakliga och kognitiva forutsattningar. Klassrumsobservationerna genomférdes enligt en
etnografisk forskningstradition som gar ut pa att iaktta processer, bevittna vad som sker och
gora filtanteckningar Over iakttagelserna. Dessa utgor ett underlag till en datainsamling som
efterstravar “ett inifran-perspektiv’’ som belyser de involverades — elevernas och lararnas

uppfattningar, viarderingar och forestillningar om det som sker 1 undervisningen.

Av observationerna framgick att alla klasser arbetade med skrivundervisning enligt den
genrebaserade pedagogiken, d&ven om det fanns skillnader i djupet av tillimpningen mellan de
olika klasserna. Det berodde pa att ldrarna hade olika forutsittningar att tillimpa pedagogiken
eftersom deras forkunskaper varierande. Alla klasser arbetade samtidigt med en och samma
genre under ett par veckor, anpassad till elevernas forutsattningar och intressen. Syftet med
detta var att alla larare snabbt skulle 4 en 6verblick over skolans textgenrer, med sirskilt
fokus pé skrivundervisningen. Tillsammans med sina kollegor utbytte de idéer och utvecklade
arbetssitt for att mota elevernas behov utifran alder och intressen. Elevernas individuella
texter samlades in till en gemensam textbank och kunde anvindas for att analysera och
bedoma resultaten. Det visade sig att de flesta eleverna tyckte om att arbeta med skrivande

pa det nya sittet. Aven elever som knappt skrivit mer 4n ett par rader tidigare bérjade skriva
langre och mer avancerade texter. De flesta eleverna forbattrade ocksa sitt sétt att skriva olika
slags skrivuppgifter i skolans olika &mnen. Léngre fram ges ett exempel pa undervisning
inom naturorientering som bygger pd klassrumsobservationer. I samband med det ges ocksa

en analys och en beddmning av en elevtext.

Enkiatundersokning

Enkétundersokningen hade till syfte att finga den undervisande personalens ésikter och attityder
nér det giller skolans forutsattningar for implementeringen av den nya pedagogiken. Som metod
anvéndes ett frageformuldr som all undervisande personal fyllde i. Svaren som behandlades
statistiskt var avsedda att belysa processerna for implementeringen och dess resultat samt
personalens reflektioner kring satsningen i stort. Nedan redovisas ett koncentrat av de resultat

som enkéten producerade.

Lararnas svar angaende projektets forutsattningar och implementeringsprocesser var i stort sett
positiva. Projektledarens handledning, sarskilt skriftliga anvisningar och exempel, fick ett hogt

betyg, likasd handledningen péd pedagogiska forum. Attityderna till projektets genomforande var
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ocksa genomgaende positiva; ldrarna menade att de fick nya insikter om elevernas sprik- och lit-
teracitetsutveckling. En mindre positiv kommentar var dock att det krévdes en stor arbetsinsats

av ldrarna innan de kunde tillimpa arbetsséttet fullt ut 1 sin egen undervisning.

Nar det giller elevernas resultat 1 lirande gick svaren 1 olika riktningar. Majoriteten av lararna
var ndjda med de resultat som eleverna visade 1 den genrebaserade undervisningen, medan en
ganska stor andel var mer tveksamma och en liten minoritet direkt missnojd. Nér det géller
lararnas eget larande efterlyste en fjardedel av de svarande bittre forkunskaper 1 genrebaserad
pedagogik. Manga ansig sig behdva kompetensutveckling i form av workshops, kurser, forelds-
ningar, auskultation hos kollegor med mera. Merparten av ldrarkéren ansag sig ha fitt nya idéer
for sitt satt att undervisa, medan en fjardedel var tveksam och en liten minoritet hade direkt
motsatt uppfattning och var dirmed nojda med sitt gamla sétt att undervisa. Av svaren framgick
dock ett vixande intresse och en motivation for genrebaserad pedagogik och majoriteten av

lararna onskade att denna pedagogik skulle permanentas som skolans pedagogiska profil.

Intervjuer

Syftet med intervjuerna var att fa reda pa hur larare, projektledaren och skolledningen
upplevde implementeringen av den genrebaserade pedagogiken pa ett djupare plan dn vad som
framgick av svaren i enkdtundersokningen. Urvalet av de intervjuade ldrarna gjordes med
utgangspunkt fran kinnedom om ldrarnas instéllning till den nya pedagogiken, som de ibland
omedvetet hade signalerat i samband med klassrumsobservationer eller informella samtal

i lararrummet. Principen var att finga ménga olika roster, bdde entusiastiska och kritiska.
Intervjuerna utgick fréan tio diskussionspunkter som lérarna fick nigra dagar i forvig for att
kunna forbereda sig. Intervjuerna tog cirka en timme per person och spelades in, av vilka

vésentliga delar transkriberades. Resultaten presenteras hér i en kort sammanfattning.

De positiva effekterna av genrebaserad undervisning som rapporterades av majoriteten

av de intervjuade ldrarna gillde framfor allt elevernas sprak- och kunskapsutveckling och
skrivforméga. De ansag att eleverna skrev ldngre och utforligare texter dn tidigare och hade
ett klart innehall pa grund av att de anvinde for &mnet relevanta ord och larde sig att ordna
informationen logiskt i olika stycken. Men det fanns ocksé en del motsatta asikter; nagra
ansag att den genrebaserade skrivundervisningen styrde elevernas skrivande for mycket och
gjorde skrivundervisningen mindre kreativ. Vad ldrare i de fallen menade var att lektionerna
blev trikigare i och med att eleverna skulle anpassa sitt skrivande till givna “skrivmallar”. En
svarighet under implementeringsfasen som togs upp av flera larare var ocksa den tidsram som
klasserna fick dgna sig &t en viss genre. Flera kidnde sig stressade och bundna av deadlines for
att [dimna in elevernas sjilvstindiga texter. Samtidigt upplevde ménga att de halkade efter med

sitt undervisningsuppdrag enligt kursplanerna, vilket skapade frustration.
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Exempel pa genrebaserad undervisning - tema dinosaurier

Lat oss se hur en klass 1 arskurs 3 arbetade med temat dinosaurier, ett imne som eleverna
sjdlva hade onskat. Beskrivningen bygger pa klassrumsobservationer, en intervju med de tva
undervisande ldrarna och insamling av undervisningsmaterial och elevtexter. Undervisningen
utgick frdn de fyra faserna i cirkelmodellen for undervisning och ldrande, vars forsta fas gick
ut pa att utveckla det &mnesspecifika spraket som kunskaper och fakta om dinosaurierna
byggde pa. Eleverna behovde darfor tilligna sig de begrepp som dessa urtidsdjur beskrevs
med, bland annat 1 barnens faktabocker. Sprak- och kunskapsutvecklingen skedde parallellt sa
att eleverna larde sig nya begrepp samtidigt som de ldrde sig att anvinda dem sprékligt i olika
slags aktiviteter (se vidare i Gibbons, 2000).

I ndsta undervisningsfas liste klassen négra faktabocker om dinosaurier och diskuterade vad
de fick reda pa. En text om en dinosaurieart valdes ut som en modelltext som skulle utgdra en
forebild for elevernas eget skrivande. Modelltexten analyserades tillsammans med eleverna pa
flera nivder, med borjan pd den textdvergripande nivan, dé elevernas uppmérksamhet riktades
pa textens syfte, vad den ville uppna. Faktabocker som beskriver specifika dinosaurier ar
genremadssigt beskrivande informationsrapporter. Dessa presenterar olika fakta om dinosau-
rien 1 friga genom att strukturera informationen i olika stycken. Eleverna iakttog vilken slags
information som fanns i varje stycke som texten bestod av. I beskrivande informationsrap-
porter utgors genrestegen 1 regel av en klassificering och ett antal fakta om djuret vilket kan
illustreras med foljande figur:

Rubrik

/

9

Klassificering:
Familj/slakie

Detalj 1: Utseende

Detalj 2: Féda

Detalj 3: Faror

Detalj 4: Livscykel

Figur 2. Beskrivande informationsrapport: klassificering och faktadetaljer (Kuyumcu, 2011).
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Utover den dvergripande textstrukturen behover eleverna ocksa diskutera vilka grammatiska
drag som utmirker texten och rikta uppméarksamheten pé det specifika ordforradet, det vill sdga
bendmningar pa fakta och foreteelser, processer och omsténdigheter. De nyforvérvade kunska-

perna repeteras med hjélp av meningsfulla dvningar (se exempelvis Gibbons, 20006).

Nir eleverna hade tilldgnat sig tillrdckliga grundkunskaper om dinosaurierna skrev klassen

en gemensam text om en dinosaurieart. Modelltexten som eleverna hade studerat tidigare kom
nu till anvindning genom att ha den som en forebild att jamfora med. Eleverna turades om att
foresld hur man skulle inleda texten och vilka fakta som skulle tas med 1 beskrivningen. Lararen
diskuterade med eleverna vilka uttryck och meningar som var lampliga for att fortsétta texten
som ldraren skrev pé ett blidderblock. Efter denna gemensamma klasstext om en dinosaurie

skulle eleverna nu vilja var sin egen dinosaurieart att skriva en sjdlvstandig text om.

Vad har gjorts mojligt for eleverna att lara sig?

Bedomning av en elevtext

En elevtext presenteras hér som ett exempel pa den spréakliga och kunskapsmaéssiga utveckling
som eleverna fick del av i undervisningen. Den dr inte den bésta elevtexten utan utgor ett
genomsnittligt exempel pé de individuella dinosaurietexterna inom detta tema. I utvérderings-
rapporten analyserades och bedomdes cirka 30 av elevernas individuella texter inom olika
genrer och temaomraden (Kuyumcu, 2011). Analysen kan beskrivas som en diskursanalys
som anvénds inom den systemisk-funktionella lingvistiken for att analysera olika slags texter,
ddribland elevtexter (Martin och Rose, 2008; Martin och Rose, 2007). I den genomfoérda
analysen anges textens overgripande struktur med hjélp av genresteg i den vénstra kolumnen
(klassificering och fakta). Den specifika information som varje genresteg innehéller framgar
av den hogra kolumnen (se tabell 2). Dérefter analyseras grammatiska och sprakliga drag som

kannetecknar elevens beskrivande informationsrapport.

Av analysen framgér att eleven anvénder sig av den vanligt forekommande strukturen for
beskrivande informationsrapporter for att beskriva dinosauriearten: klassificering och ett
antal faktadetaljer. Av den hogra spalten framgar vilken information som eleven tar med
inom varje genresteg. Nér det géller grammatiken har beskrivande informationsrapporter
ofta komplexa nominalfraser, speciellt i efterstélld position. Dessa kan ha en predikativ
funktion eller fungera som beskrivningar av omsténdigheter, da inledda med en preposition.
I den analyserade texten har komplexa nominalfraser kursiverats och i omsténdigheterna har
prepositionen strukits under. Eleven har skapat komplexitet med hjilp av 1dnga nominalfraser,

ett kdnnetecknande drag for genren som eleven tilldgnat sig. Introduktionen av och syftningen
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tillbaka till presenterade innehéllsord foljer svenskans regler for bestimdhet och varieras
med hjélp av korrekta pronomen. Textbindningen mellan satser och meningar har inte s
manga sambandsmarkorer, utan textens meningar linkas samman mest implicit, &ven det ett
karaktdristiskt drag for beskrivande informationsrapporter. Nagra sambandsord som &dndé
anvinds bestar av det additiva och, det konsekutiva sa, det adversiva men och det kausala
eftersom. Huvudordet i amnet, Brachiosaurus (eller pronomen som syftar pa det), utgdr oftast
utgangspunkten for meningen, en temaprogression som dr vanligt férekommande 1 beskri-
vande informationsrapporter. De tempusformer som eleven anvédnder véxlar mellan presens,
preteritum och perfekt, beroende pa presenterade fakta. Dinosauriearten beskrivs helt korrekt
1 preteritum, tidlosa sanningar i presens och foreteelser 1 det forgangna med en relation till
nutiden 1 perfektform. Karaktéristiskt for informationsrapporter ar ocksa att verben bestar av
relationella processer, exempelvis av ha-, vara- och bli-verb, har markerade i fetstil, sarskilt

nér det géller beskrivning av utseende och egenskaper.

Denna exempeltext visar att eleven har tilldgnat sig ett sprak och ett uttryckssatt som passar i
sammanhanget, samtidigt som eleven har utvecklat sina kunskaper om @mnet. Detta framgar
av att amnesfiltet gestaltas med ett relevant, amnesspecifikt sprak och att kommunikations-
sdttet ar sakligt och objektivt s& som forvintas av en faktatext. Elevens roll och relation till
potentiella mottagare kan beskrivas som en expertroll som gar ut pa att ha specialkunskap om
dmnet. Analysen av elevens beskrivande informationsrapport om Brachiosaurus framgér av
tabell 2.

Tabell 2. Analys av en elevs beskrivande informationsrapport om en dinosaurieart.

Genresteg

Rubrik: Brachiosaurus

Information om

Klassificering

Brachiosaurus var ett kréldjur. Ett
annat ord ar reptil. Reptiler kan inte

flyga

Familj/slékte, definition av reptil

Detalj 1: Utseende

Brachiosaurus var den storsta
dinosaurie som nagonsin funits.
Den végde lika mycket som 20
elefanter och var 12 meter hég.
Halsen var lang och den hade
sina nasborrar uppe péa huvudet.
Brachiosaurus liknade en jatte
giraff.

Storlek, vikt, hdjd och andra
egenskaper i jAmférelse med andra
djur

Detalj 2: Utbredning

Den levde tillsammans med andra
Brachiosaurusar i flock. Forskarna
har hittat fossiler i Afrika, Nordame-
rika och Europa. De tror att dessa
dinosaurier levde f6r 150 miljoner
ar sedan under juraperioden.

Levnadsvanor, plats och tid

Detalj 3: Foda

Denna dinosaurie var vaxtatare
och den behdvde ata 200 kg om
dagen for att bli matt. Den hade
ju en lang hals sa den nadde &nda
upp till tradtopparna déar det fanns
mycket att &ta.

Matvanor
Forutsattningar for att na till maten
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Detalj 4: Faror Brachiosaurus hade inte s& manga | Fiender och férsvar
fiender men Tyrannosaurus rex var
en fiende. Den kunde férsvara sig
med sin svans.

Detalj 5: Livscykel Eftersom Brachiosaurus var en Agg, klackning
reptil lade den agg. Aggen var
harda och kunde vara mellan 20 till
40 stycken. Det tog lika lang tid for
aggen att klackas och det berodde
pa hur stora djuren var. Normalt tog
det omkring en manad fér 4ggen

att klackas.

Pa grundval av en enda exempeltext kan det vara svart att bilda sig en uppfattning om den
positiva utveckling som har skett avseende elevresultat i den aktuella skolan. Resultat fran
Stockholms stads inspektionsrapporter och nationella &mnesprov fran 2012 bekréftar ocksé att
en positiv utveckling har skett. Nagra resultat fran dessa inspektionsrapporter och nationella
amnesprov 1 svenska som andrasprak presenteras hir som ytterligare exempel pa en positiv

utveckling.

Resultat fran Stockholms stads inspektionsrapporter

I en rapport fran Utbildningsforvaltningens inspektion av Knutbyskolan 2006 framholls att
det var nddvandigt for skolan att stindigt fora d&terkommande samtal och diskussioner kring
skolans kunskap och kunskapskvalitet. Planerade och strukturerade beddomningsdiskussioner
ansags da forekomma endast i en begrinsad omfattning. Det saknades ocksa en gemensam
diskussion i ett F-6 perspektiv om hur olika &mnen bidrog till helheten och vad som hade
gjorts eller kunde goras for att forbattra maluppfyllelsen (Enheten for inspektion, Forvalt-
ningsavdelningen, Utbildningsforvaltningen, 2006, s. 12).

I inspektorernas utvarderingsrapport av Knutbyskolan 2012 framhalls ddremot att skolan har haft
en positiv utveckling de senaste dren. En starkt bidragande orsak till denna utveckling ansags
vara skolledningens och personalens engagemang kring den genrebaserade pedagogiken som
implementerats i skolans undervisning. Den anses ha gett ldrarna 6kad medvetenhet och kompe-
tens kring elevernas sprakutveckling. Enligt rapporten har ldrarna samtidigt upplevt att de blivit
styrkta 1 sin professionella roll och utvecklat sin didaktiska kompetens. Eleverna i sin tur har
upplevt att Knutbyskolan har blivit en skola pa riktigt”, vilket syns i deras kunskapsresultat och
den studiero och arbetsklimat som rader i klassrummet och pa skolgarden (se vidare Utbildnings-
forvaltningen, Uppfoljningsenheten, Tillhandahéllaravdelningen, 2012). Det aktuella ldget for
Knutbyskolan 2012 &r enligt denna rapport att brister 1 diskussioner kring skolans kunskap och
kunskapskvalitet har atgirdats, vilket enligt rapporten dven syns i skolans resultat fran nationella

amnesprov, varav hdr ges ett par exempel (se vidare Skolverket 2012 http://siris.skolverket.se/).
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Nationella imnesprov

De nationella proven som genomfors 1 grundskolans arskurser 3 och 6 dr avsedda att ge
lararna stod 1 att analysera och beddma om eleverna har natt uppstéllda mal i kursplanerna
samtidigt som proven kan ge underlag for diagnostisering och uppfoljning av elevers kunska-
per. Amnesproven i &rskurs 3 provar mot malen i matematik, svenska, alternativt svenska som
andrasprak (Se Skolverket 2012 http://siris.skolverket.se/ ). Amnesproven i arskurs 6 provar
mot malen i engelska, matematik och svenska. Proven dr obligatoriska och genomfors under
véren varje ar. Resultaten kan anvéndas i formativ bedomning for att planera for den fortsatta

undervisningen.

Nir det géller amnesprovet i svenska har samtliga elever i arskurs 3 och 6 bedomts utifran
kriterierna for svenska som andrasprak och relaterats till motsvarande statistiska uppgifter pa
riksniva. Det framgar att Knutbyskolans elever i arskurs 3 i samtliga delprov ligger hogre dn
andel elever totalt i riket (se Figur 3).
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Figur 3. Andel elever som uppnatt kravnivan i olika delprov i nationellt &mnesprov i svenska
som andrasprak 2012 i ak 3 samt relationen mellan elever pa skolan som uppnatt kravnivan
av samtliga elever jamfért med riket.

Av figur 3 framgar att 1 samtliga delprov ligger Knutbyskolans elever 1 ak 3 hogre 4n eleverna
totalt 1 riket: Muntlig uppgift (Knutbyskolan 92,5 % mot 87,1 % i riket), Ldsning skonlitterér
text (Knutbyskolan 85,0 % mot 79,7 % i riket), Lasning faktatext (Knutbyskolan 85,0 % mot
74,4 % 1 riket), Elevens hoglasning (Knutbyskolan 85,0 % mot 77,5 % i riket), Elevens text-
samtal (Knutbyskolan 90,0 % mot 82,6 % i riket), Skrivuppgift berédttande text (Knutbyskolan
82,5 % mot 76,2 % i riket), Skrivuppgift stavning, interpunktion (Knutbyskolan 72,5 % mot
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70,8 % 1 riket) och Skrivuppgift beskrivande text (Knutbyskolan 85,0 % mot 60,9 % i riket).
Intressant dr ocksa att pojkarna i Knutbyskolan har natt kravnivan med négot hogre resultat dn
flickorna.

Knutbyskolans resultat pd &mnesprov i svenska som andrasprak i arskurs 6 framgér av Figur 4:

LLLL:

Muntlighet Lasforstaelse Skrivuppgift berdttande Skrivuppgift
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Figur 4. Andel elever som klarat olika delprov i nationellt &mnesprov i svenska som andra-
sprak 2012 i ak 6, samt relationen mellan elever pa skolan som uppnatt kravnivan av samtliga
elever jamfort med riket.

Av Figur 4 framgér att i samtliga delprov 1 svenska som andrasprak har Knutbyskolans elever
dven 1 8k 6 hogre resultat én eleverna totalt i riket: "Muntlighet” (Knutbyskolan 92,6 % mot
73,6 % 1 riket), "Lasforstaelse” (96,3 % mot 65,0 % i riket), ”Skrivuppgift berdttande text”
(Knutbyskolan 85,2 % mot 64,3 % i riket) och ”Skrivuppgift argumenterande text” (Knutby-
skolan 88,9 % mot 63,7 % 1 riket).

De slutsatser som kan dras av de nationella &mnesproven bekriftar att Knutbyskolan har
genomgétt en positiv utveckling som kan tas som ett exempel pa att det gar att forbattra
elevernas maluppfyllelse, dven i skolor dér elevunderlaget i hog utstrickning bestar av barn
och ungdomar som har svenska som andrasprak. Det sker genom att forbittra undervisning-
ens kvalitet och lararnas yrkeskompetens, s att lirarna blir medvetna om hur de bist kan

stotta elevernas sprakutveckling parallellt med deras kunskapsutveckling.
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Diskussion om genrepedagogik som ett satt
att bedriva pedagogiskt utvecklingsarbete

Det ér givetvis mycket positivt att en skola med oddsen emot sig tar tag i problemen och
genomfor ett pedagogiskt utvecklingsarbete med fokus pa elevernas sprak- och kunskapsut-
veckling samt litteracitetsutveckling. Knutbyskolan hade goda forutséttningar att lyckas med
utvecklingsarbetet tack vare att skolan hade konkreta mél, riktade mot ett sarskilt utvecklings-
omrade. Skolan hade ocksa hittat en pedagogisk verktygsldda med sprék- och kunskapsut-
vecklande verktyg 1 form av en sérskild form av explicit undervisning. Att skolledningen sag
till att upprétta en lirande organisation for kollegialt lirande for all undervisande personal
bidrog 1 hogsta grad till ett lyckat genomforande. Skolledningen stod ocksa bakom utveck-
lingsarbetet och holl fast vid dess dvergripande mél. En avgdrande faktor var ocksd att skolan
tog tillvara den kompetens som projektledaren hade genom fortbildning inom genrebaserad
pedagogik. Hon fick ddrmed en central roll i utvecklingsarbetet med hinsyn till sina kunska-
per. For det kollegiala ldrandet tillsattes en pedagogisk utvecklingsgrupp som fungerade i nira
samarbete med projektledaren. Den bestod av en grupp ldrare som fick kompetensutveckling i
genrebaserad undervisning och direfter till uppgift att handleda sina kollegor vid de pedago-
giska forum dér all undervisande personal, uppdelad i mindre arbetsenheter, fick handledning
varannan vecka. Under arbetets gang blev det tydligt att ett pedagogiskt utvecklingsarbete
kraver ldngsiktighet och tdlamod och aldrig kan dstadkommas med hjélp av ndgon “quick fix”.
Bakslag 1 resultatutvecklingen kan ocksa vara vanliga och ibland kan resultaten forsdmras
innan de signifikant forbattras. Vilka resultat som det kollegiala ldrandet kan uppna beror pé

hur man lyckas fa skolans ldrare att engagera sig i samarbetet kring gemensamma mal.

Resultaten av enkétundersokningen och lararintervjuerna visade att majoriteten av lararna var
positiva till den genrebaserade undervisningen och kunde se en positiv utveckling hos sina
elever. Av klassrumsobservationerna framgick att det fanns en viss skillnad i lararnas till-
lampning av pedagogiken. Lirare som genom sin kompetensutveckling var mer insatta i den
genrebaserade undervisningsmodellen tillimpade pedagogiken pa ett djupare plan, vilket i sin
tur paverkade elevernas ldrande, bland annat kvaliteten pa deras skrivuppgifter. En del ldrare
arbetade med en ytligare och mer férenklad modell av pedagogiken, dar huvudsyftet verkade
vara att fa eleverna att skriva sina texter enligt den 6vergripande strukturen, “’textmallen”
som den kallades av somliga. I sddana fall fick ofta textens genrestruktur dominera dver dess

innehall och undervisningen blev instrumentell (se dven Sellgren, 2011).

Artikeln synliggdr forhoppningsvis potentialen 1 den sprak- och kunskapsutvecklande

pedagogiken, varav den genrebaserade undervisningen endast &r ett exempel bland flera andra
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modeller. Det dr ocksé viktigt att ha kritiska synpunkter pa denna undervisning och se upp
med fallgroparna. Dessa kan besta av att skrivandet blir alltfor tekniskt, om undervisningen
ensidigt fokuserar pa textens struktur i stillet for dess innehéll. Eller om fardiga mallar och
textkonventioner blir alltfér dominerande pd bekostnad av elevernas kreativitet eller om
textens sprékliga drag och grammatiska fenomen far en alltfér dominerande roll i under-
visningen. Eftersom ldraren ocksé har en central roll i undervisningen ér det ocks4 latt att

undervisningen blir alltfor lararledd.

Den genrebaserade pedagogikens potential utgors av att den ger tydliga mal for larandet. Elev-
erna kénner till vad de ska gora, varfor och hur. Undervisningen, ldrandet och bedomningen
styrs av samma maél och eleverna far en konkret uppfattning av hur en lyckad skrivuppgift 1
olika genrer ser ut. Men precis som alla andra pedagogiska undervisningsmodeller paverkas
dven den genrebaserade undervisningen av hur den genomfors i varje enskilt klassrum. En
mojlighet till pedagogiska diskussioner, erfarenhetsutbyte och kompetensutveckling i ett

kollegialt 1irande ger 6kade mojligheter att tillimpa pedagogiken pa ett kreativt sitt.
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