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Abstract

Seminarieskolan med drskurserna 7-9 1 Landskrona har genomfort en radikal fordndring i
sitt arbetssdtt. Fran att ha varit en skola dér varje larare enskilt bestimde hur de skulle arbeta,
vad deras grupper skulle arbeta med och nir de skulle gora det, har vi nu en skola med en
mycket storre grad av transparens dar planering gors gemensamt och dir genomférandet av

undervisningen dr inkluderande, enhetligt och likvérdigt.

Artikeln beskriver processen med att fordndra ett arbetssétt pa en skola. Vi lyfter fram posi-
tiva erfarenheter av arbetet sd hir langt, samt hinder vi stott pa. Vi for dven en diskussion om
det hér arbetssittet kan paverka véra elevers meritvarde pa ett positivt sétt, om samtliga elever
blir inkluderade samt om det faktiskt gar att genomfora en sa stor fordndring pa en skola och

fa det att fungera. Artikeln behandlar dven relevant forskning knutet till arbetssittet.

Brett Kemp dr ldrare i engelska och samhdllsorienterande dmnen i ak 4-9 och arbetar pd

Seminarieskolan 7-9 i Landskrona.

Kristina Kemp dr lirare i svenska som andrasprdk och samhdllsorienterande dmnen i ak 4-9

och arbetar pd Seminarieskolan 7-9 i Landskrona.
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1. Inledning

Seminarieskolan 7-9 i Landskrona &r en skola som befinner sig i ett hart socialt utsatt
omrdde. Storre delen av eleverna, noga riknat 95 %, talar ett annat modersmal &n svenska
vilket medfor ett stort behov av sprikligt stod. Skolan tar ocksa emot ett stort antal nyan-
landa elever 1 tondren som besitter varierande kunskaper beroende pa skolbakgrund eller
brist pd sddan 1 hemlandet. Seminarieskolan 7 -9 ér idag den enda skolan i Landskrona stad

som &r upptagningsskola for just de nyanlidnda eleverna.

Seminarieskolan 7 -9 dr en kommunal skola som i manga ar bedrivit en traditionell under-
visning dir varje enskilt &mne &r isolerat frdn de ovriga. Enligt Lgr 11 dr samplanering
det nya ledordet. Vi kan se en direkt koppling till skolverkets rekommendationer kring
planering av undervisning dér det star: “Samordna planering och undervisning med andra

ldrare, sa att arbetsbelastningen blir rimlig for eleverna”.

“Vilja arbetssdtt och arbetsformer som ger eleverna mojligheter att utvecklas i riktning

mot de overgripande mdlen i ldroplanens andra del” (Skolverket, 2013).

Elevernas resultat visade pa en nedatgdende kurva och de nyanldnda eleverna hade stora
svarigheter att ta till sig kunskaper i de teoretiska amnena som ligger under samhéllsori-
enterande- och naturorienterande &mnen. Forfattarna borjade studera olika publicerade
forskningsartiklar av David Marsh och Anne Maljiers, vilka stodjer sig i kognitiv forskning,
och drog slutsatsen att "content based learning” tedde sig vara en metod som skulle kunna

gynna vara elever.

“Content based learning” innebér att alla undervisande ldrare pd en skola anviander sig
av sprakinriktad undervisning for att ge eleverna en stérre begreppsuppfattning 1 Sam-
hills- och Naturorienterande d&mnen, vilket leder till att elever med ett annat modersmal
an svenska kan fa en storre begreppsuppfattning i de olika &mnena och ddrmed 6ka sina

chanser till att folja ordinarie undervisning.

Sprakundervisning dr ndr man ldr sig ett sprak och alla dess former och regler. Med
sprakinriktad undervisning menar man att varje &mne har sina kunskaper att ldra ut, men
med hjilp av spraket kan eleverna hoja sin prestation och 6ka sina kunskaper (Hajer &
Meestringa, 2010).

Sprakinriktad undervisning okar kravet fran @mnesldraren att anpassa material till de elever
som behover sprakligt stod, vilket vi ocksé finner stod for i laroplanen. "Undervisningen
ska anpassas till varje elevs forutsdttningar och behov. Den ska frdmja elevernas fortsatta
ldrande och kunskapsutveckling med utgdngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfa-

renheter, sprak och kunskaper”(Lgrll, 2011, 8). Genom spréakinriktad undervisning i alla
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skolans dmnen ville forfattarna och skolledning forsoka dka pa elevernas kunskaper och

dirigenom deras resultat (meritvirdet).

Forfattarna paborjade ett samarbete mellan lararna for de nyanlédnda eleverna, dir de kunde
arbeta med ett gemensamt @mnesomrade 1 svenska som andrasprak, engelska och samhalls-
orienterande dmnen. Forfattarna anpassade materialet riktat till mottagare med stark spra-
kinriktad undervisning, vilket innebar att inte bara de priméra faktaorden forklarades utan
aven semi-orden fick ett begrepp. Ett exempel pa priméra faktaord dr “trdd” och ett exempel
pa semi-ord ar “kvist”. Hedeboe och Polias resonerar kring textens och sprékets roll 1 sin
bok ”Genrebyrdn”, om att den skrivna texten ofta har en storre distans till mottagaren

an vad det muntliga spraket har. Genom att texten 1 ldroboken 1 naturorienterande- eller
samhéllsorienterande &mnen, befinner sig langt till hoger 1 situationskontextens kontinua
(Hedeboe & Polias, 2008, 71), har den en stor distans till mottagaren (bilaga 1). Detta gor att
eleverna som har svenska som ett nyborjarsprak eller andrasprak, har mycket svért att forsta
innehallet och innebdrden. Lararens muntliga presentation av @mnet hjélper inte heller, da
amnesspraket i den muntliga delen ligger alldeles for langt till hoger 1 situationskontextens
kontinua. Axelsson belyser detta dilemma i sin avhandling “Amne och sprak” dér hon tar
upp problemet med att andrasprakselever som laser &mneskunskaper har svért att folja med.
Naér ldraren har for abstrakt undervisning som mer fokuserar pa &mnets kunskapsinnehéll
och inte lagger sa stor vikt vid det sprakliga, di tappar man den hdr gruppen av elever
(Axelsson, 2006, 4).

Om man tittar pa situationskontextens kontinua dr undervisningen i naturororienterande-
och samhéllsorienterande, muntligt, skriftligt och innehallsmassigt pa alldeles for hog niva
for de hidr eleverna. Genren dr vanligen en beskrivande text pa en abstrakt niva och langt
till hoger i situationskontextens kontinua (Hedeboe & Polias 2008, 71).

Enligt Agnes Edling som arbetar med ett projekt vid Uppsala universitet, hjdlper man inte
eleverna genom att inte lata dem ldsa de mer abstrakta texterna, det kan till och med vara
s att man stjdlper dem i slutindan (Edling, 32). Malet for oss blir ddrmed att hoja elevernas
kunskaper kring konkreta begrepp och pa sa vis oka forstaelsen for abstraktionen i de
foljande texterna. Genom att utveckla elevernas ordforrdd inom dessa @&mnen har man pa
samma gang Okat pa deras formaga att klara av text och tal med en hogre lexikalisk identi-
tet (Hedeboe & Polias, 2008, 139).

Ovanndmnda samarbete gav mycket goda resultat i elevernas sprékliga utveckling samt
okad maluppfyllelse i samhillsorienterande- och naturorienterande @mnen vilket ledde till
att det nya uppdraget blev att fordndra arbetssittet pd hela skolan i syfte att tillimpa detta i

samtliga dmnen. Det fordndrade arbetssittet kom att kallas for att arbeta i block.
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2. Mal och syfte

Syftet med blockarbete dr att 6ka graden av maluppfyllelse for alla elever pa skolan 1

ett system dér samtliga elever ar inkluderade. Det &r sdledes inte enbart de nyanldnda
eleverna som ér i behov av 6kad maluppfyllelse och inkludering. Genom att arbeta i Block
med sprakinriktad undervisning forvintas mojligheten att alla elever pa skolan ska vara
inkluderade och fa ta del av undervisning att bli storre. Blockarbete ger eleverna en mer

omfattande begreppsvirld som de kan orientera sig i.

Malet ar ocksa att minska elevernas vardagliga stress da de genom blockarbete kan
redovisa kunskaper och beddmas samtidigt i flera amnen med hjilp av ett och samma

beddmningsmaterial.

Utover detta dr avsikten att eleverna ska f& en helhetssyn 6ver sitt ldrande och se att de

olika skoldmnena tangerar varandra.

Fragor vi stéllde oss 1 borjan av utvecklingsarbetet var, Vilka elever gynnas av en sprdkin-
riktad undervisning? Har sprakinriktad undervisning betydelse for elevernas resultat? Gar

det att infora sprakinriktad undervisning i en svensk traditionell grundskola?

3. Genomforande

Det kriavs ett tydligt ledarskap, god forankring och tydligt mandat ndr man helt vill
fordndra arbetsséttet pa en skola. Vi borjade med att presentera vart forslag for rektorn som

gav oss mandat att genomfora forandringen.

Samtlig pedagogisk personal samlades till ett mote dir rektorn forklarade att skolans
arbetssatt skulle fordndras. Dérefter hade motet ytterligare tva punkter for att frimja
forankringen bland personalen. Dels beréttade vi for lararna hur vi hade tdnkt gé tillvdga

och dels ville vi ge utrymme for forslag och tankar.

3.1 Uppstart

Arbetet paborjades genom att samtliga undervisande lirare i samhillsorienterande- och
naturorienterande &mnena samlades for att, med utgdngspunkt i det centrala innehallet i
Lgrll, definiera sa minga tangeringspunkter mellan &mnena som mdjligt. Tanken var att

forsoka samla centralt innehéll fran flera &mnen i olika block. Blocken skulle dopas och
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fordelas pé olika arskurser.

Arbetet tog ett par dagar men nér det var klart hade allt centralt innehall 1 samhéllsorien-
terande- och naturorienterande @mnen samlats 1 dessa block. Vissa delar av det centrala
innehallet aterkom 1 flera block. Genom det hér tillvigagangssitt ville vi forsidkra att elev-
erna pa var skola skulle arbeta med samtliga punkter i det centrala innehallet 1 alla &mnen.
Nar arbete var klart hade vi tio block forberedda for drskurs 7, tio for arskurs 8 och fyra for

arskurs 9.

Efter att ha tittat pd antalet undervisningsveckor per ar i respektive arskurs bestamde vi att
varje block skulle vara i fyra veckor. Genom att ha de hér fasta ramarna for blockens ldngd
var det vart mal att eleverna skulle kunna dverblicka hela sin utbildningstid pa skolan och

veta ndr 1 tid de skulle arbeta med olika omradden. Anledningen till att vi valde att ha féarre
block 1 arskurs 9 var att varterminen 1 drskurs 9 tenderar att bli ganska splittrad med tanke

pé antalet amnesprov och andra avslutande aktiviteter.

3.2 Pakoppling av dvriga imnen och bedomning

Steg 2 var att sedan integrera sprak (engelska och svenska) med andra &mnen déar det pas-
sade. Detta gjorde vi genom att all personal samlades infor varje nytt block i gemensamma
moten for att diskutera hur olika amnen kunde kopplas till varandra samt hur kunskaps-
kraven kunde utvdrderas. Diskussionerna handlade om hur specifika kunskapskrav skulle
beddmas, vilken beddmningsform man skulle anvénda sig av samt om det var mojligt att ha
en redovisningsform som omfattade samtliga &mnen. Malet under de hdr métena var alltid
att forsoka hitta en gemensam form for redovisning/presentation av uppnadda formégor for

att undvika att eleverna skulle behdva redovisa samma kunskaper flera gdnger.

3.3 Blockbeskrivning

Resultatet av dessa diskussioner utmynnade 1 ett underlag som kunde anvédndas for att

gora en blockbeskrivning. (Bilaga 2) Blockbeskrivningen bestod av ett kort inledande text
anpassad till eleverna dar det stod vad respektive block skulle handla om. I beskrivningen
stod ocksé vad eleverna skulle arbeta med 1 respektive &mne samt hur deras arbete skulle
beddmas, med mélet att hitta en gemensam form for beddmning. Vi lyckades inte alltid
med detta men 1 blockbeskrivningen kunde eleverna se om arbetet i blocket skulle bedomas

gemensamt, @&mnesvis samt hur de skulle kunna redovisa sina formégor och kunskaper.
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3.4 Amnesplanering

Léarare som undervisade i samma dmne eller amnesomrade samlades for att gemensamt pla-
nera det kommande arbetet. Vi ansag att det var viktigt att &mnesldrarna hade en gemensam
planering. Det skulle underldtta for eleverna som skulle kunna arbeta ¢ver klassgrinserna
och for lirarna da en del av forberedelserna skulle kunna fordelas dd samtliga klasser i en
och samma érskurs arbetar med samma saker under samma period. Det finns stor variation
i elevernas sprakliga formaga pé skolan vilket innebar att mycket undervisningsmaterial

behovde anpassas for att samtliga elever skulle inkluderas 1 arbetsséttet.

Nir forberedelserna infor respektive block var klara sattes blockbeskrivningen upp i varje
klassrum. Pa vér skola ér forsta lektionen varje vecka mentorstid. Blockbeskrivningen

presenterades och forklarades for eleverna av respektive mentor.

Nar blocken hade genomforts skulle de utvirderas av bade elever och pedagoger.

Eftersom mycket material skrevs om och anpassades, vilket dr ett mycket tidskrdvande
arbete, ansag vi att det var viktigt att det sparades for att kunna ateranvindas kommande éar.
I slutet pa varje block samlade vi darfor allt anvant material, planeringar och blockbeskriv-
ningen. Arbetsbordan skulle ddrmed minska for lararna under de kommande &ren eftersom
materialanpassningar och planeringar var redan klara. Med utgdngspunkt i de genomfoérda
utvérderingar skulle tid kunna ldggas pa att forbéttra kvaliteten pd blockens innehall och ta
bort det som inte fungerade. Verksamheten skulle inte heller bli sa kénslig for personalfor-

dndringar i form av sjukdom eller arbetsplatsbyten.

4. Resultat

Fordndringen vi arbetade fram blev ett nytt arbetssitt pa skolan som vi kallar for block.
Stora delar av skolans sprakpolicy ar nu forenlig med att arbeta 1 block for att vara elever

ska lyckas na kunskapskraven.

De som har sett de storsta vinsterna ar skolans elever, som i samtal ger uttryck att de ar

mycket positiva till att arbeta 1 block.

Under ldsaret 2013 — 2014 granskades Seminarieskolan 7-9 av skolinspektionen. I gransk-

ningen framkom det att:
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"Ett omradde, den sd kallade Blockundervisningen ddr ldrarna samordnar undervisning

i flera dmnen, ndmns som exempel pa en generell datgdrd for att hdja maluppfyllelsen i
skolenheten. Skolinspektionen finner i intervjuer med eleverna att denna form innebdr att
eleverna tydligt far reda pd malen och kunskapskraven for undervisningen. Vidare medges,
enligt intervjuer med elever och lirare, eleverna i blockundervisningen goda maojligheter

att kunna pdaverka innehdll, arbetsformer och till viss del redovisningsformerna”.

Ett métbart resultat 1 siffror dr 1 nuldget for tidigt att gora eftersom utvecklingsarbetet
bara pagatt under ett ldsar. Vi tdnker att en mer rittvisande resultatanalys kan goras forst
efter det att en arskull har arbetat med Block under hela sin hogstadieperiod. Vi har ett
kvantitativt resultat da de nyanlénda elevernas meritvirden 6kade med 33 % over ett lasar
da vi arbetade med sprakinriktad undervisning och att de eleverna har fortsatt hoja sina

meritviarden genom att arbeta med block.

5. Diskussion

Var ambitionsniva var i blockets vagga mycket hdg. Vi som hade arbetat med sprakinriktad
undervisning och sett de stora vinsterna ville fa hela skolan att ta del av detta arbetssitt. For
att andra ett arbetssétt pa en hel skola behdvs olika komponenter, tydligt ledarskap, tid och
ett gott arbetsklimat ldrare emellan. Rektorn pa Seminarieskolan 7-9 tog beslutet att leda
arbetssittet, detta for att alla i personalgruppen skulle dra &t samma héll och inse vikten

av att arbeta 1 block. Genom ett tydligt ledarskap, som vi ser som en nddvéndighet vid en
radikal fordandring, forhindras att ndgon ldrare avviker fran arbetsséttet eller avviker efter
en tid. Ett projekt med faststillda gemensamma malséttningar gor ocksa att alla pd skolan

vet vilket arbetssétt vi anvdnder och kan forhalla sig till detta, ldrare och elever.

Vi som sett de stora fordelarna med sprakinriktad undervisning genom att arbeta pa detta
sdtt med de nyanlédnda eleverna, hade fran borjan en klar bild av hur vi skulle arbeta pa sko-
lan. En utmaning var att 6vertyga ovrig undervisande personal om fordelarna. Det &r inte helt
smartfritt att &ndra ett invant och tryggt arbetssitt till ett helt nytt sitt att arbeta och tdnka.
Det vi kunde ha gjort bittre ar att forse all pedagogisk personal med litteratur och forskning
runt sprakinriktad undervisning och om hur man kan vinna fordelar genom att arbeta pa det
hér sittet. Detta for att forstirka den mentala forberedelsen infor ett nytt sétt att arbeta. Da

blir det en mer positiv instéllning och 6kad forstaelse infor det som ska ske.
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[ borjan av det nya arbetssittet var det svart for &mneslirarna att dndra sitt material och sétt
att undervisa for att ge eleverna en storre begreppsvirld. Genom ett 6ppet samarbete med
andra &mnesgrupper pa skolan blir ocksd de forut sa slutna &mnena mer offentliga, vilket

okar kraven och vikten av att halla sig till blocket.

Genom att anpassa material till elever som har svért att ta till sig texten och innehéllet i de
ordinarie laromedlen far elever med behov av sprakligt stod en storre chans att ta till sig
undervisningen. Det gor ocksd att undervisningen klarar av en hogre grad av inkludering

dér alla elever kan ta del av samma kunskaper men pa olika nivéer och végar.

Anpassning av olika texter och innehdll innebér inte att ldraren forenklar texten genom
att ta bort de svdra amnesspecifika orden. Tvirtom dr det en nédvéndighet for eleven att
forstd och fa ett okat begrepp om just dessa. Det far de om man skriver ett material ddr man

belyser orden i olika sammanhang och genom att muntligt beskriva dem.

Genom att arbeta med block dér basen ér en sprakinriktad undervisning, tar vi eleverna
fran en abstrakt text och ett abstrakt innehall till en mer konkret och vardaglig niva. Nar
eleverna kinner sig trygga dar och har en forstaelse for innehallet och terminologin kan vi

aterfora dem till den mer abstrakta och opersonliga texten.

Var tanke var att “innehallet dr viktigare 4n formen”. Det handlar om att elever ska skriva
fritt och med glddje 1 borjan (Gibbons, 2010, 87), det spelar inte sa stor roll hur man
kommer till malet, bara man kommer dit. Om man dndrar spriket och genren och gor
undervisningen mindre abstrakt s kan mottagaren ldttare ta till sig kunskaper och innehéll
(Hedeboe & Polias, 2008, 67). Men man bor inte ta bort de svéara orden i innehéllet och
ersitta dem med ldttare och konkreta ord, snarare dr det béttre att forklara de abstrakta
orden och begreppen for att fa eleverna och mottagarna att 6ka sin sprakliga utveckling

och for att flytta sig fran vinster till hdger i situationskontextens kontinua. For som Edling
skriver, vi hjdlper inte eleverna i langden genom att férenkla begrepp (Edling, 2014), men vi
kan hjdlpa dem genom att forklara mer utforligt och stétta de elever som inte har kommit si

langt till hoger pa situationskontextens kontinua.

Hajer och Meestringa resonerar i sin bok ”Sprakinriktad undervisning” om vikten att

som ldrare forsta att andrasprakselever forst méste forstd den nya kunskapen och sedan
overfora detta i tal och skrift, samtidigt som de ska anvdnda den nya terminologin (Hajer
& Meestringa, 2010, 13). Det dr svart att inse att forst maste eleverna forsoka forsta
amneskunskaper pa sitt eget sprak for att sedan dversitta denna kunskap till svenska. Det
krivs fler steg &n en elev som har svenska som forstasprak. De elever som har svenska som
andrasprék eller de elever som har andra sprakliga problem saknar ofta ocksa begrepp om
de dmnesspecifika orden, faktaord och semi-ord. Det hjdlper dem inte att sl upp orden de
inte forstédr i en ordlista, for utan en djupare begreppsuppfattning och en eventuell erfaren-
het av ordet, kan de inte ta till sig kunskap.
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Nar ldraren ska forbereda sig infor en lektion som ska berdra andra &mnen dn enbart
svenska spréaket dr det en process som maste fa ta tid. Forberedelserna for en spréklédrare
som ska undervisa i naturorienterande- eller samhallsorienterande dmnen, ar i forsta hand

att lasa in sig pa stoffet och de kunskaper som eleverna ska lira sig.

Tid ar ndgot som vi var lite for optimistiska med 1 borjan av blockets uppstart. Det fanns
inte tillrackligt utrymme 1 skolans vardagliga tidsram for att fa blocken att fungera sa bra
som det fran borjan var tdnkt. Det vi lidrt oss och tagit till oss &r att ndr man ska dndra ett

arbetssétt for en hel skola med all personal inblandad behovs det tid.

Vi valde att borja om frén borjan med blockplaneringar varje vecka och genom att skriva
specifika blockbeskrivningar. All skolans personal tréffas en gang i veckan for att planera
nidstkommande block tillsammans, detta for att det 4r nddvéndigt att alla &mnesgrupper
finns pd plats sd att dmnena dr synkroniserade med varandra. Det finns en métestid en gdng
1 veckan for dmnesldrarna att triaffas for att mer i1 detalj planera innehallet 1 det specifika

amnet.

Blockarbetet har pa ett positivt sitt tvingat fram en 6ppen diskussion om vilka centrala
innehall som kan kopplas till de olika kunskapskraven. Genom att arbeta med ett arbetssatt

som block tacker vi in Laroplanens riktlinjer vad géller vad lararen ska gora.

“Léraren ska:

Stimulera och handleda och ge sdrskilt stod till elever som har svarigheter.

Samverka med andra ldrare i arbetet for att na utbildningsmdalen.

Organisera och genomfora arbetet sd att eleven

— upplever att kunskap dr meningsfull och att den egna kunskapsutvecklingen gar framdt,
— far stod i sin sprak- och kommunikationsutveckling,

— far mojlighet att arbeta dmnesovergripande”. (Lgr 11, 2011, 14).

En hogre grad av inkludering har blivit mdjlig genom att arbeta med sprékinriktad
undervisning och anpassat material vilket moter den enskilde eleven pé den niva dér denne

befinner sig.
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I borjan av ar ett bestdmde vi att alla block 1 alla arskurser skulle pagé i fyra veckor, vilket
vi dé sdg som en rimlig tid for ett amnesomrade. Dock sdg vi redan efter tvad block att
arbetsbordan kade markant for bade elever och personal. Da alla bedomningar och arbeten
lamnades in pd en och samma vecka, slutveckan for varje block, blev méngden arbete att
ratta och beddéma orimlig. Eleverna upplevde ocksa en stress i att alla deras skolamnen
skulle beddmas och vara klara pa en och samma vecka. Vi tinkte om och anpassade
blockets lingd efter innehdll. Det vi kan se i dag &r att blocken har olika ldngd som styrs

av innehall, eleverna kan ocksa sambedOmas i flera &mnen i ett och samma arbete, vilket
minskar deras stress. Vi dr dnnu inte helt i mal med sambedomningen men detta &r ett av

véra stora forbéttringsomraden.

Var ambition var 1 borjan att gora utvarderingar med elever och personal efter varje block,
med eleverna och med personal men det fanns inte tid for utvirderingsarbete det forsta aret
vilket vi har forbéttrat nu till ar tva. Vi gor utviarderingar med eleverna efter varje block
och sammanstéller dessa for att analysera styrkor och brister infoér ndstkommande ar, ar
tre. Detsamma gor vi med personalen vilket 1 dagsldget sker genom nitbaserade enkiter.
Utvarderingarna sammanstélls och forvaras tillsammans med det samlade materialet for
varje block. Tanken &r att ndr vi ar tre initierar ett nytt block och borjar planera det, ser vi

vilka styrkor och svagheter som fanns och kan darmed relativt effektivt korrigera.

Blockarbetet kan vi dnnu inte, som vi ndmnde 1 resultatet, méita i exakta siffror men enligt
analyser av elevernas utvdrderingar efter varje block kan vi se att eleverna har forstatt
blockets syfte och fordelar. Svaren i enkédterna visar att det innehall eleverna inte tagit till
sig av 1 ett &mne, kunde de inhdmta i ett annat. En annan vinst vi kan se 4r att mentorer
mycket lattare kan folja sina elever, bdde vad de arbetar med i alla &mnen och hur de ligger
till resultatméssigt. Vid IUP-undervisning dar mentor leder klassen har denne en storre
kunskap om vad den enskilde eleven bor arbeta med och var styrkor och svagheter finns.
Mentor kan ddrmed ocksa med storre effektivitet mota elevernas fordldrar i deras fragor

angaende elevens studieresultat i de olika skoldmnena.

Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan ARTIKEL NUMMER 11/2015



14

6. Referenser

Axelsson, M, Olofsson, M, Philipsson, A, Rosander, C, Sellgren, M, 2006.
Amne och Sprdk. Stockholm

Edling, A, Abstraktion kan springa grdnser. Uppsala
Gibbons, P, 2010. Stdrk spraket stirk ldrandet. Stockholm, Hallgren och Fallgren.

Hajer, M, Meestinga, T, 2010. Sprdkinriktad undervisning. Stockholm, Hallgren och
Fallgren

Hedeboe, B, Polias, J, 2008. Genrebyrdn. Stockholm, Hallgren och Fallgren

Skolverket, 2011, Lgr 11, Visteras

www.skolverket.se

ARTIKEL NUMMER 11/2015 Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan









