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Abstract

Denna artikel beskriver en studie av elevers begreppsanvindning inom dmnet sl6jd.
Artikeln bygger pé ett praxisnéra forskningsprojekt inom ramen for STLS (Stockholm
Teaching and Learning Studies). Studien genomfordes av artikelforfattarna i samarbete med
slojdlararna Carolina Hall och Sandra Hanzon pa Tunaskolan 1 Botkyrka kommun.

Studien syftade till att undersoka hur olika sitt att ge instruktioner i sljdundervisningen
paverkar elevernas anvindning av slojdspecifika begrepp. Hélften av eleverna i studien
fick, under en sekvens av tio undervisningstillféllen, ta del av inspelade instruktionsfilmer,
medan resterande elever fick muntlig instruktion i klassrummet. Elevernas begreppsan-
vandning fore, under och efter undervisningstillfillena dokumenterades. Studien visar
bland annat att elevernas aktiva anvandning av slojdspecifika begrepp ér begrdansad. Det
slojdspecifika sprak som forekommer pé lektionerna kommer fran lararen, men en stor del

av kommunikationen sker utan ord.

Artikeln vénder sig i forsta hand till pedagoger med intresse av sprékinriktad

dmnesundervisning.
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1. Inledning

1:1 Bakgrund

I undervisningen behdver larare kunna hjdlpa elever med mycket varierande sprakniva.
Manga av véara elever med svenska som andrasprik, men dven en del elever med svenska
som modersmal, har svart att hinga med i1 “skolspréaket”, alltsd det &mnesspecifika och
akademiska sprak som manga unga endast moter i skolan. Nér det géller sl6jddmnet har
eleverna inte bara olika sprékliga forutsittningar, utan ocksa mycket varierande praktiska
forkunskaper. En del har slgjdat mycket hemma och i forskolan, och har pa sa satt fatt
mojlighet att tilldgna sig bade praktiska kunskaper och begrepp. Andra elever kommer utan

dessa forkunskaper och saknar foljaktligen dven grundlaggande sldjdspecifika begrepp.

Laroplanens (Lgr 11) tva forsta kapitel ldgger stor vikt vid sprakutvecklande undervisning
i skolans alla imnen. Aven i syftestexten i flertalet kursplaner betonas att undervisningen
ska utveckla elevernas forméga att anvinda @mnesspecifika begrepp. Enligt kursplanen i
dmnet sl6jd ska undervisningen syfta till att ”Eleverna utvecklar fortrogenhet med begrepp
som beskriver arbetsprocesser, redskap och slojdféreméls estetiska uttryck™ (Lgr 11). For
att den undervisande ldraren ska kunna bedoma elevers formaga att tillimpa slgjdspecifika
begrepp, méste eleven ha fitt mgjlighet att mota och trédna pa dessa begrepp 1 undervis-
ningen. Det krdver att ldraren har tillgdng till pedagogiska verktyg for att bedriva en under-

visning som utvecklar det praktiska slojdkunnandet sivil som det slojdspecifika spriket.

Precis som i andra skoldmnen inrymmer kunskapskraven i slojddmnet en del tolkningsut-
rymme. Det dr dock létt att dra slutsatsen att ett par av kraven, atminstone delvis, bygger pa

att eleverna uttrycker sig verbalt, muntligt eller skriftligt, kring sitt sljdande:

- Utifran syftet med slojdarbetet och kvalitets- och miljoaspekter viljer eleven tillviga-

gangssdtt och ger vilutvecklade motiveringar till sina val.

- Eleven kan ge vilutvecklade omdémen om arbetsprocessen med god anvdindning av
slojdspecifika begrepp och visar dd pa enkla samband mellan form, funktion och kvalitet.
Dessutom tolkar eleven slojdforemdls uttryck och for da vilutvecklade resonemang med

kopplingar till egna erfarenheter samt trender och traditioner i olika kulturer.
(Ur Kunskapskrav for betyget A i1 slutet av arskurs 9, Lgr 11)

Var professionella erfarenhet dr att larare, som arbetar med slojdspréket genom att anvinda
sig av begreppslistor, loggskrivande, skriftliga och muntliga planeringar etc. upplever att
eleverna, trots dessa insatser, inte dr sdrskilt benigna att aktivt tillimpa slojdspecifika
begrepp. For att “4ga” ett nytt begrepp, det vill sdga kunna forsta och anvénda det i rétt
sammanhang, krévs att man har sttt pa begreppet mellan 5 och 16 ganger (Nation, 2001).
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Fragan &r i1 hur stor utstrdckning eleverna moéter och/eller uppfattar slojdspecifika begrepp.
Manga génger dr det kontexten som bidrar till att larare och elever forstar varandra i dialo-
gen kring slojdarbetet. Aven om man som lirare forsdker att benimna foéremél och tekniker
kan det vara svért att avgora hur vil eleven behirskar slojdbegreppen i sig, da spraket ofta
kompletteras eller ersitts med icke verbal information och ledtradar i form av kroppssprék
eller forevisandet av foremal och metoder. I slgjdsammanhang talas det ocksé ofta om den
“tysta kunskap” som kommer till uttryck; kunnandet gestaltas 1 handlingar, skisser och 1
slojdalster snarare én i tal och skrift. Det praktiska och det intellektuella arbetet vivs sam-
man genom att eleverna provar sig fram och drar slutsatser som blir synliga i handlingar
och resultat (Illum 2003, 2004a). Vér erfarenhet sdger att detta ofta sker utan att eleven pa
egen hand skulle kunna utvirdera och sitta ord pd processen. Mycket kunskap utvecklas
dock via spriket. Det sker genom att elever resonerar hogt med kamraterna eller liraren,
stéller fragor eller far muntliga och skriftliga instruktioner frén ldraren. Spraket &r, enligt
Vygotskij (1978, 1986, 1995), det kanske enskilt viktigaste redskapet, eftersom spraket &r en
forutsittning for tdnkandet.

Det faktum att vi sprakligt sett har en stor nivaimissig spridning bland véra elever, i kombina-
tion med styrdokumentens dkade krav pé elevernas formaga att sétta ord pa sina kunskaper,
ar undervisningsmaissigt utmanande. Det dr detta som utgdr bakgrunden till denna studie,
som genomfordes pa Tunaskolan 1 Botkyrka kommun. I s6kandet efter undervisningsmetoder
for att hjdlpa eleverna att tilligna sig och anvinda slojdspecifika begrepp hade slojdlarare och
svensklarare pa Tunaskolan tidigare samarbetat pé olika sétt kring elevernas dokumentation
och utvirdering av slojdprocessen. Nar vi fick mgjlighet att genomfora ett praktikndra forsk-
ningsprojekt valde vi att fordjupa detta samarbete och bildade en forskningsgrupp bestdende
av tva slojdldrare och tva svenskldrare. Sedan tidigare hade slojdlararna varit nyfikna pa
undervisningsformen “flipped classroom” (pa svenska “det omvinda klassrummet”). Flipped
classroom bygger pa att liraren med hjdlp av digitala hjdlpmedel spelar in genomgéngar

som eleverna ges som hemlidxa infor ndstkommande lektionstillfalle, vilket ger mer tid och
utrymme for laborativt arbete och fordjupning i1 klassrummet. Med inspiration fran flipped

classroom har filmade instruktioner anvénts i studien.

1:2 Syfte

Syftet med studien var att undersdka hur olika sétt att ge instruktioner i sléjdundervis-
ningen paverkar elevernas anvdandning av d&mnesspecifika begrepp. Inom ramen for detta
ville vi utforska de mgjligheter som filmade instruktioner erbjuder, i form av att eleverna
ges mdjlighet att upprepade ganger titta pa och lyssna till exakt samma genomgangar om
olika hantverkstekniker. Var tes var att elevernas mdjligheter att befista &mnesspecifika

begrepp skulle 6ka om de fick hora samma begrepp upprepas ett flertal gdnger i samma
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kontext, jimfort med de muntliga instruktioner och anvisningar eleverna méter i en vanlig

klassrumssituation.
Vi har utgatt frin foljande tva forskningsfragor:

- Hur ser elevernas anvdindning av dmnesspecifika begrepp ut fore, under och efter ett antal

undervisningstillfillen ddr eleverna fdtt antingen muntliga eller filmade instruktioner?

- Har det ndagon betydelse for elevernas begreppsanvindning om de fatt filmade instruktio-

ner eller muntliga instruktioner i klassrummet?

2. Metod

2:1 Urval

Studien genomfordes i arskurs 7, eftersom vi gjorde beddomningen att det var en lamplig alder.

Elever som gatt i svensk skola sedan tidig alder &r vid det laget bekanta med slojddmnet.

Elevgruppen bestod av 52 elever. Majoriteten av eleverna 1 studien dr fodda 1 Sverige, men
drygt hélften har ett annat modersmél &dn svenska. Ungefir en tiondel av eleverna var vid
studiens borjan relativt nya 1 den svenska skolan och hade varit hir alltifrén ett par manader

till ett par ar.

2:2 Etiska overviaganden

Elever och vardnadshavare informerades om att lektionerna skulle videofilmas och att
eleverna skulle ingd i en studie om spraket i sl6jden. Ndgon annan information om studiens
syfte gavs inte till eleverna. Samtliga elever och vardnadshavare utom tva samtyckte skrift-

ligen till videodokumentationen.

2:3 Tillvagagangssitt

Studien utfordes i fyra undervisningsgrupper (grupp A, B, C och D) med sammantaget
52 elever. Grupp A och C hade trd- och metallsléjd under hostterminen och B och D hade
textilslojd. Grupp A och B fick se instruktionsfilmer, medan grupp C och D fick muntliga
instruktioner i klassrummet. P4 virterminen bytte grupperna bade sldjdart och instruk-
tionsmedium. Studien blev pa sa satt uppdelad i tva cykler; en pd hdstterminen och en pa

varterminen (se nedan).
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Tré- och metallsléjd

Textilsldjd

Grupp D (filmade instruktioner)

Cykel 1 (HT) Grupp A (filmade instruktioner) | Grupp B (filmade instruktioner)
Grupp C (muntliga instruktioner) | Grupp D (muntliga instruktioner)
Cykel 2 (VT) Grupp B (muntliga instruktioner) | Grupp A (muntliga instruktioner)

Grupp C (filmade instruktioner)

Infor biagge cyklerna genomfordes fortest (se nedan) i samtliga undervisningsgrupper (A,

B, C och D). Direfter arbetade eleverna med ett individuellt sldjdprojekt under ca tio under-
visningstillfdllen dér eleverna efter hilften av lektionerna gjorde en muntlig delutvéirdering.
Cyklerna avslutades med en muntlig utvirdering av slgjdprocessen samt ett eftertest. En del

justeringar i1 arbetssétt och genomforande gjordes mellan cykel 1 och cykel 2.

Vi har anvint bade kvantitativa och kvalitativa metoder tor insamling och analys av data.
Forskningslektionerna videoobserverades och analyserades for att hitta monster och
tendenser 1 elevernas och ldrarens sprakbruk. Fortest och eftertest analyserades kvantitativt
genom att vi riknade de slojdspecifika begrepp som eleverna anvédnde 1 sina svar, antingen 1
skrift eller 1 bild. Begreppen sammanstilldes 1 tabellform for att vi skulle kunna 6verblicka
monster och tendenser 1 elevernas forkunskaper och jamftora dessa med resultaten pé efter-

testen. Begreppen kategoriserades under rubrikerna verktyg/material och metod.

Syftet med fortesten var att kartldgga elevernas kunskaper vad géller olika sammanfog-
ningstekniker i textilslgjd respektive tra- och metallslgjd. I trd- och metallsléjdsgrupperna
fick eleverna i uppgift att namnge och beskriva olika verktyg, material och tekniker som
kan anvédndas for att sammanfoga tva briador. I textilslgjdsgrupperna fick eleverna i uppgift
att namnge och beskriva olika verktyg, material och tekniker som kan anvéndas for att
sammanfoga tygbitar samt dolja den traskant som uppstér. Eleverna kunde komplettera sin

skrivna text med bilder, alternativt komplettera de bilder de ritade med fortydligande text.

Fortestet var skriftligt och bestod av en fardig mall med fem rutor 1 vilka de olika tekni-

kerna skulle beskrivas s& utforligt som mojligt.

Varje cykel innefattade tio undervisningstillfdllen. Dessa forskningslektioner holls av de

bigge slojdldrarna i1 forskningsgruppen.

Under det forsta lektionstillfdllet fick eleverna veta vad deras uppgift skulle ga ut pa. I
bagge slojdarterna lag fokus pd sammanfogningstekniker. I trd- och metallslojden gavs
eleverna 1 uppgift att planera och tillverka valfri smaforvaring i tré. I textilslojden gick
uppgiften ut pa att planera och tillverka ett ipadfodral'. Traslojdslararen demonstrerade
begreppet sammanfogning genom att visa upp en kub dér sidorna satts ssmman med olika
tekniker. Textilsldjdsldraren visade sina grupper ett telefonfodral dér olika tekniker for

sammanfogning och kantning anvints.

1. Skolan ar en 1 till 1-skola dar alla elever i ak 7-9 har ipads.
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Grupp A och B fick dérefter titta pa de instruktionsfilmer som ldrarna spelat in och lagt ut pa
YouTube. I trd- och metallsldjd demonstrerades i filmerna sammanfogningstekniker med spik,
skruv och centrumtapp (plugg) och i textilslojden enkel fall, kantband och dold som. Dess-
utom demonstrerades kviltning i en film, da denna teknik kunde vara anvédndbar vid tillverk-
ning av ett mer stottaligt ipadfodral. Instruktionsfilmerna visade for eleverna hur respektive
teknik kunde utforas steg for steg, samtidigt som verktyg och redskap bendmndes tydligt.
Filmerna var mellan fyra och tretton minuter langa. Eleverna i grupp A och B uppmanades

att ta med sig sina ipads till alla lektioner for att kunna se filmerna igen vid behov.

Grupp C och D fick, istéllet for att se filmerna, en kortfattad muntlig presentation av ovan-
stdende tekniker, samtidigt som ldraren forevisade respektive teknik med hjélp av kuben
respektive telefonfodralet.

Darefter fick eleverna sitta igdng med att planera sina slojdprojekt. Detta gjorde de genom
att rita skisser och kortfattat beskriva sina material- och teknikval i skrift. Under resterande
lektioner arbetade eleverna individuellt med sina projekt. Nér de behovde hjélp att komma
vidare kunde samtliga elever fa hjélp av lararen, men hade eleverna fragor om nagot som
rorde sammanfogning/kantning hénvisades eleverna A och B i forsta hand tillbaka till

filmerna.

Forskningslektionerna filmades av svenskldrarna 1 forskningsgruppen. Det har resulterat
1 uppemot 40 timmar filmat material som anvénts till underlag for analys av interaktionen
mellan ldrare och elever samt eleverna emellan. I det filmade materialet ingick dven den

muntliga delutvédrderingen.

Eftertestet var identiskt med fortestet och syftet var att jamfora om elevernas anvindning
av sljdspecifika begrepp fordndrats efter tio undervisningstillféllen, och i sa fall pa vilket
sdtt. Eftertestet gav oss ocksa mdjlighet att utviardera eventuella skillnader i anvindningen
av slgjdspecifika ord och begrepp 1 de grupper som haft tillgng till instruktionsfilmer,

jamfort med de grupper som fatt muntliga instruktioner i klassrummet.

3. Resultat

3:1 Elevernas anvindning av imnesspecifika begrepp i fortesten

Analysen av elevernas svar pa fortesten visade att eleverna gérna utnyttjade mojligheten att
illustrera tekniker, tillvigagangsatt, material och verktyg med bilder. Ibland fortydligade
eleven bilderna genom att bendmna foremaélen, till exempel med pilar som tydligt visade

samband mellan teknik, verktyg och/eller material, men ibland anvindes ingen text alls.
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Vi kunde i fortesten utldsa ndgra tendenser. En sddan var att ménga elever tenderade att
overgeneralisera, det vill sdga anvidnda vissa begrepp 1 alltfor vid bemirkelse. Ett vanligt
exempel var att elever likstéllde skruv och spik. I flera fall ritade eleven bdde spikar och
skruvar, men bendmnde dem med samma begrepp, eller blandade dem som om de vore
synonymer. Ett annat vanligt forekommande exempel pd ord som anvidndes som synonymer
var borra och skruva. Ménga elever skrev att de borrade ihop tva trabitar (se bilaga 1).
Vanligt var ocksa att eleven, istillet for att skriva, ritade en helt korrekt bild av hur man
med hjélp av skruv och skruvdragare kan sdtta ihop tva trabitar, men under skruvdragaren

skrev borrmaskin.

En annan vanlig tendens var omskrivningar, alltsd egna formuleringar som ersétter de
begrepp som eleven saknar. Exempel pd omskrivningar ar stjirngrej (bits), trakula/trapinne-
grejsimojssak (traplugg), metallbit/silvergrejer (vinkeljarn) och knipsare (tving). Da eleverna

anvdnde omskrivningar fortydligade de ofta ordvalen med bilder (se bilaga 2).

En tredje tendens var att elever gdrna anviande vardagliga, mer generella begrepp istillet for
dmnesspecifika, t ex man gor hal (man borrar hél) eller man lagger lim (man limmar ihop

delarna).

I samtliga grupper skrev och ritade eleverna generellt sett mindre nér de gjorde fortestet 1
textilslojd jamfort med ndr de gjorde fortestet i triaslojd. Instruktionerna sag lite annorlunda
ut i textilslojden. Eleverna skulle inte bara beskriva tekniker for att sammanfoga tva tygbi-
tar, utan dven for att dolja traskanten. Nagra elever skrev i sina fOrtest att ett sétt att fa bort
traskanten var att helt enkel klippa bort den. Aven andra tekniker for ssmmanfogning och
kantning som eleverna foreslog var av mer okonventionell karaktir. Forvdnansvért ménga
har till exempel valt att anvinda superlim, bade for sammanfogning av trd och tyg. Andra
alternativa tekniker som redovisades var att sdtta thop trébitar med kedjor eller sy ithop dem
med snoren och for kantning och sammanfogning av tyger foreslog en del elever att man

kunde héfta eller branna ihop tygkanter alternativ anvinda silvertejp.

3:2 Elevernas anvindning av amnesspecifika begrepp under
forskningslektionerna

I det filmade materialet kunde ndgra monster urskiljas. For det forsta blev det tydligt att
eleverna interagerade med varandra 1 vildigt stor utstrickning. De pratade véldigt mycket
mer med sina klasskompisar &n vi upplever att de gor i andra amnen. En forsvinnande liten
andel av samtalen kretsade ddremot kring slojdandet. De elever som ibland pratade slojd
var de elever som vi i alla &mnen bedomer som sarskilt sprakstarka. Annars avhandlade
eleverna tv-serier, skvaller, spel och mycket annat medan de arbetade med sitt individuella

slojdprojekt (se dialog 1). Nar de behovde hjélp eller feedback kring sitt slgjdande vinde
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de sig foretradesvis till ldraren, trots att det ofta innebar en viss véntetid och fordrdjning

1 arbetet nir de tvingades vénta pd sin tur. Endast i undantagsfall ventilerade elever nagot
slojdrelaterat med sina kompisar. Nir detta skedde var det ofta med véldigt f& ord. Man
visade upp sitt slojdprojekt, pekade och kompletterade med situationsbundna uttryck som
“den har”, “det dar” och “sa har”, istallet for att bendmna foremal, tekniker och foreteelser.
Ibland fragade dock eleverna sina kompisar om namnet pa nagot verktyg for att lattare
kunna formulera en direkt fraga till ldraren nir de behdvde hjilp att komma vidare. Utdra-
get nedan visar exempel pa ett samtal som fordes mellan tre elever under ett lektionspass,

medan eleverna arbetade med sina slojdprojekt.

3:2:1 Samtal mellan tre elever

Elev I: [stdr vid bordet diir hen lagt ut tyg, har mditt ut och borjat klippa till en tygbit] tittar

du forresten ndan gang pa Hollywoodfruar?

Elev 2: [star mitt emot och har precis klippt ut sina tygbitar, haller dem framfor sig for att
se att hen klippt rdtt] ja jag har tittat flera dr.

Elev I: jag har borjat det hdr dret
Elev 2: Maria Montazami

Elev 3: [sitter vid bordet intill, klipper till tygbitar, tittar upp och vinder sig emot kamra-
ternaj ey, kollar du?

Elev 1: Eller hur [tilltalar fortfarande elev 2 vid sitt bord, med positivt eftertryck] hon e

Jjdttesndll, hon kopte en bunt fran ingenstans till sina barn, man bara

Elev 3: kollade du den gangen, X

Elev 1: [adresserar elev 2 som stdr vid hens bord] eh varfor kunde inte jag fa den
Elev 3: [frdagar elev I vid bordet intill] X, kollade du den?

Elev I: Ja [skrattar]

Elev 3: jag kollade ocksd den [skrattar]

Elev 2: jag dlskar [sdger ngt ohérbartlmen, du vet... [hejdar sig, ser fullt upptagen med att
klippa till tyg]

Elev 3: vilken tycker ni dr bdst
Elev 2: [vinder sig om mot elev 3] vem som dr bdst av dom?

Elev 3: Aa
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Elev 2: Gunilla Persson for hon e sa himla konstig [skrattar]
Elev 3: X, vilken tycker du e bdst av dom ddr svenska hollywoodfruar?

Elev I: [haller upp det dubbla satintyget for att kontrollera att bada bitarna ska hamna
kant mot kant, ldgger det sedan ner pa bordet] Assa jag vet inte

Elev 2: [ldgger ner sitt tyg och tittar, vind mot elev 1, fragar] Gunilla Persson, hon som jag
tycker dr lite kndpp?

Elev I: Asa dr konstig tycker jag

Elev 2: [tittar pd kamraten och forstirker det hen sdger med att visa med fingrarna vid

munnen] Hon med de diir stora ldpparna
Elev 1: eller hur?!

Elev 2: d dessutom hon tar varje gang in sprutor hdr [kameran byter fokus till elev som syr

vid symaskin]

For det andra kunde vi konstatera att eleverna anvdande mycket lite, eller inget sprék alls, nér
de vénde sig till ldraren for att fa feedback eller hjélp. Det allra vanligaste var att eleven bara
visade upp sitt slojdprojekt med en fragande blick. Liraren lidste snabbt av situationen och gav
eleven den feedback som behovdes, alternativt stéllde ett par kontrollfragor till eleven innan
feedback gavs. Aven i denna interaktion var det sprik som anviindes av eleven vanligtvis
mycket situationsbundet och lérarens respons till eleverna, kunde besta i att peka ut eller
hidmta foremal utan att bendmna dessa, eller att ge korta, fiordiga kommentarer (se dialog
2). Ofta signalerade elever att de inte hade tid med ett lingre svar, utan att de forvéntade sig
ett kort och avskalat svar eller bara ett “ja” eller “nej”. Vid manga tillféllen valde elever att
gé ivdg och fortsitta sitt slojdande, istéllet for att lyssna klart nér lararen inledde en ldngre
forklaring. Nedan foljer ett avsnitt som ger exempel pa ett samtal mellan larare och elev, dér

lararen star for merparten av det som ségs.

3:2:2 Samtal mellan elev och lirare

Elev: jag vill gora typ ett kant [visar pa sitt slojdprojekt (ett skap) att hen menar ett
hyllplan].

Ldrare: ett hyllplan ja vill du att hyllplanet ska vara lika bred, lika bred som den hdr [visar
med hdnderna mot sidan pa skdpet] eller vill du att den ska vara liksom liten, bara dit

[visar med handen mot hdlften av sidan pd skapet, var ett grundare hyllplan skulle hamna]
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Elev: ja bara dit [bekriftar det senare som ldraren visat].

Ldraren: dd far vi borja med a titta pd vilken brdda du vill ha [vinder sig och gdar mot

materialforrddet. Eleven foljer med.]

Ldraren: hdr har vi dom som dr fardighyvlade, de dr sldta sd hdr [drar med handen éver
brddornas sldta sidor]. Hdr finns det mycket fardighyvlat nu. Ehm sd sd kan du titta vilken
bredd du vill ha pa den.

Elev: [tittar pa trdbitarna fran langsidan. Tar en kortare trdbit].

Ldraren: Om du, man ser lite bdttre hdrifran kanske [visar att det dr ldttare att se frdan

kortsidan av hyllan.

Elev: [mumlar kort ngt ohorbart, tar med sig trdbiten till sitt slojdprojekt for att kolla av om
djupet pd det hyllplanet blir bra. Gar tillbaka med trdbiten].

Ldraren: lite storre [frdgar eleven ndr hen vdnder tillbaka till materialforrddet].
Eleven: ja.
Eleven: [Viljer ut en bredare planka]. Den hdr.

Ldraren: a, den va bra? Ja! Den blir nog bra. Skulle du ha en sdn ddr dorr som gar att
oppna [visar med handflatorna mot varandra, ~6ppnar och stinger” hdnderna som ndr en

dorr éppnas]
Elev: [gdr tillbaka med plankan till sin arbetsplats].

Ldraren: du far ju mdta innermdttet hdr [pekar pd insidan av skapets sida] eh d sen sa
madste du sdga. Sen X far du tinka pa hur du ska sdtta fast den [visar med handen hur
hyllplanet ska ligga]. Hér har du ju anvdnt skruv, man kan ju anvinda spikar ocksa eller
man kan ocksa om man tinker att man sdtter en smal list, en liten liten list hira [visar med
handen, pekar med fingret var listen kan féstas] sd kan man limma den d ldgga hyllplanet
pd. Men det gdr ocksa att borra hadl d sdtta skruvar ocksa [pekar pd utsidan skapsidan

ungefdr var hdlen ska sdttas]. [Ldararen gdr ivdg for att hjdlpa ndsta elev].

Nar eleverna i filmgrupperna hade fragor som hade med sammanfogning/kantning att gora,
till exempel vad nésta steg var, nér de hade nalat ihop tvé tygbitar, hinvisades de 1 forsta
hand tillbaka till instruktionsfilmerna. En del elever tittade pa filmerna igen, medan andra
valde att hoppa over det momentet. Istéllet fortsatte de att fraga lararen, till exempel 1 form
av ja eller nej-fragor, och blev da ofta bekriftade av liraren och kunde fortsitta med arbetet
utan att se filmen. De som tittade pa filmerna igen sokte vanligtvis d4ndé en bekriftelse fran
lararen pd att de forstatt ratt.
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Generellt kan vi konstatera att det var lararen som stod for merparten av det slojdspecifika
sprak som anvédndes pa lektionerna. I interaktion med eleverna kunde lararen stélla klar-
gorande fragor eller komma med kommentarer kring elevens arbete dér verktyg, foremél
och tekniker bendimndes. Efter att vi i cykel 1 konstaterat att eleverna anvdnde mycket

lite slojdsprak, bestdmde vi oss for att i cykel 2 utmana eleverna att anvinda spriket mer.
Under hela cykel 2 fokuserade sldjdldrarna pé att aktivt anvdnda sldjdspecifika begrepp i sin
interaktion med eleverna istéllet for att anvinda kroppssprak och medierande féremal. De
borjade ocksa uppmana eleverna att upprepa de instruktioner de féatt. Nar lirarna betedde
sig pa detta sitt kunde vi se en tydlig frustration hos eleverna, som i dnnu storre utstrack-
ning dn tidigare signalerade att de ville “komma loss” och fortsdtta med sitt praktiska
arbete. Nir de upprepade instruktionerna gjorde de det mycket kortfattat och var ofta redan

pa vag tillbaka till sitt arbete igen.

Vid analysen av det spréak som ldrarna anvidnde 1 sina instruktionsfilmer visade det sig att
det skiljde sig ganska markant fran det mer spontana sprdk som anviandes i klassrummet nér
instruktioner gavs. I instruktionsfilmerna upprepades ofta de sl6jdspecifika begreppen flera
ginger, 1 vissa fall upp till atta ganger, i en och samma film. Detta skedde inte néir ldraren
gav gruppen muntliga instruktionerna i1 klassrummet. I filmerna namngavs ocksé betydligt
fler foremal och tekniker, vanligtvis samtidigt som de demonstrerades. Vid de muntliga
instruktionerna 1 klassrummet anvéndes 1 gengdld kroppssprak i1 betydligt storre utstrack-
ning. Liraren visade till exempel med sina hénder hur tva tygbitar kan glida isdr om de inte

nalas ihop, eller hur tva tribitar fésts thop med en tving.

Nir eleverna var mitt uppe i sina slojdprojekt fick de i léxa att forbereda en kort muntlig
delutvérdering av sitt arbete. Delutvdrderingen beddmdes av lararen och utgjorde en del av
betygsunderlaget. Ett fital elever i respektive grupp hade forberett sig vl infor redovis-

ningstillféllet, medan resterande elever mer eller mindre improviserade.

Till sin hjilp hade eleverna fragestédllningar pa whiteboarden (se bilaga 4:3). Forberedelse-
tiden och stodpunkterna till trots behovde flertalet elever mycket stottning av ldraren for
att prata om sitt slojdprojekt, vilket ledde till att delutviarderingarna blev “intervjuartade”.
Lararen stéllde fragor som eleverna besvarade istéllet for att eleverna pa egen hand redo-
gjorde for sitt slojdprojekt. For att kunna besvara lararens fragor behovde eleverna i sin tur
ofta friga om namnet pa olika material och verktyg. De sokte ocksa ofta bekréftelse fran
lararen pa om de bendmnde material, verktyg och tekniker rétt. Lararen bekriaftade eller
korrigerade elevernas val av ord och begrepp. Detta skedde bade i trd- och metallslojden

och textilslojden. Utdraget nedan ger exempel pa detta.
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3:2:3 Samtal mellan elev och lirare under delutviirderingen

Elev I: Ehm jag kommer inte ihag vilket tyg jag anvinde men det var det ddir [pekar pa en
tygbit som ligger pd bordet, stricker sig efter tygbiten som dr en av ldrarens demonstra-

tionsbitar for kantband] eh jag tog san ddr kedja istdllet [tittar fragande pa ldiraren]
Ldraren: du vill ha dragkedja som stingnings...

Elev I: E de vad e de?

Ldraren: Det blir dolda sommar.

Elev I: ja, dolda sommar tog jag ehm och mm ska ja svara varfor [ tittar fragande pad

ldraren].
Ldraren: ja du varfor vill du ha dragkedja

Elev I: for att det ska va ldttare for mig att stoppa in min iPad sd 6ppna och stoppa in min
iPad [visar med hdnderna mot en tygbit hur hen ska gora for att oppna och ldgga in sin

iPad] och sen tyget vet jag inte vilket jag tog men eh ja vet inte vad det heter
Ldraren: var det de du hade pa insidan eller..

Elev 2: [vill stétta] bade in och utsidan var samma

Elev: Nej utsidan var, ja vet alltsa inte vad det tyget heter typ

Elev 2: [Visar pd en av ldrarens demonstrationsbitar] De var ett sant hdr
Ldrare: [Fyller i]Mm det ena tyget var nog ett bomullstyg va? ett helt vanligt sant
Elev I: a a sad insidan va...[tittar fragande pd ldraren]

Ldraren: [frdagar]va det lite lent?

Elev 1: a lent var det

Ldraren: det var ett satintyg

Elev I: a ett satintyg och...

Ldraren: varfér valde du de tygerna?

Elev 1: For att de var fina och de enda jag tyckte om av alla tyger.

Ldiraren: det dr ett bra argument, eh, har du dndrat dig vad gidller ditt arbete?
Elev 1: nej jag har inte dndrat mig

Ldraren: inte dndrat dig, du kér pa samma planering till slut

Elev I: Yes

Ldrare: det later bra, tack sa mycket X.
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Specifikt for textilslojden var att eleverna visade en storre osékerhet vad géller bendm-
ningen av de olika teknikerna dn i trd- och metallsljden. Eleverna beréttade till exempel att

9 <6

de “sytt rutor”, “sytt rinder” eller anvint “kardning” nir de menade kviltning.

I bagge slojdarterna kunde vi se att elever gérna upprepade uttryck som kompisen just anvént
1 sin redovisning. Det blev extra tydligt nér uttrycken anvéindes felaktigt, eller nér uttrycken

1 sig var felaktiga. Nagra exempel pa sadana uttryck var furutrd (furu), sardintyg (satintyg)
och dold somn (dold s6m). Vi kunde &ven observera att eleverna, ndstan konsekvent, uttalade

materialet plywood som playwood, trots att ldraren manga ginger papekade detta.

Under delutvirderingarna blev vissa skillnader tydliga i vad som hade “fastnat” hos elev-
erna i de olika grupperna. I de trd- och metallslojdsgrupper som fatt muntliga instruktioner
refererade eleverna ndstan enbart till de ssmmanfogningstekniker som ldraren 1 borjan av
arbetsomradet demonstrerat genom att visa upp sin kub?, trots att fler tekniker dn dessa
hade beskrivits muntligt. Nér de refererade till dessa tekniker var det dock ofta utan att
anvidnda korrekta begrepp. De mindes alltsa teknikerna i sig béttre 4n begreppen. Ordet
tving var ddremot ett ord som enbart anvidndes av elever i den grupp som fétt filmade
instruktioner. Bagge grupperna har anvént tving i samma utstrdckning i det praktiska
arbetet, men det var alltsé bara filmgrupperna som hade tilldgnat sig begreppet. Verktyget
tving visades och bendmndes i alla instruktionsfilmerna, men ndmndes inte specifikt i de

muntliga instruktionerna.

3:3 Elevernas anviindning av dmnesspecifika begrepp efter forskningslektionerna

Eftertesten genomfordes under den sista av de tio forskningslektionerna inom respektive
slojdart och var identiskt med fortestet, det vill sdga att eleverna i ord och/eller bild skulle
beskriva sammanfogningstekniker. Resultaten fran eftertesten redovisas hér i relation till

fortesten. For- och eftertest har jimforts pa tva nivaer:

1. P4 individniva

2. Pa gruppniva inom respektive cykel

Pé individniva har vi tittat pa enskilda elevers begreppsanvandning fore och efter forsk-
ningslektionerna inom respektive slojdart. Att dra nagra generella slutsatser av elevernas
resultat pd individniva har inte varit mojligt da skillnaderna mellan for- och eftertest spretat
at olika héll. En del elever beskrev fler relevanta sammanfogningstekniker i eftertesten,
medan andra beskrev lika manga eller férre. En del anvdnde fler &mnesspecifika begrepp,

medan andra anvidnde lika ménga eller firre.

P& gruppniva jamforde vi begreppsanvdandningen 1 den grupp som féatt filmade instruktioner
med den grupp som fatt instruktioner muntligt inom respektive slojdart. Detta gjordes bade

2. | kuben hade fyra olika sammanfogningstekniker anvants: centrumtapp/plugg, skruv, spik respektive sinkor.
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under cykel 1 och cykel 2. Hér foljer en redovisning av de skillnader vi kunnat utldsa pa
gruppniva. I samtliga punkter handlar det om tendenser eller monster som kunnat utlésas i

biagge cyklerna.

e | eftertesten tenderar eleverna i triaslojdsgrupperna att beskriva sammanfogningstekni-

kerna ndgot mer detaljerat 4n 1 fortesten.

e Till skillnad mot i fortesten tar ingen upp trad, kedjor eller limpistol. Ett fital trislojdse-
lever skriver dock 1 eftertestet att de skulle anvinda superlim. Dessa elever forekommer

bade i de grupper som fatt filmade instruktioner och de som fatt muntliga instruktioner.

e Vi kan se att eleverna beskriver den teknik/de tekniker de sjdlva anvint mer detaljerat dn

ovriga tekniker de tar upp 1 eftertestet.

e | eftertesten var det ungefir hélften s4 manga elever som blandade ihop borr och skruv-

dragare, borra och skruva samt spik och skruv jamfort med i fortesten.

e Nigra foremal bendmns och/eller ritas mycket mer frekvent i eftertesten én i fortesten.
Storst dr skillnaden i de grupper som fatt filmade instruktioner. Dessa foremal dr tving,
traplugg samt kantband. Ett par elever anvéinder i eftertesten omskrivningar i kombina-
tion med en illustration istillet for de korrekta bendmningarna (1anga tréabitar = traplugg

och trycksak = tving).

e | textilslojdsgrupperna anvénde ingen elev begreppen enkel fall, dold som eller kantband
1 fortesten. I eftertesten anvindes begreppen av 3-5 elever 1 varje grupp, flest i de grupper

som fick filmade instruktioner.

e 1-3 elever i respektive textilslojdsgrupp (varav flest i de grupper som fétt filmade instruk-

tioner) anviander fler &mnesspecifika begrepp i eftertesten jamfort med fortesten.

e Samtliga grupper, skrev och ritade generellt sett mindre nir de gjorde for- och eftertest i

textilslojd dn 1 traslojd.

Vi kunde alltsa konstatera vissa positiva fordndringar i elevernas begreppsanvindning
efter jamfort med innan forskningslektionerna. Farre elever blandar ihop begrepp och de
bendmner eller ritar ndgot fler slojdrelaterade foremal. Skillnaderna &r dock inte markanta.
De skillnader, som gick att utlisa mellan de grupper som fatt filmade instruktioner och de
grupper som fatt muntliga instruktioner i klassrummet, var ocksa smd men pekar pé att de
grupper som fick ta del av filmerna i nagot storre utstrickning anvdnder namn pa sl6jdfore-

mal 1 eftertesten.
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3:4 Diskussion

De skillnader vi kunde observera i elevernas resultat pd for- och eftertesten var mindre

dn vi hade forvéantat oss, bade 1 de grupper som fick filmade instruktioner och de som

fick muntliga instruktioner. Vad kan det da ha berott pd att undervisningen inte gav storre
effekter pa elevernas sprakbruk? Var foresats var ju att {4 eleverna att i storre utstrackning

tilldgna sig och aktivt anvinda @mnesspecifika begrepp vid utvirderingstillfillena.

Med facit i hand kan vi tydligt se att ett viktigt mellanled saknas mellan instruktionstillfal-
lena vid uppstarten och utvérderingstillféllena i slutet av varje cykel. Undervisningen var
inte utformad pa ett sétt som tvingade eleverna att aktivt anvinda ett &mnesspecifikt sprak
i interaktionen med kamrater eller ldrare (Gibbons 2006), trots att just detta var foresatsen

i cykel 2. Aven de grupper som fick filmade instruktioner som de kunde g3 tillbaka till

vid behov, kunde faktiskt vilja att se filmerna utan ljud. Allt visades ju pa bild samtidigt
som det beskrevs med ord. Slojdsalarnas utformning, dér allt material och alla verktyg ar
synliga, gor ocksa att man klarar sig langt med att peka och referera till “den dér” eller “det
hir”. I studier av Hasselskog (2010) och Lindqvist (2014) visade det sig dessutom att slojdla-
rare kommunicerar pa olika sitt med olika elever. Vissa elever far muntligt verbalsprak som
ar forenklat och kortfattat, medan andra elever fér tillgang till ett mer rikt @&mnesspecifikt
muntligt verbalsprak™ som ocksé ar mer dialogiskt. I dialogerna kunde Hasselskog se att
lararna forde in nya relevanta begrepp eller anpassade spraket till eleverna genom att for-
enkla sitt sprak och sin begreppsanvdndning. Det innebir alltsa att en del elever ges storre
mojligheter att hora och anvinda @mnesspecifikt sprak dn andra. Eventuella skillnader i
lararnas forhallningssitt till olika elever har inte dokumenterats i foreliggande studie och
kan darfor varken uteslutas eller bekréftas. Det dr dock ett intressant och anméarkningsvart
konstaterande att ldrare anpassar sitt sprak och kommunikationsmonster inte bara utifran
situationen, utan ocksa beroende pa vilken elev det handlar om. Det ger upphov till fragor
om vad som paverkar hur lararen talar med olika elever. Det skulle kunna handla om
relevanta anpassningar till olika elevers nivaer, men det skulle likavél kunna bidra till att
cementera styrkor och brister hos enskilda elever och 6ka gapet mellan elevernas sprakliga
och kognitiva nivaer. Lindqvist (2014) for dock dven ett resonemang om hur eleven sjilv
paverkar kommunikationens utfall genom att bejaka eller gora motstdnd mot texterbjudan-

den eller bjuda in till stéttning eller lotsning av ldraren.

Det faktum att minga elever valde bort att anvdnda instruktionsfilmerna som stod for att
komma vidare i sitt arbete, utan istéllet ville ha aterkoppling fran lararen, visar att det

var mer attraktivt for eleverna att fi svar direkt fran lararen. Ett skil kan vara att det gar

*Med "verbalsprak” avses hdr all kommunikation som sker med hjilp av ord och meningar, antingen
skriftligt eller muntligt. Andra sdtt att kommunicera dr t ex med gester, mimik, bilder och artefakter.
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snabbare att vinda sig till lararen istdllet for att leta upp rétt filmsekvens, men eleverna
uppvisade ocksa tecken pa att de inte litade pa att de hade forstétt instruktionerna i filmen
ratt. Andra skal till att eleverna inte anvinde filmerna i storre utstrdckning kan vara att de
ar vana vid ett visst interaktionsmonster som bygger pa att eleven stédller situationsbundna
fragor till ldraren, som i sin tur ger kortfattad situationsbunden respons. Intentionen med
filmerna var att eleverna skulle fa en mer ingdende beskrivning av den aktuella tekniken
an de forklaringar som eleverna vanligtvis far i klassrummet, och att de skulle fa en
helhetsbild av processen, inte bara korta instruktioner. Nér eleverna tittade pé filmerna
efterfrdgade de dock ofta bekriftelse frin lararen pa att de forstatt ratt, vilket ledde till att

filmen varken fungerade tidsbesparande eller mer klargérande &n muntliga instruktioner.

I resultatdelen konstaterades att det var ldrarna som stod for merparten av det &mnes-
specifika spriket. Eleverna var ofta passiva mottagare. For att komma at elevernas lirande
av slojdspecifika begrepp hade det kréavts sprakfokuserade 6vningar pé lektionerna, dir
eleverna getts mojlighet att interagera sprakligt. En viktig fraga att ta stdllning till blir da

hur detta kan goras utan att det inkridktar pd &mnets 6vriga delar.

Oja, Sjoberg och Johansson (2014) konstaterar att bade elever och fordldrar ser slojddmnet
som ett praktiskt och kreativt &mne ddr man skapar ndgot med hidnderna. Detta styr
forvantningarna pa slojdlektionernas innehdll och utformning. Det dr gérandet som ar
viktigt. Att prata om sitt sljdande eller att ldsa och skriva pa slojdlektionerna ingér inte i

forviantningarna.

Fragan ér i vilken man slgjddmnet ska fokusera pé spraket, och vilka vigar som finns

till de kunskaper och féormégor som kursplanen kraver, om man som ldrare inte viljer att
arbeta sprakinriktat. Hur tranar eleverna pa att ge vilutvecklade motiveringar till sina val
och ge vilutvecklade omdomen om arbetsprocessen med god anvéndning av slojdspecifika

begrepp? Hur far de mojlighet att utveckla formégan att fora vélutvecklade resonemang?

Enligt Vygotskij (1986) ar spréket det framsta verktyget for kunskapsutveckling och inskol-

ning i ett amne som handlar om specifika sitt att uttrycka sig pa och dirmed tdnka. Hajer

och Meestringa (2010) lyfter vikten av att anvdnda ett rikt &mnessprak i interaktion med

eleverna. I artikelns sista stycke (Slutsatser) dterkommer vi till ett resonemang om vad detta

skulle kunna innebéra 1 slgjddmnet.

3:5 Metoddiskussion

Ovan konstateras att vissa skillnader kunde utldsas mellan for- och eftertest, samt mellan de

grupper som fatt filmade instruktioner och de som fatt muntliga instruktioner. Med hénsyn
till studiens utformning kan andra omsténdigheter &n instruktionsmedium ha lett till dessa

skillnader. Eleverna som fick se instruktionsfilmerna hade inte fatt tydlig information om
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syftet med filmerna. Hade de fatt mojlighet att trédna pa att anvdnda inspelade instruktioner
innan studien paborjades, hade vi kanske fatt ett annat utfall. Dessutom fick eleverna inte
veta exakt vad vi testade 1 fortesten. Hade vi informerat dem mer explicit hade de kanske
skrivit pa ett annat sétt dn de gjorde och kanske anstrangt sig mer for att tillimpa ett

dmnesspecifikt sprak.

I studien fick vi bara syn pé vad eleverna presterade, eller valde att prestera, vid de aktuella
tillfdllena, det vill sdga for- och eftertest samt delutvirdering. Hade vi gjort djupintervjuer
med fokuselever hade vi sidkert fatt en mer rittvisande bild av hur deras behédrskning av

amnesspecifika begrepp sag ut.

3:6 Vilka begrepp i slojden ir dmnesspecifika?

Det pratas mycket om d@mnesspecifika begrepp och @mnessprék i skolans undervisnings-
dmnen, inte minst i ldroplanen. Vi blev 1 ett tidigt skede av studien medvetna om att vi inte
hade problematiserat vilka begrepp som dr specifika for slojden eller for just de arbetsom-
raden som eleverna arbetade med i var studie. Inledningsvis fokuserade vi mest pa sjdlva
utformningen av undervisning med filmer (flipped classroom) kontra undervisning med
muntliga instruktioner i klassrummet. Slojdlararna lade mycket vikt vid att vélja ut ett antal
tekniker, som eleverna skulle f& vilja mellan nir de arbetade med sina slojdprojekt. Dessa
tekniker namngavs och demonstrerades ingdende i filmerna. For de grupper som inte hade
tillgdng till filmerna beskrevs teknikerna muntligt 1 klassrummet med hjilp av modeller och
slojdobjekt som liararen forberett. Det var dock forst efter att filmerna spelats in och elev-
erna gjort sina fortest samt de forsta forskningslektionerna hallits, som vi insag att vi infor
analysen av for- och eftertest samt forskningslektioner behdvde specificera for oss sjilva
vilka begrepp vi ansag vara @mnesspecifika. Vid en genomgéng av instruktionsfilmerna och
de lektionsfilmer vi dittills hade, listades begrepp vi definierade som sljdspecifika inom

de aktuella arbetsomradena. Vid en andra sortering valdes en del begrepp bort, till exempel
vinkel, sida, tjocklek och sexhorning. De ar visserligen viktiga och betydelsebdrande, men

kan inte kan sédgas vara specifika for slojdamnet.

A ena sidan hade det underlittat om vi redan i planeringsskedet hade definierat vilka
begrepp vi skulle ha fokus pa i studien. A andra sidan fick vi nu méjlighet att studera det
sprak som ldrarna spontant anvédnde i sina instruktioner, bade de filmade och de muntliga.
Naér vi hade analyserat vart filmade material blev slojdldrarna i gruppen varse att det sprak
de anvénde inte alltid var konsekvent. Exempelvis anviandes omvéxlande centrumtapp

och plugg i samma film, och brida anvindes synonymt med planka. Manga verktyg och
redskap (som pfiffikus, centrumtapp, och anslagsvinkel), har dven ett mer vardagligt namn
(mattlisa, plugg, och vinkelhake), och i ldrarnas instruktioner var det vanligtvis dessa som

anviandes.
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3:6:1 Forteckning over dmnesspecifika begrepp

Amnesspecifika begrepp

Begrepp i grénszon

Sag/saga
Spik/spika
Skruv/skruva
Centrumtapp/plugg
Anslagsvinkel/vinkelhake
Andtra
Brada/planka
Hyvelbank
Tving
Hammare
Skruvdragare
Skruvmejsel
Bits
Borrmaskin
Borr

Plywood
Fogsvans
Kaplada/saglada
Geringssagen
Enkel fall/falla
Mellanléagg
Nal/nala
Tvarnala

Sy

Symaskin
Raksdm
Soémvaljare
Pressarfot
Traden
Sém/sémmen
Kvilta/kviltning
Ratsida
Avigsida

“Rata mot rata”
Kantband
Snedband
Snedsla
Mattlisa/pfiffikus

Rat vinkel/vinkel
Sida

Tjocklek
Sexhdrning

Yta
Havstangskraft
Langd

Bredd

Mata
Markera/markering
Material

3:6:2 Lirarnas begreppsanviandning

Som vi redan konstaterat uttryckte sig lirarna med fler begrepp i de filmade instruktionerna

an nér de gav muntliga instruktioner i klassrummet - detta trots att de i filmerna hade storre

mojlighet att ocksa med bilder visa alla steg i sldjdprocessen samt alla verktyg och material.

Filmerna var &mnade att fungera som manualer dar olika tekniker beskrevs sé detaljerat att

de skulle kunna sta for sig sjdlva, utan att eleverna skulle behdva annan input frén lararen. I

filmerna anvéndes ett sprak som var genomténkt pa forhand. Lararna hade ett “inre manus”

som de foljde. De var sedan innan vélbekanta med bade spriket och uppligget i pedago-

giska instruktionsfilmer eftersom mycket sadant material finns att tillgé pa olika sociala

medier. Dessutom fanns det inget som storde eller avbrét dem nér de spelade in filmerna.
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Nar ldrare ger instruktioner direkt till en grupp elever anpassas framstéllningen utifran hur
lange elevernas tdlamod rdcker. Det uppstdr ocksd naturliga avbrott nir elever stéller fragor
eller ndr det hiander nagot i1 klassrummet som kréver lararens uppmaérksamhet. Resultatet
blir att spriket blir mer knapphéndigt och instruktionerna inte sa detaljerade. I gengéld
behover eleverna inte lyssna igenom en lang beskrivning, utan allt som ségs ér relevant hir
och nu for eleven, vilket troligen var det storsta skélet till att eleverna foredrog att ga direkt

till lararen, inte till filmerna, for att komma vidare i sitt slgjdande.

I all interaktion mellan lirare och elever pa lektionerna anpassade lararen sig efter elevernas
onskan om snabba svar och snabb behovstillfredsstiillelse. Aven en anpassning till elevernas
sprakliga niva gjordes automatiskt. Detta leder till att eleverna inte utmanas sprakligt och
att fokus pa gorandet forstarks pd bekostnad av utvecklingen av elevernas dmnessprak och

formaga att reflektera 6ver olika aspekter under sldjdprocessen.

Béde filmerna och de muntliga instruktionerna i klassrummet forutsitter att elever lir sig
genom att lyssna och titta, alltsd auditivt och visuellt. En del elever kan tdnkas behdva se
begreppen i skrift for att senare kunna anvdnda dem 1 sin egen produktion. For dessa elever

hade skriftliga instruktioner eller begreppslistor kunnat vara till hjélp.

Vir slutsats dr att det invanda interaktionsmonstret mellan ldrare och elever samt bilden

av vad som ar centralt inom slojddmnet, det vill sdga gorandet, kan utgora hinder for ett
sprakutvecklande arbetssdtt. Samtidigt dr det interaktionsmonster som vi observerat under
forskningslektionerna vanligt forekommande och en naturlig foreteelse. [1lum (2004) har
visat att en vanligt forekommande kommunikation, fran den som kan mera till den som kan
mindre, sker som tredimensionell férevisning, det vill sédga att visa med hjalp av kroppen
och/eller foremal, tillsammans med mycket enkel verbal kommunikation till exempel ”Du
skall gora s& har” eller ”Se, sa har”. Den verbala kommunikationen fran den som kan
mindre till den som kan mer innehéller korta frigor som “Hur d4?”, ”Ar det bra nu?” eller
”Hur gor du det?”.

3:6:3 Elevernas begreppsanvindning

Arbetssittet 1 studien krdvde inte att eleverna under de ordinarie slojdlektionerna aktivt
anviande dmnesspecifika begrepp. De enda tillfdllen da det stidlldes krav pa eleverna att
anvidnda d&mnesspecifika begrepp var nir de gjorde de skriftliga for- och eftertesten samt
de muntliga delutvdrderingarna. Diskussionen kring elevernas begreppsanvindning nedan

utgar darfor fran dessa underlag.

En av de forsta observationerna vi gjorde i borjan av studien var att manga elever tenderade
att 6vergeneralisera innebdrden av vissa begrepp, eller likstilla begrepp som inte har samma

betydelse. Nagra exempel vi tagit upp i resultatdelen dr elevernas behandling av termerna
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skruv och spik samt borra och skruva, som ofta anvéindes som synonymer. Detta kan mycket
vél bero pd den utseendemadssiga likheten och de liknande anvindningsomraden som dessa
foremal har. En borrmaskin kan ju till exempel anvéndas for att skruva i skruvar likvél som
for att borra hal. Hade vi fragat de aktuella eleverna mer specifikt om likheter och skillnader
mellan en spik och en skruv, en borrmaskin och en skruvdragare eller bett dem specificera
vad de menade med att de borrade ithop tva trébitar, hade manga sékert kunnat svara pé det.
I f6r- och eftertesten upplevde eleverna kanske inte att det var just detta som var vart fokus.

Darfor var det inte sd noga att 1 bade bild och ord blanda dessa termer.

Ett annat exempel pd vad vi observerade redan 1 fortesten dr hur eleverna gédrna anvéinde

verben ldgga (ldgga lim, ldgga satintyg pa insidan) och gora (gora rutor, gora en dold som),
istéllet for mer specifika verb, till exempel limma, fodra, kvilta och sy. Har dr det alltsa de
vardagliga termerna som anvinds istéllet for mer &mnesspecifika. Hade vi gett eleverna

mojlighet att svara pa vad de menar med att géra en sém, hade de kanske omformulerat sig
direkt. Det gar alltsa inte att dra langtgdende slutsatser om vilka ord och begrepp eleverna
verkligen lirt sig eller behdrskar, utan bara observera monster och resonera kring vad som

kan gora att de viljer att formulera sig som de gor 1 det aktuella sammanhanget.

3:7 Didaktiska funderingar

Resultaten fran denna studie visar att genomtinka undervisningsmetoder ar en forutsitt-
ning for att eleverna ska utveckla sin anvdndning av d&mnesspecifika begrepp. Gibbons
(2006) menar att det dr en utmaning for lararen att fa elever att anvénda ett &mnesspecifikt
sprak och inget som sker per automatik. Hon ger exempel pa sprakutvecklande uppgifter
som bygger pa att elever forst utfor en praktisk handling, till exempel ett experiment i NO,
for att sedan stimuleras till och handledas 1 att sitta ord pa vad de sett och upplevt, vilket
material och vilka redskap de anvint etc. Exempel pa arbetssitt 1 slojden som kréver att
eleverna uttrycker sig sprakligt kan, ur detta perspektiv, vara paruppgifter dar eleverna

som avslutning pa lektionerna berittar for varandra vad de gjort och vilka material och
verktyg de anvént. Till sin hjdlp kan eleverna da ha en “begreppsbank” framfor sig, med for
arbetsomradet relevanta ord och begrepp, som de skapat tillsammans med lararen. Som ett
ytterligare steg kan eleverna ges mdjlighet att presentera for gruppen vad kompisen beréttat
om sitt arbete. Ett kommunikativt arbetssatt tillater eleverna att vid behov “’lana” kunskaper
fran sina kamrater och anvdnda kunskapen som om den skulle vara deras egen (Siljo,
2000). Att med hjilp av begreppsbanken forfatta en gemensam text i gruppen, till exempel
en arbetsbeskrivning eller en reflektion kring metod- och materialval, kan ocksa vara ett
sdtt att aktivt anvinda det amnesspecifika spraket och ge eleverna modeller for hur spraket

kan anvindas.
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Man kan ocksa fundera over hur interaktionen mellan ldrare och elever kan utvecklas
genom att lararen “tvingar” eleverna att uttrycka sig sprakligt, till exempel nir de vill ha
hjilp att komma vidare i sitt arbete, istéllet for att bara peka eller hélla upp sitt slgjdprojekt.
Genom att stélla foljdfragor och ge eleverna tid att formulera sig, kan ldraren skapa utma-
nande och sprakutvecklande undervisningssituationer. Aven i dessa situationer kan en vil

synlig begreppsbank vara till hjélp - pa tavlan eller i form av laminerade begreppslistor.

Att inleda ett arbetsomrade genom att inventera kunskaper i ett VOL-diagram (Ogle, 1986.)
kan ocksé skapa en begreppsbank som kan vara synlig for eleverna under langre tid. Ett
VOL-diagram ir uppdelat i tre kolumner. I den férsta kolumnen (det hiir vet jag) noteras
elevernas kunskaper i borjan av arbetsomradet. I den andra kolumnen (det hdr 6nskar jag
veta) antecknas det eleverna inte vet (Onskar veta mer om). Informationen i mittenkolumnen
ger mojligheter for eleverna att tillsammans utdka sin kunskap, trdna och ldra av varandra

1 ex pararbete dér de far redogora for varandra vad de gjort, vilken arbetsgang, tekniker
och verktyg de anvént etc. I den tredje kolumnen (det har har jag lart mig) noteras i slutet
av arbetsomrddet de kunskaper eleverna tillskansat sig under resans gang. Da ges ocksa

mojligheter till aterkoppling och repetition.

3:8 Slutsatser

Syftet med studien var att underséka om instruktionsfilmer kunde bidra till att eleverna i
storre utstrickning anammade sldjdspecifika begrepp. Nagot som synliggjorts i1 studien ar
att innehallet 1 instruktionsfilmer i denna studie inte kunde ersétta innehallet i interaktionen
mellan ldrare och elev. I interaktionen fér eleverna viktig bekriftelse pd att de uppfattat
saker rétt och de har mojlighet att stélla foljdfragor. Lararen fir mojlighet att stélla kontroll-
fragor, gora fortydliganden och ldsa av elevens kroppssprak for att se om eleven forstétt
eller inte, bdde vad giller spraket och hantverksteknikerna. Lararen kan ocksa fa syn pa
elevernas sprikliga trevanden (“Ska jag saxa den hadr?” “Ja, du ska KLIPPA den.”) och

bygga vidare utifran elevens kunskaper.

I den slojdundervisning vi studerat har de slgjdspecifika begreppen inte anvints aktivt i
undervisningen, utan bara ingatt i instruktioner och vid delutvirderingen. Vid bedémnings-
tillfallena har elevernas sprék ofta inte rickt till och ldraren har da varit tvungen att stotta
eleverna. Ar det d4 en undervisnings- eller bedomningssituation? Eller en kombination? Hir
kan en jamforelse med spradkundervisningen goras, dér eleverna aktivt trdnar pd att utdka
sitt ordforrdd och sin formaga att anvénda spraket i olika sammanhang genom dialoger,
ovningsuppgifter, gloslaxor och sd vidare. Direfter bedoms elevernas kunskaper i form av
exempelvis skrivuppgifter eller prov. Studien har synliggjort att elever behdver utmanas och
aktivt trdna pé ett kunskapsinnehall, i detta fall slojdspecifikt sprak, innan deras kunskaper
beddms och betygsitts.



4. Bilagor

4:1 Exempel pa forvixling av begrepp samt exempel p4 omskrivning.

Eleven forvéxlar borra och skruva. Eleven refererar till vinkeljarn som “silvergrejer”.
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4:2 Exempel pa omskrivning.

Eleven refererar till traplugg/centrumtapp som “trédpinnegrejsimojs-sak”.

Teknik 4 " LA e =

|
1

4:3 Delutvirderingsfragor
Trd- och metallslojd

- Beskriv vilken forvaring och vilken design du har valt.

- Vilken/vilka sammanfogningstekniker har du valt och varfor?
- Har du dndrat/omvirderat ditt sl6jdprojekt under arbetets géang?
- Vad har gétt bra.

- Vad har gitt mindre bra under genomforandet (tink pa att anvinda slojdspecifika

begrepp, exempelvis namn pé verktyg).

Textilslojd

- Beskriv hur du har ténkt att ditt iPadfodral ska se ut.

- Vilka material (tyger) har du valt och varfor?

- Har du dndrat (omvirderat) ditt arbete under arbetets gang?
- Vad har gitt bra?

- Vad har gitt mindre bra under genomférandet? (Tank pd att anvénda slojdspecifika

begrepp, exempelvis namn pé redskap)
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