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Abstract

Syftet med artikeln dr att visa pd hur man kan arbeta och genomfora ett sprakprojekt med de
yngsta barnen pa forskolan. Stimulera barnen till berdttande i tal och bild genom lastillfallen
dér barnen bestammer takten samt skapa en god milj6 kring ldssituationerna med hjélp av
pedagogernas positiva forhallningssatt till boken och till spraket. Resultatet visar att barnen
har blivit aktiva boklésare, att de bjuder in varandra till berdttande och att intresset for sym-
boler och bokstéver okat. Projektet mynnar ut i att barnen gor en egen bok utifran sin egen

forméga och sitt intresse.

Gunvor Persson arbetar som forskolldrare for barn 1-3 ar pa Kummelnds forskola.
E-post: gunvor.persson@nacka.se
Jessica Wallin arbetar som barnskétare for barn 1-3 dr pa Kummelnds forskola
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1. Inledning, syfte och metod
Inledning

En foreldsning hosten 2009 bjod pa en dverraskning for arbetslaget som kom att piverka
forhéllandet till bocker och ldsandet i arbetet med barnen pa avdelningen. Foreldsningen ”Sa-
golik sagolek™ handlade om den magiska hoglidsningen. Foreldsaren och bibliotekarien Lena
Karssén-Edman (2009) var sé engagerande 1 sitt formedlande av boken, bokens virde och pa
vilket sdtt vi* kunde forhalla oss till den att vi gick dérifran med nya tankar och kunskaper
om hur det 4r mgjligt att fordndra forhallningssétt till lasandet och det lustfyllda ldrandet. Hur
och var skulle fordndringen borja? Vi bestamde oss for att dndra pa sittet att l1dsa bocker och
att erbjuda barnen en lugn ldsvra. Vid det hér tillfallet fanns det 16 barn fran 1-3 ar pa avdel-
ningen Larven pd Kummelnis forskola i Nacka.

Syfte

Syftet med denna artikel &r att beskriva hur man kan stimulera barnens sprakutveckling
genom ldsning, skrivning, symboler, bilder, tal, berdttande och sdng, samt att visa pa metoder
hur avdelningen Larven gick till viga for att skapa miljoer for laslust.

Metod

Vid en inventering pd avdelningens bokhylla stélldes fragan: hur far en bok se ut och vad ska
den innehdlla? Varje manad besoktes biblioteket for att lana nya bocker och for att stimulera
barnens behov av olika bocker. Boklddor placerades i tre olika rum, det skulle alltid vara
néra till en bok. Vi ldste dverallt och sdg till att inte skapa ndgra begrdnsningar i ldsandet for
barnen och for pedagogerna. Ett tips var att vidrna om lasstunden i alla dess former och att
markera nir en sddan var igang for varandra, exempelvis genom att sitta upp en hand i luften
”nu vill jag fortsétta hér och inte bli stord”. I 1dshornan skulle det alltid finnas en pedagog
tillgénglig for barnen, en ldsare. I borjan pa projektet anvéindes bokserien “Ellen och Olle
sjunger” (C.Kruusval) framforallt "I ett hus vid skogens slut” och ”Bé bé vita lamm”, dar
rekvisitan blev en hjdlp for att visualisera sdngerna for barnen pé samlingen. Barnen borjade
sjdlva berétta sangerna som blev sagor, enskilt eller for varandra, hér foddes idén om att géra
egna bocker! Processen dokumenterades med hjilp av bild och text. Bokpasar inférdes som
barnen ldnade hem for att ta tillbaka till forskolan med en egen bok. Barnen delades in i tre
grupper och pedagogerna hade ansvar for varsin lasgrupp. Lasgruppen kunde variera i élder.
Ibland var den dldershomogen, andra ganger var gruppen blandad utifrén barnens intresse.

En pedagog ldste boken och utvdrderade tillsammans med barnen genom intervjuer, bild
och text och ibland teckningar. P4 avdelningen fanns alfabetet, bokstaver, siffror, bilder pa
barnens gorande och bilder som skulle “’reta” barnens sinnen. Fordldrarna informerades om
projektet pa ett fordldramdte och de engagerades 1 barnens bokpasar.

* Med vi avses fortsdttningsvis arbetslaget.
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2. Huvuddel
2.1 Miljon och material

“Forskolan ska frimja ldrande, vilket forutsdtter en aktiv diskussion i arbetslaget om inne-
borden i begreppen kunskap och ldrande.” (Lpfo 98/10 s.6).

Tack vare den inspirerande foreldsningen hade arbetslaget fitt nya nycklar i1 arbetet med
boken och barnen. Insikten om att platsen och boken var ndgot som behdvdes ges storre
utrymme at 1 verksamheten var tydlig. Gamla och slitna bocker rensades ut och nya bocker
lanades pé biblioteket. Arbetslaget funderade och provade nagra ganger innan det bestimdes
var lasvran som bestod av ett avsagat bord med en madrass och négra kuddar skulle vara.
Den kom att hamna i ett horn i det storre rummet med en gardin hingandes fran taket som
avskiljare. Framfor, pa golvet, en matta och en korg med bocker. Bakom, pa viggen, hingdes
ett kollage av bocker upp som klippts ur bokkataloger som inspiration till barnen. Dar kunde
de sedan sta och prata med varandra om vilka bocker de hade hemma, vilka som fanns hér pa
avdelningen och pa biblioteket. P4 viggarna hiangde dven alfabet i olika former tillsammans
med barnens dokumentationer. Barnen skulle erbjudas ett godisbord av bocker.

Vi akte till biblioteket med bibliotekariens, Lena Karrsén-Edmans, rost i huvudet: “under-
skatta inte pekbokens enkelhet for smé barn!” Bockerna I ett hus vid skogens slut” och ”Béa
bé vita lamm” koptes in och dér ytterligare ndgra i ”Ellen och Olle sjunger”-serien hittades pa
biblioteket. Vuxenbesok till biblioteket prioriterades vilket gav oss mer tid i letandet av kvali-
tativa bocker. Boken borjade ta storre plats 1 verksamheten och som utgangspunkt i ldrandet.
Utover ldsvran fanns flera bokkorgar i de olika rummen, allt for nérheten till bocker och for
att alla barn inte gillar samma platser. Bocker stdlldes upp pa fonsterkarmarna for att synlig-
gora dem och for att locka barnen till ldsinitiativ.

2.2 Boken

“Barnen ska fa mojligheter att utveckla sin férmdga att iaktta och reflektera. Forskolan ska
vara en levande social och kulturell miljo som stimulerar barnen att ta initiativ och som ut-
vecklar deras sociala och kommunikativa kompetens.” (Lpfo 98/10 s.6).

I boken ”Léasa hogt for barn” skriver Dominkovic’, Eriksson och Fellenius (2006) att i en god
hogldsningssituation finns det i princip tre komponenter; den vuxne, barnet och boken. Den
vuxne och barnet delar bokens innehdll och agerar kring boken; de tittar, samtalar, pekar och
bladdrar 1 ett vixelspel ddr den vuxne fungerar som vigledare. Samspelet med den vuxne och
en bok blir en utgdngspunkt for ménga intressanta dialoger som utdkar den kommunikativa
formagan och dédrmed ocksé spraket. Bokens sprakliga innehall bidrar med ett ordforrad som
blir en tillgang i dialogen mellan barnet och pedagogen. Nirheten i form av kroppskontakt
ger en trygghet som &r en god forutséttning for inldrning. Med boken som objekt lir sig
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barnet om bokens struktur; att det finns bak och fram pé boken, vad som &r upp och ned, hur
man viander blad och att det finns text och bild. Vid hoglasning far barnen viktiga kunskaper
om sprak som dr till hjélp vid 1asinldrning och skrivarbete. Nya ord ger barnen storre ordfor-
rdd och genom att lyssna mycket pd hoglésning lir sig barnen hur berittelsen ar uppbyggd
(ibid.)

Vi liarde oss att se och gora ldasstunderna som en viktig del av det pedagogiska arbetet
under dagen med barnen. Den slentrianmaéssiga ldsningen och ”fore maten”- Idsningen byttes
ut mot medvetna bokval dér barnen var engagerade 1 ldsandet. Forfattaren, illustratren och
bokens titel presenterades innan ldsningen borjade. Forskarna Snow och Ninio skriver att ’en
viktig del 1 barns ldsande som séllan undersoks ir att bocker ocksé kan fortrolla ldsaren och
skapa forundran. De menar att detta kanske &r den storsta tillgdngen for erdvrandet av littera-
citet” (Snow & Ninio i Bjorklund, 2008, s. 58).

Det kunde uppsté ldnga stunder av tystnad nér barnen tog in det de sdg av texten och bil-
den. Situationerna blev ibland magiska nér en liten grupp barn tillsammans med den vuxne
uppslukades av till exempel "Max boll” (B. Lindgren), en bok som barnen hade l4st manga
génger tidigare. Barnen tillfrdgades om vad de sdg, vad som hédnde, vad de trodde skulle hén-
da. Boken hade vanligtvis setts som en bok for de minsta barnen men fick nu ett annat virde
for de storre barnen. Den blev intressant ndr samtal om bilderna uppstod, nir handlingen och
olika tdnkbara losningar diskuterades. De sma larde sig av de storre. Barnen intresserade sig
ocksa for texten, hir fanns fa ord som de snart kunde utantill, de ldste. Barnen visade ibland
med kroppen nér det var dags att vanda blad, om inte sa frdgade ldsaren alltid: ”Kan vi vdnda
blad nu?”. Barnen fick séledes bestimma takten. "I en situation dér en vuxen interagerar med
ett eller mojligen tva barn blir ldssituationen i manga fall en pedagogisk situation dir den
vuxne végleder barnet mot storre kunskaper och erfarenheter om bocker och dess innehall.
Det dr 1 samspelet med den vuxne och boken som det skapas mojligheter till utveckling for
barnens del” (Dominkovic’, Eriksson & Fellenius, 2006, s.131).

Att ldsa 1 sma grupper blev en pedagogisk utmaning for arbetslaget, ldsandet fick ta stor
plats i det dagliga arbetet med barnen. ”Vissa bocker blir mer intressanta och atravirda,
ofta ndr ndgot annat barn ldser dem. Men viljan att ha en specifik bok visar ocksé att barnen
virderar bocker och prioriterar efter vad de foredrar, de provar olika strategier for att komma
over den ritta boken” ( Bjorklund, 2008, s.174).

En del bocker som fanns péd avdelningen blev favoriter hos barnen. Ibland uppstod det
diskussioner om vems bok det var, vem som skulle fa ldsa den och vem som skulle fa halla i
den. Det hidnde att barnen “adopterade” en bok, den fanns alltid i1 barnets nirhet. Det gjorde
att dessa bocker blev magiska och attraktiva for ndgra barn medan andra inte faste ndgon
storre vikt vid dessa bocker.
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2.3 Boksamtal

Bokpase/veckans bok infordes. Det blev tre nya bocker varje vecka som léstes i sma grupper,
ibland dven i1 den stora gruppen. Barnen var i ungefar samma fas i utveckling och spraklig
alder och kunde darfor ta del av varandras bocker. Lasstunderna utvédrderades av arbetslaget
som kom fram till att Idsa i1 den lilla gruppen gav barnen stérre utbyte dn ldsning i en storre
grupp. Barnen fick bokpasen med sig hem, valde en bok att ldgga i den och tog med tillbaka
till forskolan. Har blev samarbetet med hemmet en naturlig del. Barnet som hade bokpasen
kom pa morgonen nésta dag med forvéntan i blicken. Holl hirt om sin bok. Vissa var snabba
in och ville visa, andra mer avvaktande eller véldigt ména om att visa sin dganderitt av boken.
”Boken som foljeslagare leder till slutsatsen att den valda boken &r vird att ha kontroll 6ver
och 1 vissa fall d&ven forsvara infor andra barn som forsoker ta den. Den fyller en funktion
som f0ljeslagare eller som hjidlpmedel 1 interaktion med andra barn” (Bjorklund, 2008, s 209).
Barnet fick presentera boken for sina kompisar i den lilla gruppen, den léstes, ibland flera
génger. Efter ldsningen intervjuades barnet om vad boken hette, vad den handlade om, vad
barnet tyckte om den och vem som brukade ldsa den. De andra i gruppen fick fragan vad de
tyckte om boken och vad den handlade om. Har gav barnen olika svar beroende pa élder.
De minsta kunde njuta av igenkdnnandet av att ha samma bok hemma. De dldsta barnen
tyckte ofta att den var bdst pa slutet. De kunde ocksé reflektera 6ver det som for dem var
skraimmande, obekant eller det som var roligt som fick dem att skratta. Ibland kunde dessa
samtal leda till ndgot som berdrde dem i1 vardagen pa forskolan eller i hemmet. Det blev en
liten recension som dokumenterades och sattes upp pa viggen som stod for barnets lirande.
Fragorna som anvéndes och hur samtalen fordes pdminner om grundfradgorna: "Var det ndagot
du gillade i boken? Var det ndgot du ogillade? och Var det ndgot du inte forstod eller tyckte
var svart?” som Chambers (1993) ndmner i sin bok och som han anvinde med &dldre barn. Vi
larde oss att stdlla fragor som kunde leda in i en dialog, dér svar som ja och nej inte forekom.
Som ett led 1 bokforskningen fick barnen ibland rita ndgot fran boken.

2.4 Samling

P& samlingarna dramatiserades sagor for barnen med hjélp av rekvisita som djur, dockor,
tyger med mera. “Ellen och Olle”-serien med sangerna som tidigare hade sjungits och som nu
fick bli levande saga blev flitigt anvinda. "Foremalen har en viktig funktion for sagans hén-
delseforlopp och dven for barnen verkar foremélen fungera som “bdrare” av hela beréttelsen”
(Bjorklund, 2008, s.117).

Ibland forsokte vi samtidigt som sagan gestaltades visa bilderna ur boken. Det visade sig
vara svart att vara tva pedagoger pa samlingen. Losningen blev en som berittade och den
andra som visade bilderna ur boken for barnen. Barnen blev sa fortrogna med situationen
och sagorna att de sd smaningom ville beritta sjdlva pa samlingen. En dag visade en pojke
sa tydligt att han ville hélla 1 samlingspasen. Han plockade ut de olika féremélen, placerade
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dem pd mattan framfor sig och beréttade for de andra barnen sagan om ”Nicke nyfiken hittar
en kaninunge” (H.A. Rey). Den hér situationen gjorde oss medvetna om att dven de allra
yngsta barnen med litet ordforrdd hade lart sig berittelsen som de sett sa manga ginger, bade
pa samling och last som bok. ”Barnen blir pa olika sétt involverade i1 berdttandet som peda-
gogerna paborjar, barnen tar aktiv del i1 berdttarpraktiken, initierar och bjuder in varandra till
den. Barnen definierar sig 4ven som beréttare infor andra. Deras beréttande utgér ofta fran
sagoteman som pedagogerna initierat” (Bjorklund, 2008, s.92).

Har visade barnen ocksa att de tolkade eller lade olika vikt vid olika delar i berdttelsen.
Pa sa sitt blev det nya sagor om “Nicke nyfiken”. Valet av rekvisita hade ocksa betydelse
for berattelsen. Nagra barn var trogna pedagogernas materialval andra plockade ihop det de
tyckte om att leka med. Vi lade inte sa stor vikt vid hur rekvisitan skulle se ut utan det blev
vad barnen hittade pa avdelningen.

2.5 Barnens bocker

Barnens sagosamlingar dokumenterades med hjélp av bild och text. I den hir fasen saddes
froet hos oss pedagoger att dokumentationen kunde samlas genom att barnen fick gora en
egen bok. P4 sé sitt blev det mojligt att knyta ihop projektet som startade med ett reflekterande
och en storre medvetenhet om vikten av att ldsa bocker. Barnen fick bestimma vilken saga
de ville berdtta. Nagra barn tog sjdlvklart fram de foreméal som de ville ha till till exempel
sagan I ett hus vid skogens slut”. En pojke valde att beritta nagot han sjidlv hade kommit pé
med hjilp av olika djur, en flicka ldste ur sin favoritbok. Det fanns nigra barn som inte var sa
intresserade av att dramatisera en saga. Bockerna fanns ju redan dir. Da dokumenterades det
som engagerade dem just dd. Ett barn élskade att klippa och tejpa rullar, ett annat barn tyckte
om att kld pa och av sig.

Dokumentationen till bockerna vixte fram 1 arbetet med barnen. Dokumentationen bestod
av fotografier och barnens egna berittelser. De fick bestimma vilka bilder de ville ha 1 boken
och féarg pa bakgrunden. De klistrade fast bilderna med text, var med nir den laminerades
och band sen ihop boken. Alla bocker fick en titel, forfattarnamn, var och nir boken gavs
ut; barnen var delaktiga i besluten. Nagra av de édldre barnen intervjuades om hur det blev
just den hér boken, hur de gjorde och hur de tyckte att resultatet blev. Bockerna samlades i
en bokkorg och nér en bok blivit fardig fick barnet presentera sin bok i den lilla gruppen. Vi
hade skrivit ner exakt vad barnen hade beréttat. Det kunde till exempel vara:

- Har kommer lammet...
Nér de sen ldste upp sagan dndrade barnen texten till:

- Dér haller jag i lammet.

Det blev en skillnad mellan vad jag gor och ser. En del barn blev stérda 6ver att handlingen
inte var som den riktiga boken medan andra hdngde med och accepterade den nya versionen.
Bockerna blev omtyckta av barnen, de satt ofta 1 ldshdrnan och tittade i1 sin och 1 varandras
bocker. Bockerna ldstes ménga ganger och vid varje tillfélle visade barnen en glddje och kér-
lek till just sin bok. Det tog ganska lang tid innan alla bocker var fardiga sa barnen tog hem
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dem over helgen for att visa och ldsa for sina forédldrar.
Bockerna fick vara kvar pa forskolan tills det var dags for bokutgivning, for att inspirera
och for dokumentationen.

3. Resultat och diskussion

Barnen blev aktiva bokldsare under projektets gdng. De inbjod varandra till samvaro i lashor-
nan dér de kunde titta i en bok tillsammans. De smapratade, pekade pa bilderna, vinde och
vred pa boken. Ibland hade de varsin bok som de ldste ur samtidigt. Vikten av att ha flera ex-
emplar av samma bok och ldna om dem fran biblioteket var ndgot som blev tydligt. Boken var
ofta med 1 barnens lek. De korde till exempel runt den 1 en dockvagn, lade den i en viska, bar
den under armen eller sé var den med pa vilan. Ann Granberg sdger i boken “Den menings-
fulla sprakviven” (Granberg i Lindd, 2005, s.49) att ”sagostundernas pedagogiska uppgift ar
att vara underhéllande, gruppstéirkande, sprakutvecklande, jagstiarkande, kunskapsformed-
lande, kulturbirande, intressevickande, fantasieggande och empatigrundande™.

Vi sag att de dldre ofta laste for de yngre, samspelet barn-barn gjorde att de var till nytta
for varandra. Vid flera tillfallen under varen visade det sig att barnen girna satt sjélva i
lashornan med en bok. De hade skapat sig en egen vrd dir de ostort kunde sjunka in 1 sitt
lasande. Ibland kunde man hora hur de léste, andra ganger var det helt tyst. Vid dessa tillfal-
len ség alltid en pedagog till att de inte skulle bli stérda av sina kamrater. Boken som objekt
fanns alltid till hands 1 arbetet med barnen. Det skapades ménga olika situationer dér det
kunde lisas: i skogen, p4 gérden, i tviittrummet, i hallen. Aven barnen blev bra p4 att hitta
stidllen som var "har och nu”. Att som barn komma till ro i lassituationen, veta vad som skulle
hinda, kidnna igen materialet samtidigt som den vuxne bjdd in till en ldsupplevelse dér bar-
nen fick bestimma takten, gjorde att vi tillsammans erdvrade nya erfarenheter. Som att lasa
en bok ménga ginger, vilket de flesta barnen ville, men med samma inlevelse och delaktighet
som den forsta. Det gjorde att uppmirksamheten for att se nya detaljer 1 bockerna dkade.

Haér visade ocksa barnen vad de ség 1 bockerna. Ett barn visade att det fanns en liten fagel
nagonstans pa varje sida i en pekbok. Ingen av oss hade sett den forut. En bok kunde ldsas
pa olika sitt. Har sag arbetslaget en utveckling under projektets géng. I borjan var de flesta
barnen ndjda med att f4 boken lést och att de tillsammans med den vuxne iakttog bilderna.
Efter att de fatt nya erfarenheter om hur boken kunde berittas talade de om pa vilket sitt
den skulle ldsas: titta pa bilderna, ldsa texten, text och bild, dramatisera, bldddra sjdlva, hélla
boken sjélv, barnet ldser for den vuxne, eller val av plats. Att stilla fragor om boken och dess
innehall pa ett mera aktivt sétt dn tidigare gjorde att barnen blev inspirerade. Har borjade bar-
nen stélla fragor till varandra eller diskutera innehéllet. Intresset for bokstéver och symboler
okade ju mer vi laste. Barnen borjade séga:

- Vad heter den bokstaven?

- Dér ar mitt namn.

- Dér star det mammal

Artikel nummer 2/2011



Pé viggen vid ett av matborden satt alfabetet. Har pagick manga samtal och diskussioner
barnen emellan under hela varterminen. De kénde igen sina bokstiver, sina fordldrars och
kompisarnas. De letade tecken Overallt. Vér ldrarstudent gjorde ett litet sprakprojekt med
ndgra av barnen pa avdelningen. Hon sag deras intresse for bokstaver och bilder och valde att
tillsammans med tre barn goéra malningar dér barnets forsta bokstav tickte ett stort ark. Bar-
nen berdttade om sin bokstav, om det fanns ndgon mer i familjen som hade samma eller en
kompis pa forskolan. En flicka gjorde en sdng om sitt I. Nar dessa stora fargglada teckningar
héngdes upp pa vdggen blev de andra barnen inspirerade av det de sdg. Projektet fortsatte
med farg, form, intervjuer, diktskapande.

Bokstavsprojektet fortsatte med att barnen borjade skriva och rita sina namn. ”Barn som
fatt prova och erfara olika sétt att halla pa med text och tecken tidigt, trdder in 1 eget ldsande
och skrivande senare som redan kompetenta och erfarna menings- och teckenskapande akto-
rer” (Bjorklund, 2008, s.146).

Nu blev viggarna fyllda med barnens tecken och symboler, hir blev de yngre inspirerade
av de édldre som ocksa kunde hjélpa till ndr det behovdes. Samtidigt fortsatte de dramatiserade
sagorna pa samlingarna. Det resulterade i att de flesta barn vagade beritta. Ofta gjorde de det
1 en liten grupp dér de hjélpte varandra att fora berittelsen framét. Vi sag ocksa att barnen
satt sjdlva med sin saga, ibland kom det en medlyssnare, ibland turades de om. Barnen kunde
sdga till varandra;

- Vill du hora pa min saga?

En av bockerna fran biblioteket var “Ellen och Olle leker” (C.Kruusval), en bok med mellan
ett till fyra ord per sida samt en forklarande bild. Exempelvis en bild pa en boll och sa texten
”boll”. En av de éldre flickorna valde att l4sa denna bok precis innan det var dags att ga ut.
Som pedagog tvekade man lite grann och tankte for en sekund att boken var alldeles for latt
for henne. Hon var snart fyra ar, hade stort ordforrdd och laste mycket dagligen. Vi borjade
lasa boken och plotsligt méarkte pedagogen att barnet laste sjdlv. Pedagogen stannade upp i
ogonblicket och hdpnade. Det var tillfillen som dessa som gjorde barnens erovringar helt
magiska att bevittna. Hur borde man sen ga tillvdga for att ge henne utrymme att forstd sin
egen kapacitet och sin erdvring utan att hon skulle tappa intresset? Det var klart att en flicka
som snart var fyra ar snabbt memorerade denna bok och upprepade vad pedagogen sagt att
det stod. Men det som héinde nér flickan blev tillfrdgad om de kunde ldsa den igen var spin-
nande. Pedagogen fragade flickan om det gick bra att hon spelade in henne nir hon laste
boken. De liste och lyssnade sedan tillsammans pé inspelningen. Flickan ldste sedan dnnu en
géng. D4 bad pedagogen henne att ldsa lite hogre dé det hordes lite daligt under inspelningen.
Denna géing satte hon sig bekvdamt sedan drog hon ldngs med fingret under ordet, och ljudade:

- Nalle.

Hon vilade 6gonen pa ordet nedanfor bilden 1 huvudsak. Hon léste hela boken pa samma sitt.
En géng hakade hon upp sig da det stod "hink och spade”. Hon borjade forst siga:

- Spade.

men dndrade sig sen och sade:
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- Hink och spade.

Pedagogerna i arbetslaget reflekterade efter denna handelse om vad som hade hént. Vi sag
det som att flickan hade l4st genom att bilda bilder av ordet. Flickan hade sett ordet och hort
det ljudas samt kopplat ihop det med bilden i boken. Texten hade blivit en bild. Begrepp
som blockord kom upp 1 vart resonemang. Flickan gick tillbaka till ordet ’boll”. Pedagogen
frigade henne vilka bokstidver som fanns 1 ordet, hon sa:

- B, Benjamin och Ooo.

Bokmotet avslutades och flickan gick ut pa garden. Arbetslaget reflekterade 6ver hindel-
sen. Hur gar vi vidare for att fa inblick i hur flickans sprék och lasutveckling ser ut? Ett test
blev ett memoryspel. Kunde hon ”’se” ordet utan att ocksa se den tillhdrande bilden samtidigt?
Memoryspelet gjordes genom att scanna bild och text frén boken, klippa isédr och laminera
dem 1 fyrkanter. Spelet bestod da av tio brickor, fem med bild och fem med ord. Flickan
viande forsta brickan “nalle” och hon ljudade:

- Nalle!

Spelet spelades flera ganger och upptickten blev sedan ett underlag for diskussioner inom
arbetslaget. Hade det varit mdjligt att upptécka det hér barnets erdvring av spraket om inte
tid och energi hade lagts pa arbetet kring bocker? Hade projektet med bocker frimjat hennes
sprakutveckling? Det vet vi inte. Men visst var det en mgjlig reflektion? Samspelet mellan
barn, pedagog, material, tid och rum resulterade 1 utveckling och ldrande och ett bra arbets-
klimat. Samspelet mellan pedagogerna gav utrymme till dokumentation av dessa individuella
framsteg och hjilpte barnet i dess individskapande och sjdlvstéindighetsarbete.

Nar varen overgick till forsommar kidndes det viktigt med ett avslut for bokprojektet. Till-
sammans med barnen gjordes en bokutgivningsfest. Hir fick barnen bjuda in och visa upp
hur de hade arbetat med bocker, bokstédver, bilder och samlingar under varen. Det bakades
snittar, gjordes inbjudningskort och byggdes upp sagomiljéer. Barnens bocker visades upp pa
reklampelare som hade lanats in och i visningsrummet spelades klassisk musik. Barnen berét-
tade for sina syskon och fordldrar om bockerna.

Fragan ”Ska vi ldsa en bok?” har genom projektet fatt en helt annan innebord dn vad den
hade innan. Lasning hade fatt ett annat djup i relationen med barnen. Foreldsningen ”Sagolik
Sagolek” (Karssén-Edman, 2009) kom 1 precis ritt tid gentemot var ambition kring bocker
pa avdelningen. Men det var enkelheten 1 budskapet som ocksé blev den svéira pedagogiska
utmaningen. Vi var snabba pa att gora de stora fordndringarna som att moblera om, men det
var mojligheten att grotta ner sig i den enkla pekboken som skapade magin! Och att just pek-
boken, den lilla enkla boken, blev upphov till sprakutveckling. Det &r forstds ingenting som
gér att bevisa, men vi 1 arbetslaget registrerade, dokumenterade och reflekterade kring den
sprakliga utvecklingen som pagick mellan barnen och oss pedagoger. Tiden hade en avgo-
rande roll. Frin borjan fanns inget mél med att forandra 14smiljon mer &n just fordndringen.
Pedagogerna iakttog barnen i deras utforskande kring boken. Deras respons blev en metod
som visade sig i det dagliga pedagogiska arbetet. Detta ledde till att inspirationen flddade
mellan oss pedagoger i arbetslaget. Vi ansdg ndmligen att det bista receptet var den kollektiva
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ambitionen. Tillsammans erovrades hogldsningens magi. Vi tdnjde véra stimband och levde
oss in i historierna. Det gjorde oss till goda forebilder for barnen och for vara kollegor. Att
vara dvertygad om vikten av alla delar i forskolans arbete blev ocksé en betydelsefull fraga
som speglade sig 1 vart sitt att vara gentemot alla vi métte, fran foréldrar till chefer. Dag-

liga samtal med barnens fordldrar om ndgot av bokprojektets innehdll gjorde dem delaktiga

1 processen. De kunde i sin tur ge respons utefter vad som skedde hemma kring samma sak.
Samarbetet blev naturligt och roligt for bada parter. Under perioden hade vi ocksé en lararstu-
dent som utifran sitt perspektiv, direkt fran lararhdgskolans resonemang och litteratur, satte
sina ord och idéer till projektet. Hon gav oss mer energi och vilja! Projektet borjade med att
vi satte oss ner, virnade om den lilla gruppen och ldste i barnens takt. Det slutade med en
bokutgivning med barnens egenproducerade bocker. De fick for hoppningsvis med sig: tillit
till sina tankar och sprakliga uttryck, en kulturell erfarenhet, litterdra smakprov, skapandelust
och pedagogik. Vi provade ndgot utan forutsatt mal. Det har vi haft stor nytta av 1 det fortsatta
arbetet! Nu fortsétter vi mana om ldsandet pa avdelningen och fragar barnen: ”Ska vi ldsa en
bok?” sé ofta vi kan!
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