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Abstract

For att kunna ge barnen fler utmaningar och upprétthélla deras inneboende nyfikenhet har vi i
miljon skapat ett kreativt landskap dér alla barn mellan 1-3 ar pa forskolan samspelar med
varandra. Genom ett forhallningssétt inspirerat av Reggio Emilias filosofi dar miljo, samspel
mellan barn och vuxna samt reflektion och dokumentation ar titt ihopknutna, har vi pa ett
naturligt satt dven kunnat utvardera utvecklingsarbetet. Bland annat har vi har sett att de sma
motesplatserna, dir samspel och forhandling mellan barnen uppstar, bidrar till att pedagogerna i
hogre grad kan verka medforskande. Vi har dven noterat att innehallet i verkstdderna ar

dynamiskt och att barnen har inflytande 6ver utformning och material.

Karin Mattsson dr ldrare for de yngre aldrarna i matematik, lis- och skrivinldrning samt
svenska som andrasprdk.
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1. Inledning

Till och med pa en forskola som sedan tidigare aktivt arbetat med utvecklingsfragor var
forandringens vind, som bléste pa den Reggio Emilia inspirerade forskolan Kristallen 1 Nacka
Kommun, under varen 2009, kraftig. Ett utvecklingsarbete hade paborjats som skapade stora
forandringar for pedagoger, fordldrar och barn. Kristallens forskola, hade tidigare varit indelad i
fyra avdelningar 1-2 ar, 2-3 ar, 3-4 &r, 4-5 ar. Men inf6r hosten 2009 slogs arbetslagen 1-2 ar och
2-3 ar ihop och skapade ett stort arbetslag som tillsammans ansvarade for barnen i &ldrarna 1-3 ar.

Utvecklingsarbetet som paborjades pa Kristallens forskola hade tskilliga utgangspunkter i Reggio
Emilia-filosofins forhallningssétt. Den pedagogiska filosofin kommer ursprungligen fran de
kommunala forskolorna i den italienska staden med samma namn, Reggio Emilia och inom denna
filosofi ses barnet som kompetent, nyfiket och med en inneboende lust att lira. En central standpunkt
ar att grunden till att skapa nya kunskaper 4r att ldrandet sker tillsammans med andra i en
stimulerande milj6 (Malaguzzi 1992, i Barsotti m.fl. 2008). P4 Kristallens forskola hade tankar grott
hos oss pedagoger om hur miljon kunde foréndras for att ge barnen mer inflytande och fler
utmaningar och dels ville vi pedagoger i arbetslaget i storre utstrackning kunna arbeta medforskande
tillsammans med barnen. Samarbetet mellan avdelningarna skulle ocksa innebéra att vi pedagoger
tillsammans formade ett arbetslag med fler kompetenser och fler synsitt. Nyckeln till att kunna
genomfora det nya arbetssittet fanns i att utnyttja lokalerna pa ett béttre sitt med fler olika verkstiader
och fler valmojligheter for barnen, istéillet for som tidigare, ha likvérdiga verkstader pa tva separata
avdelningar. I det nya landskapet fick vattenverkstad, sprakverkstad, ateljé, bygg- och konstruktions-
verkstad, snickarverkstad, lugnt rum, dramaverkstad, sinnesverkstad, lerverkstad, hemverkstad var
sin plats. Aven utomhusmiljon fick vara del i den nya omgivningen, som uteverkstad.

Kristallens forskola har sedan tidigare arbetat aktivt med utformningen av miljon for att 6ka
barnens sjdlvsténdighet. I forskolans miljo r alla bord och stolar i barnproportioner, likasa toaletter
och handfat. Barnen, oavsett alder, éter i den gemensamma matsalen, dér de lagger upp och hamtar
sin egen mat. Alla avdelningarna har varit 8ldersanpassade i miljo och material, med olika hdrnor dér

materialen har haft sin givna plats.
1.1 Syfte och avsikt

Syftet med artikeln &r att beskriva de tankar som fordndringsarbetet 1 miljon utgick ifran och hur de
utvecklades samt berétta om den struktur som arbetats fram. Avsikten med fordndringarna i miljon
var att vi, pedagogerna i arbetslaget, ville ge barnen fler utmaningar och upprétthalla barnens inne-
boende nyfikenhet. Barnen skulle kunna 6ka sitt inflytande 6ver sin dag pé forskolan genom sina val
av aktivitet och genom att anvianda ett aktivt forhéllningssitt till rummen. Pedagogen skulle ha moj-
lighet att vara mer medforskande i de olika verkstdderna da barnen samlas i sma grupper.
Landskapet skulle utformas med sma métesplatser som ledde till samtal och reflektion mellan barn-

barn och vuxen-barn.
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2. Metod

Vi, artikelforfattarna, anviande oss av reflektion utifran litteratur som behandlade rummets
pedagogiska betydelse. Arbetslaget anvinde sig ocksa av pedagogiska dokumentationer och
gemensam reflektion runt dessa. Det har sedan tidigare anvints som arbetsverktyg 1 verksam-
heten. Dokumentationerna fokuserades pd barnens moten, intressen och hur rummen anvindes.
Vid dokumentationen anvindes digitalt foto och film. Under arbetets gang intervjuades

barnen om hur rummen kunde anvéndas och vad de kunde gora i1 de olika rummen.
Observationer gjordes for att se hur barngruppen tillsammans anvdnde miljén utan
pedagogernas inblandning. Pedagogerna forde ocksa statistik om barnens aktivitetsval

efter deras ldsvila. Avdelningen utviarderade dven verksamheten terminsvis utifrdn férskolans
verksamhetsplan. Denna verksamhetsplan med utvirdering hade &ven forédldrarna tillgang till.
Fordldrarna var delaktiga i forandringen genom foréldrarad, de “dagliga samtalen”, den
pedagogiska dokumentationen samt under utvecklingssamtalen. En av metoderna var dessutom
att inte betrakta rummen som statiska i den forsta utformningen utan att kontinuerligt forandra

utformningen utefter barnens anvindande av rummet.

3. Huvuddel
3.1 Filosofin 1 Reggio Emilia

Reggio Emilia-filosofin som ndmnts tidigare, bygger pa tankar kring demokrati och barns
inflytande. Att lyssna pa barnet och vad det vill berétta dr centralt och inom denna filosofi har
ett forhdllningssitt utarbetats dar miljo, samspel mellan barn och vuxna och dokumentation ar
titt 1 hopknutna, dessutom anses forskolans milj6 vara en avgdrande faktor for att fraimja ut-
forskande och lirande. Miljon ska vara meningsfull och skapa lust och nyfikenhet. Kunskap
sOks och skapas 1 dialog och reflektion, mellan barnen och mellan barn och vuxna. Det dr
pedagogens ansvar att observera och dokumentera vad barnet gor i miljon och vara nyfiken och
lira tillsammans med barnet (Aberg & Lenz Taguchi, 2005). Genom gemensamma reflektioner
och genom att erbjuda barnen manga tillfdllen i vardagen dar de kan utbyta funderingar med
varandra okar barnens mdjligheter till inflytande 6ver verksamheten (Lenz Taguchi, 2005).
Reflektionen kring dokumentationen av barnens gérande och uttryck &r navet i arbetet och
anvands for att fora den pedagogiska processen framat. I och med reflektionen blir det som
dokumenterats en pedagogisk dokumentation, ett vedertaget begrepp inom Reggio Emilia-
filosofin, dir teori och praktik méts (Aberg & Lenz Taguchi, 2005). Eftersom dokumentationen
speglar en viss situation som den &r just nu och via reflektion synliggdr barnens ldroprocesser
blir det ddrmed en vég till att ge barnen nya utmaningar. Pedagogen far kunskap och verk-

tyg for att utforma verksamheten utifran barnens tankar och intresse (Lenz Taguchi, 2005). I
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reflektionen har ingen person tolkningsforetrade, vilket innebér att arbetet kan foras framat med
ménga olika synvinklar kring samma hédndelse. Inom Reggio Emilias filosofi ses allt som
fordnderligt det vill sdga miljo, forhéllningsséttet till barnen och till varandra och alla &r alltid
delaktiga i férandringen. Den pedagogiska dokumentationen ses som ett verktyg for ett

kontinuerligt utvecklingsarbete av verksamheten (Lenz Taguchi, 2005).

3.2 Miljons paverkan

Att miljon paverkar oss alla dr ett vedertaget faktum, med hjdlp av enkla medel kan du pa en
teater skapa en stimning som ger manga méanniskor gemensamma upplevelser. Att inreda och
dekorera sitt hem dr nagot som var man sysselsitter sig med. Att anvdnda detta faktum om
miljons betydelse och applicera det pa forskolan skapar ett forhéllningsatt dér miljon maste
utvdrderas och omformas utefter vad barn gor och hur barn och vuxna anvédnder den. Varje rum
bade talar till oss och har sin egen kod och i utformningen av rummet ligger en uppmaning till
barnet vad som forvintas att det ska gora i rummet och vart det ska befinna sig i det (Lenz
Taguchi, 2005). Hur miljon dr ordnad pa forskolan av oss pedagoger uttrycker véar syn pa
forskolans roll samt p4 barn och barns lirande (Aberg & Lenz Taguchi, 2005). Tva av dem som
péaverkat Reggio Emilia-filosofins tankar kring barn och miljo 4r den ryske psykologen Lev
Vygotskij och den italienske pedagogen Gianni Rodari. Bdda dessa talade om fantasins betydelse
for kunskapsbildning. Rodari menar att barnet genom leken bygger samman sina upplevda
intryck och sina gamla erfarenheter till ny kunskap. For att barnets fantasi skall kunna bygga
med material frdn verkligheten maste miljon erbjuda impulser och stimuli som innebér att
barnets horisonter vidgas (Rodari, 1991). Vygotskij i sin tur talade om att kreativitet dr formégan
att skapa ndgot nytt och att det kunnandet kombinerat med fantasi finns hos alla och dven kan
ovas upp. Det dr en viktig egenskap som gor det mojligt att skapa inom alla omraden som konst,
teknik och vetenskap. Miljon for ldrande ska vara utformad sa att den framjar lek dir barnen
kan gora tankevéndor, dir ett objekt fylls med en annan mening dn den ursprungliga.
Kreativiteten, menar Vygotskij, dr grunden for midnniskans symboliska och abstrakta tdnkande.
”Gorandet” har en 6verordnad roll 1 jimforelse med vetande nér barnet 1ar. Barnet dr aktivt och
gor innan det egentligen vet vad det gor och skapar dé ett stoff som omformas till vetande,
kunskap. Detta innebér att rummen bor utformas med méngfald s att de mojliggor “goérandet”
inom manga olika ldroomraden (Vygotskij, 1978 i Strandberg, 2008). Pedagogen Loris
Malaguzzi, som var drivande i grundandet av de kommunala forskolorna i Reggio Emilia,
menar att desto fler mdjligheter barnen erbjuds ju rikare blir deras erfarenheter och deras

motivation desto mer intensiv (Malaguzzi 1993, i Dahlberg, m.fl. 2009).

3.3 Materialets mojligheter

Universitetslektor i pedagogik Elisabeth Nordin-Hultman har studerat den pedagogiska miljon
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1 forskolan och dven de material som erbjuds. Hon menar att material, ting och féremal av olika
slag allt frdn utklddningskldder till kritor, som barnen erbjuds i forskolan i sig ar firgat av fore-
stallningar. Hur barnen anvinder materialet de har tillgang till har ménga ganger anvénts for att
kategorisera sen eller tidig utveckling. Material innehéller &ven normer och forestillningar om
hur barn ska sysselséttas och hur de bor vara som kon. De mdjligheter barnen har att undersoka,
representera och symbolisera vérlden ligger inbdddade i1 det material, leksaker och redskap som
forskolan erbjuder och foljaktligen d&ven de mdjligheter barnen har att skapa sig intressanta
aktiviteter. Om barnen erbjuds ett rikt och varierat material kan de &ven relatera givande och

larorikt till omgivningen (Nordin-Hultman, 2005).

3.4 Sma motesplatser

Vygotskijs teori utgar fran att barnets tankearbete borjar nir barnet delar upplevelser med nagot
annat barn eller vuxen. Dessa intryck ar utgangspunkten for barnets inre utveckling. For att
larande och utveckling skall framjas pa basta sétt dr den kraftfullaste kdllan, en miljé dar man
mots ansikte mot ansikte (Vygotskij, 1978 i1 Strandberg, 2008). Miljon behdver utformas sa att
den mojliggor bade motesplatser som skapar dialoger, samspel, forhandling och reflektion och
avskilda krypin dér barnet ocksé enskilt kan bearbeta sina inryck. I samspelet reflekterar
barnen tillsammans, olika tankar gérs synliga och det uppstar en enskild eller gemensam
forstéaelse kring ’gérandet” (Lenz Taguchi, 2005). Vygotskij anvinde begreppet, den proximala
utvecklingszonen som innebér att barnet imiterar andra som kan mer én det sjdlv. Barnet klarar
ddrmed av en situation tillsammans med andra som det inte skulle ha klarat p4 egen hand
(Vygotskij, 1978 1 Strandberg, 2008). Malaguzzi ansdg att arbete i smagrupper uppmuntrar for-
andrings- och utvecklingsprocesser och att barn naturligt sdker sig till detta. Han menade att
interaktion mellan barn dr en grundldggande erfarenhet hos smé barn, ett behov som varje barn
bér inom sig (Malaguzzi 1993, 1 Dahlberg, m.fl. 2009).

Sammanfattningsvis kan det konstateras att i den nuvarande pedagogiska diskursen finns en

samsyn kring barns behov av méngfald och variation, gédllande miljo, aktiviteter och material.

3.5 Genomforande

Det finns en mangfald av bocker som behandlar barnets behov av en stimulerande miljé och
utvecklingsarbetet stidlldes mot ndgra av dem under aret. Arbetslagets tankesétt kring miljon be-
kréftades bland annat i boken Forskolans pedagogiska rum — med plats for alla sinnen
(Bjorkman m.fl. 2007), som behandlar métesplatser for larande, rum f6r manga barn, moblering
samt rum for alla sinnen etc. I Leif Strandbergs bok Vygotskij i praktiken (2006) fordjupades
bilden av hur barn tillsammans skapar kunskap och i Mia Mylesands bok Bygg och konstruktion
i forskolan (2007) fordjupades synen pa moétesplatsernas betydelse.

I fordndringsarbetet anvandes pedagogisk dokumentation som ett arbetsverktyg for att
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synliggora verksamheten. Fokus var att se och reflektera 6ver barnens méten i rummen och

vad de valde att gora. Alla pedagoger hade egna kameror for att med l4tthet ha mojlighet att
kunna dokumentera barnen dagligen i den pagéende verksamheten genom foto och film. De
gemensamma reflektionstillfallena runt bilder och film var inplanerade méten tva génger per
ménad dér tre av pedagogerna kunde triffas, men skedde framfor allt tillsammans med en
annan pedagog nir tillfélle gavs under dagen. Det kunde ske i barngruppen, pa rasten eller
under planeringstiden. De &ldsta barnen intervjuades 1 smagrupper cirka en gang i manaden.
Fragorna handlade om vad de tyckte om att gora i rummen och om det var nédgot som de
saknade eller ville férdndra. Da vi arbetade flera pedagoger titt tillsammans med barnen fanns
det stora mojligheter att observera dem 1 deras lek och géranden under dagen. Det dr dérfor
svart att med exakthet avgora hur ofta detta skedde eftersom det inte var inplanerade
observationer utan var en del av var pedagogiska verksamhet. Under observationerna anvindes
papper och penna for att utifran stddord senare kunna titta pd vad det var som barnen gjorde
under en viss avgrdnsad tid. Efter att de dldsta barnen haft ldsvila gjorde de val av verkstad
utifran en aktivitetstavla. P4 tavlan fanns det bilder pa de verkstdder barnen kunde vilja,

till exempel snickarverkstad, atelj¢, bygg-och konstruktionsverkstad etc. Nar barnen valt en
verkstad satte de sitt namn och sin bild vid den valda aktiviteten. Ovanfor aktivitetstavlan fanns
en statistiktavla lattillgédnglig for oss pedagoger att registrera barnens val pa. Statistiken visade i
vilken verkstad barnen framst valde att vara i, vilken aktivitet de foredrog samt vad det enskilda
barnet valde.

Forédldrarna hade mdjlighet att paverka verksamheten via fordldraradet som vidarebefordrade
synpunkter, forslag och fragor. Under de dagliga samtalen fick foréldrarna ta del av vad deras
barn hade gjort under dagen och fick pa sa sétt reda pd i vilken milj6 barnet valt att vistas mest
1. Under samtalen kunde fordldrarna dven komma med forslag pa fordndringar i miljon samt
ge forslag pa nya material som de sjdlva kunde bidra med till var nya milj6. Under utvecklings-
samtalen, ett 1 halvaret, tog fordldrarna del av pedagogiska dokumentationer, via film eller foto,
dér barnet interagerade med miljon och andra barn. Pedagogiska dokumentationer satt d&ven

uppsatta i hall, pa avdelningens viggar samt i var projektparm.

3.5.1 Utformning av de olika verkstiderna

Under fordndringsarbetet fick vetskapen om miljons forméga att inbjuda till nyfikenhet, gérande
och larande, fritt spelrum i utvecklingsarbetet. Landskapet skulle vara genusoverskridande,
innehalla ett rikt material och priglas av mangfald; vattenverkstad, sprakverkstad, ateljé, bygg-
och konstruktionsverkstad, snickarverkstad, lugnt rum, dramaverkstad, sinnesverkstad,
lerverkstad, hemverkstad samt uteverkstad. Verkstdderna skulle stimulera till kreativ lek,
utforskande samt skapa motesplatser for larande. Rummen skulle ocksa erbjuda mojlighet till
avskildhet som t ex kojor, hornor och smé krypin, och "rum i rummen” utarbetades.

Dorren mellan de gamla avdelningarna 6ppnades upp, och hallen blev en gemensam
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utgangspunkt till de olika verkstdderna. Varje verkstad gjordes till ett klart avgriansat omrade dér
bilder och material tydligt visade pa @amnesomrade. Utformningen av verkstédderna skedde i enlig-
het med forskolans laroplan, Lpfo 98, t.ex. att miljon ska vara innehallsrik och inbjuda till lek
och aktivitet, om flickor och pojkars lika rétt att prova och utveckla formégor samt barnens sétt
att erdvra kunskap genom bland annat, samspel, reflektion och utforskande (Lpfo 98). Som en
introduktion till den nya miljon fick barnen under hosten prova de olika verkstdderna i mindre
grupper och pa det sittet fick barnen ldra kédnna miljon och varandra i lugn och ro. D
invdnjningarna avslutats, delades barnen in i tva storre projektgrupper under formiddagen, som
anvinde verkstdderna i det projektarbete som pagick fram till sommaren. Under eftermiddagen

var en pedagog placerad i var sitt rum fOr att ta emot de barn som valt att vara i en viss verkstad.

3.5.2 Verkstiader

Verkstéderna beskrivs utifran hur vi utvecklade och férdndrade miljon. De flesta verkstider ar i
grunden fortfarande utformade pa liknande sitt, men omskapas och utvecklas utifran de projekt

vi arbetar med.

Vattenverkstad

Vattenverkstaden var sedan tidigare utformad att ligga vigg 1 vigg med ateljén. Utrymmet
gjordes storre och ateljén flyttades. Langst viggen bevarades den langa ho som fanns sedan
tidigare och 1 mitten av rummet placerades en stor balja pa fotter, over vilken barnen kunde
motas. Vattenverkstaden fick alltsa tva rum, ett for avskildhet dar barnen kunde sta bredvid
varandra och ett for reflektion och samspel dér barnen stod mittemot varandra. Materialet i
vattenverkstaden dr av olika slag, trébitar, matt, trattar etc. allt i olika storlekar for att uppmana
till utforskande och lek.

Sprakverkstad

I sprakverkstaden samsas spraken matematik och svenska. For att skapa lust till l&sning sattes
tavellister upp pé en vigg, dar bockerna fick sta uppstéllda med framsidan utat. Barnen kan
latt plocka ned den bok de vill 1dsa. Bokstéver och siffror som inspirerar till att lagga monster
och att skriva och att rdkna ar tillgédngligt i en 1ag bokhylla. Dér finns dven en stor tdrning i
skumgummi, klocka, tidur, kulram, sandur, rim-memory och domino. Pennor och papper i
olika storlekar ar atkomligt for barnen. Alfabetet sitter uppsatt pa viggen och dar finns dven
en hylla med olikférgade plastskalar, samt tva burkar med sorteringsmaterial, sndckor och
knappar. P golvet finns en personvag, en matta med talen 1-25 och sifferbanor. Det skapades
fyra platser dir barnen kunde mdétas, en soffa vid bockerna, en koja under ett bord och tva
motesplatser vid bord med stolar. Ett av borden dr placerat avgridnsat bakom en hylla med pus-

sel 1 olika svarighetsgrader. Pa bordet ligger en spegel dér piprensare och pérlor inbjuder till
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sortering och till att skapa monster. Ovanfor bordet hinger en takkrona dér barnen kan flita in

sina fardiga verk.

Atelje

Pé en vagg 1 ateljén sitter vaggfasta stafflier, dit kan barnen hdmta sina egna temperablock och
penslar samt vattenkoppar som star pa ett 1agt bord. P& bordet ar temperablocken sorterade efter
farg och penslar efter storlek. Vid en ho och ett tvittstéll kan barnen hdmta vatten, tvétta sina
penslar, muggar och hinder. Barnen kan motas vid ett 1agt bord med stolar och pa en viagghylla
1 lag hojd star genomskinliga burkar med skruvlock. I burkarna hittas ett varierat material for
skapande sa som fjddrar, paljetter, kladnypor, alkottar etc. En lag bokhylla avgréinsar ateljén, i
den finns storre material till exempel dggkartonger, tidningar, toarullar och garn. Papper i olika
farger och storlekar liksom bivaxkritor, blickpennor, tuschpennor, blyertspennor, limstift och

saxar ar alltid tillgéangligt.

Bygg- och konstruktionsverkstad

Duplo-klossarna, som tidigare haft en central plats 1 bygg- och konstruktionsverkstaden,
minskades 1 antal och flyttades till hallen. Istéllet placerandes roda, grona, bla, gula och tra-
fargade kaplastavar i stora genomskinliga lador. Tomma konservburkar i olika féarger, avsagade
stora plastror, triklossar av olika storlekar och nopper togs fram. I bygg- och konstruktionsverk-
staden placerades ocksa material som kunde mojliggora en varierad lek, t ex sma méannisko-
figurer, tama och vilda djur. Flera sma motesplatser i form av byggbord utformades i verkstaden,
ett med spegelskiva, diar barnen har mojlighet att géra upptiackter med hjélp av spegelns
egenskaper, ett lite hogre bord dir barnen kan sta och bygga samt tva ldga bord tickta med tyg, i
svart respektive silver. P4 en avskild plats finns ett stort ljusbord, med material sa som diabilder
och geometriska figurer i genomskinlig plast. Aven foton pa barn fran barngruppen som arbetar

vid ljusbordet &r arbetsmaterial. Fotona ar utskrivna pa overhead-papper.

Snickarverkstad

Det skapades en snickarverkstad i ett av rummen. Material s& som spik och hammare, fil och
borr gjordes atkomligt. I hyvelbénken sitter tribitar fast for att underlétta att filande och
hamrande kan péborjas dven av yngre barn. Det finns tribitar i varierande storlek i en korg

bredvid hyvelbdnken for storre projekt.

Lugnt rum

I det lugna rummet ar det plats for ro och avskildhet, med soffa, kuddar, “sackomadrass” och
sackosickar for vila. En cd-spelare finns for att lyssna pé sagor och lugn musik. Ljusséttningen
som ljusprojektor, optisk ljusgardin och stjirnhimmel i rummet bidrar till att skapa en lugn och

en avkopplande stamning. Ljuset utifrdn hindras av vita morklaggningsgardiner.
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Dramaverkstad

Det finns en utklddningsvagn med en mangd utklddningsklader, viskor, hattar och skor. Spegel-
hornan i rummet utvidgades sa att barnen kan se sig sjdlva i en storre vinkel. Tvéa vdder tunt tyg
ar upphéngda pa védggarna, som barnen kan gémma sig bakom. Handdockor for rollspel och
teater hdanger pa krokar pa vdggen och en kasperteater placerades i ett av rummens horn. [
fonstret hinger glasdgon 1 gummiband som barnen kan titta ut genom fonstret med, dit kan
barnen nd med hjélp av en trappa. Ljusslinga, stjairnhimmel, spegel i tak samt kristallkrona ger

dramatik at rummet.

Sinnesverkstad

Tvé kojor finns, en utformad som en buss samt en under ett bord gjord av tunt tyg. Inuti tygkojan
sitter en avlang skiva dér olika typer av material dr fastsatt t.ex. knottrigt, slatt, mjukt och stravt.
Ett bollhav, en kryptunnel och en stor balansboll anvédnds i rummet. Mitt i rummet hinger 1anga
tygfransar ner frin taket som barnen kan gé igenom. Framfor ett av fonstren stér en rutschkana,
dir dven barnen har mojlighet att stanna till och titta ut genom féargad plast som fésts pd fonster-
rutan, som gor gdrden utanfor bla, gron, gul eller rod. Stora klossar att bygga med patréffas i en
lag hylla, som ser tunga ut men som ar létta. Det finns tva garderober ddr madrasser till barnens
vila forvaras. I verkstaden hittas ytterligare en koja samt ett vitt spegelrum i rummet som
erbjuder avskildhet.

Lerverkstad

I lerverkstaden placerades ett bord med fyra stolar. I anslutning hénger fyra forkladen, vilket
gor det tydligt for barnen om en ledig plats finns. Hanger det ett forklade pa kroken finns det
en plats kvar, hanger inget forklade dar far man vénta tills att ndgon arbetat klart. I hyllan som
hor till lerverkstaden erbjuds det en méngd olika material sorterat s& som kavlar, skumgummi-
svampar, pinnar, tandpetare, tandborstar etc. I en stor behéllare forvaras lera i sma plastpasar

som barnen kan forse sig sjdlva med.

Hemverkstad

Hir ryms spis, strykbréide, diskho, sidng, 1dgt bord och stolar. Koksredskap och latsasmat dr
tillgéngligt pa en 14g hylla som avgrénsar rummet. Det finns dven tre empatidockor fran Joyk.
Dockorna ér valda s att alla barn oavsett hudfarg skall kunna kédnna igen sig i dem. I ett horn
finns ocksé en tygkoja gjord av transparenta gardiner, inuti kojan ar det speglar pa golvet och pa

viggarna. | tva garderober forvaras madrasser till barnens vila.

Uteverkstad

Den stora L-formade garden erbjuder en méngd olika aktiviteter. I ett horn av gérden star en

dunge med trdd. Mellan trdden och nésta horn finns en backe som passar bra till att kléttra och
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aka kana 1. I ett annat horn dr en amfiteater uppbyggd som rymmer alla forskolans barn.
Garden har stora och sma gungor, en stor borg med rutschkana, en liten lekstéllning, dven den
med rutschkana. En del av gdrden upptas av en labyrint gjord av planteringslddor med buskar
och en tunnel gjort av piltrdd, i den kan barnen bade cykla och gé. P4 gérden finns &dven sand-
lada, basket- och bandyplan och en stor koja med tak samt mycket byggmaterial for att utoka
och fordndra kojans utformning. Inuti kojan stér en spis, smé bord och stolar. Utomhus finns
dven mojlighet for barnen att himta vatten till sand- och vattenlek. Garden erbjuder avskildhet

och skugga under stora bjorkar, dér vindspel och fjdrilar skapar en lugn stimning.

4. Resultat och diskussion

Vi, 1 arbetslaget, kunde under vara observationer och gemensamma reflektioner under aret, se
att barnen, i1 det nya landskapet, var aktiva och valde rum och verkstad utifrén intresse och lust.
Tydligheten i landskapet underléttade for alla barn att gora val och dven barn med sdrskilda
behov kunde ta del av verkstddernas utformning. Barnen hérsammade rummets uppmaning av
vad de skulle gora i verkstdderna och var de skulle befinna sig i det. Statistiktavlan hjilpte ocksa
oss pedagoger att se vilka rum som behovdes fordndras for att fa barnens uppmairksamhet samt
vad det enskilda barnet valde. Under de intervjuer och reflektioner som gjordes tillsammans
med barnen blev deras tankar fortydligade. Nér barnen tillfradgades om vad de kunde gora i de
olika rummen, sa overensstimde svaren med rummets intentioner, men barnen hittade ocksa
ytterligare omraden som 6kade rummets kompetens och bidrog till forandring. De beskrev
anvandningsomraden av rummet utifrdn material som tillfalligt tagits in for viss aktivitet, till
exempel lek med bollar. Under aret infann sig en allt storre arbetsro i1 verkstdderna och en storre
sakerhet 1 hur materialen skulle anvdndas. Da verkstdderna och dven materialet 1 dem utdkades
kunde vi, 1 arbetslaget, se att barnen tog del av de utmaningar vi gav dem. I de pedagogiska
dokumentationerna synliggjordes att barnen i t.ex. bygg- och konstruktionsverkstaden gav
materialet nya egenskaper dar fantasi och verklighet méttes.

Efter den stora omorganisationen av pedagoger och miljo skedde fortséattningsvis sma
forandringar i moblering och material i verkstdderna. De pedagogiska dokumentationerna
visade ocksa att miljon skapades pa nytt i varje méte med barnen, dir en aktivitet aldrig kunde
kopiera en annan. Rodari menade att miljons utformning &r av storsta betydelse for barnets
fantasi och for att det ska ha mojlighet att utvidga sina perspektiv (Rodari, 1991). Utifran vara
utvdrderingar sag vi att de olika verkstdderna varit dynamiska, innehallet var fordnderligt och
beroende av barngruppen, deras intressen samt dven av pedagogernas kompetens.

Vi, artikelforfattarna, menar att detta innebar att barnen fick mojlighet till nya intryck och
perspektiv som med hog sannolikhet paverkade deras mojligheter att fordndra sina tankebanor
och frimja deras fantasi. Kreativitet och fantasi, menade Vygotskij, ar kéllan till allt skapande
(Vygotskij, 1978 i Strandberg, 2008). Med det i atanke menar vi, artikelforfattarna, att vart
nya landskap gav barnen utokade mojligheter att trdna dessa viktiga formagor.

Ett exempel pd att allt material stod synligt och stod s att barnen med ldtthet kunde na det 1
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det nya landskapet, var att i lerverkstaden kunde de pa egen hand himta forkldde, lera och annat
material som de ville anvidnda. Nordin Hultman menar att en variationsrik miljo, dar barnet har
inflytande dver aktiviteterna som pagér framjar barnets inneboende kompetens (Nordin
Hultman, 2005). Vi i arbetslaget, sdg i den vardag vi hade p forskolan att sd var fallet.
Observationer visade ocksd att de allra yngsta barnen utokade sitt omrdde av verkstidder och
provade nya material som véckte deras nyfikenhet. Arbetslaget mérkte att “gérandet™ hade en
central roll hos de yngre barnen, vilket ocksa Vygotskij menar foregar barnets vetande
(Vygotskij, 1978 1 Strandberg, 2008). Vi, artikelforfattarna, menar att barn som haller pa att
utforma sitt inre och yttre sprak har ett uttryckssitt som tar sin utgangspunkt i ett “gérande”,
1 ett kreativt skapande sprék, i motet med material och miljder. I en tydlig och @ndamalsenlig
miljo omfamnas bade de yngsta barnen som inte borjat tala och de som borjat uttrycka sig
genom talat sprak, av det som rummet erbjuder och kan pa sa vis gora bestdmda val. Barnen
kan sjdlvstindigt borja arbeta i den verkstad som de vill utforska. De far ddrigenom ett stort
inflytande 6ver verksamheten i och med att valmojligheterna dkar samt att de har mdjlighet
att bestimma vad de sjdlva vill gora under dagen. Precis som Vygotskijs tankar om att ldrande
och utveckling frimjas bist i en miljé dar man skapar platser for att motas (ibid.), sa skedde
smamodten mellan barnen spontant och 1 mindre grupp dér interaktion och férhandling kunde
ske. Vi, artikelforfattarna, menar att det var pa grund av de ’rum i rummen” som utformades.
Observationerna visade ocksa att pedagogerna i verkstdderna ocksa lattare kunde vara med-
forskande, se det enskilda barnet i grupp och ldra tillsammans med barnen da miljon erbjod sma
motesplatser for ett begrénsat antal barn. Gruppen som mdéttes tillsammans med en pedagog var
ofta &ldersblandad och delade upplevelser, vigledde och lirde av varandra, vilket enligt
Vygotskijs teori om utvecklingszonen gor att barnet kan fa en skjuts 1 ldrandet (ibid.).
Verkstiddernas utformning styrdes dven av det faktum att de yngsta barnen sover under
dagtid. Utrymme 1 miljon méste alltsa finnas for att lagga ut madrasser. I och med det innebar
vilan att inte alla verkstéder var tillgdngliga under hela dagen och att de som sov inte kunde
anvanda landskapet i samma omfattning som de som var vakna. Antalet verkstdder som var
Oppna minskade ocksa under eftermiddagen, da antalet pedagoger och barn blev farre. Det nya
materialet som alltid var tillgdngligt for barnen 1 verkstdderna, plockades inte alltid upp och
sorterades inte alltid rdtt. Men med tiden insag barnen att materialet alltid var framme, vilket
resulterade i att de oftast bara anvdnde det material som de for tillféllet var intresserade av. De
pedagoger som har arbetat pa forskolan linge menar att antalet konflikter inom barngruppen
minskat, troligtvis pa grund av fler valmgjligheter i verksamheten samt storre lokalyta. Arbets-
laget hade tvé inplanerade reflektionstillfdllen varje manad da tre av pedagogerna kunde
reflektera gemensamt. Dessa inplanerade reflektionstillfdllena paverkades ibland negativt av
sadant som franvaro och natverkstraffar. Fordndringen av miljon innebar dven att arbetslaget
blev storre och omfattade fler personer. Med sju pedagoger innebar detta att reflektionerna
som skedde i arbetslaget under pagaende verksamhet inte kunde ske med alla pedagoger

samtidigt. Detta medforde att alla pedagoger inte var delaktiga i alla reflektioner. Nar arbetslaget
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tillsammans, efter hosten och efter varen, utvirderade verksamheten utifran verksamhetsplanen,
framkom att fordndringsarbetet 1 miljon varit resultatrikt, men krévt mycket engagemang,

samtal och arbete i arbetslaget.

4.1 Hur gar vi vidare?

Uppfattningen inom Reggio Emilia filosofin, att allt dr foranderligt, sag vi, i arbetslaget,
gestaltas under arets arbete. Utvecklingsarbetet av miljon ar inte pa nagot satt avslutat utan
pagar genom reflektion och dokumentation varje dag. I skrivande stund har det nya arets projekt
paborjats, vilket medfor nya forandringar i miljon for att ge barnen nya utmaningar. Att fa ett
kreativt landskap som beaktar olika barn och deras viljor &r ett mal som kan nds genom
nyfikenhet, inspiration och en 6ppenhet infor fordndringar. Att ga vidare i utvecklingsarbetet ar
en sjalvklarhet. I arbetslaget, ska vi bland annat titta pa hur de vuxnas kompetens kan utnyttjas
battre, hur var hall kan goras till ett rum for inspiration och lek och fortsitta vart arbete med att
rannsaka oss sjdlva. Hur &dr arbetslagets forhallningssitt till varandra och barnen? Stammer vart

forhallningssétt med véra tankar kring miljon?
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