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Abstract

Syftet med artikeln &r att synliggora hur ett utforskande arbetssitt dar personalen utgar fran
barnens intressen och fragestillningar kan ta sig uttryck inom forskolan. Pedagogisk doku-
mentation beskrivs som ett hjalpmedel for att finga barnens pagiende aktiviteter samt fora

den utforskande processen vidare.

Artikeln bygger pa pedagogisk dokumentation i form av videoinspelningar, teckningar, foton,
anteckningar, samt barns berdttande dér barnen delgivit personalen sina tankar. Detta projekt-
inriktade arbetssdtt visar hur barnen tar till sig nya kunskaper samt gestaltar sina upptéckter
pa olika sitt. De olika estetiska uttrycksformerna ar ett stod i ett fordjupat larande dir nya

kunskaper, nya fragor och funderingar uppstar.
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1. Inledning och syfte

1.1 Inledning

Vi har i vért arbete pa en forskoleavdelning med barn i &ldern 4 — 5 fokuserat pa att arbeta
projektinriktat. Arbeten i projektform dér barns intresse och nyfikenhet leder processen vidare
anser vi' vara berikande bade for barnen och for vart eget ldrande. I denna artikel exempli-
fieras arbetssittet av spindelprojektet ddr barnen sjélva fick utforska spindeln och dess miljo
genom egna fragestéllningar och funderingar. Barnen drog dérigenom sjélvstindiga slutsatser
betrdffande sina egna och de andra gruppmedlemmarnas intryck och insikter. I ett projektar-

bete kan de olika ldroplansmélen (Lpfo 98/2010) synliggoras pé ett enkelt och konkret sitt.

Lenz Taguchi (1997) beskriver hur barnet sjilv skapar sin kunskap utifran sina egna erfarenheter
och att kunskap skapas i ssmmanhang och i en dialog. Med de tankarna ville vi att barnen
skulle f& mojlighet att lyssna, ldra av varandra och koppla sina egna tankar och erfarenheter till
andra barns tankar och erfarenheter. Nir vi delade in barnen i mindre grupper upplevde vi att
det blev lattare for oss pedagoger att tillsammans med barnen uppna dessa intentioner. I en liten
grupp med farre barn kan alla delta aktivt utan att behova vinta s lange pa sin tur. Vi ville dven
lyfta det kooperativa larandet som sker inom en grupp av barn dér de har olika forforstaelse

och kunnande vilket bidrar till allas utveckling i diskussioner och reflektioner under projektets
gang. Alla far ta del av varandras kunskap. Vecchi (2006) understryker sin uppfattning om att
det inte bara ar ldrande i grupp nir gruppen samarbetar om en konstruktion av en och samma
produkt. Forfattaren anser dven att det sker ett 1rande i1 grupp nér produkten och processerna ar
individuella. Vecchi har upptéckt hur barns alster véxer fram ur den kultur som finns i gruppen

men dér deras produkt anda forblir deras individuella.

I vara projekt med barnen forstod vi betydelsen av att barnen skulle f4 anvidnda sig av manga
olika sétt att upptdcka och undersoka bade inne och ute. Sjdlva och tillsammans med andra,
bade barn och pedagoger. Var roll 1 dessa projekt blev att vara lyhdrda och lyssnande medupp-

tackare samt de som tillférde nytt material och utmaningar i projekten.

I dessa projekt fick barnen anvidnda sig av manga olika estetiska uttrycksformer for att pé sa

satt fordjupa ldrandet. I gestaltandet sker en fordjupning i ldroprocesser dir bade befastande av
kunskaper, nya fragor och funderingar uppstar. Med den kunskapen gav vi barnen mojlighet

att konstruera sina upptickter pa olika sitt med syn, horsel och hela kroppen. ”Inlérning &r ett
samspel mellan kroppen och omvérlden och inte en rent intellektuell process. Det handlar om att

kroppen erdvrar vérlden och inlemmar vérlden i sig.” (Lenz Taguchi, 1997 s.36)

1. Med "vi’avses fortsattningsvis artikelns forfattare.
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1.2 Syfte

Syftet med var artikel dr att synliggora hur ett utforskande arbetssétt dér personalen utgar fran
barnens intressen och fragestéllningar kan ta sig uttryck inom foérskolan. Artikeln beskriver
aven hur pedagogisk dokumentation kan bli ett hjdlpmedel for att fanga barnens pagaende

aktiviteter och pa sa sétt fora den utforskande processen vidare.

2. Metod

Det stravansmal fran Lpfo 98/2010 vi hade i fokus under detta utforskande projekt var att
”forskolan skall striva efter att varje barn skall utveckla sin formaga att lyssna, berétta,

reflektera och ge uttryck for sina uppfattningar (Lpf6 98/2010 s.10)”.

Med det i tanken var vir férhoppning och intention nér projektet startade att barnen skulle
fa mojlighet att utveckla férmagan att uttrycka sina tankar pa ménga olika sétt exempelvis

genom utforskande, skapande och konstruerande.

I ”Varfor pedagogisk dokumentation” (Lenz Taguchi, 1997) beskrivs hur barnen sjilv skapar
sin kunskap utifran sina egna erfarenheter och att kunskap skapas i ett sammanhang och 1
en dialog. Med dessa tankar var var intention att barnen skulle fa mojlighet att lyssna, ldra
av varandra och ddrmed koppla sina egna tankar och erfarenheter till andra barns tankar och

erfarenheter.

Under projektets gang anvdnde vi oss av pedagogisk dokumentation som arbetsverktyg.
Det gjorde det mgjligt att folja barnens utveckling och larande. Allt som pagar i férskolan
kan uppmérksammas med pedagogisk dokumentation och utgdra underlag for pedagogiska

diskussioner, reflektioner, samarbete och kooperativt ldrande (Skolverket, 2012).

Bjorklund (2005) beskriver tva olika slags bedomningsinriktningar, formativ och summativ
beddmning. Vi var dverens om att anvinda oss av formativ beddmning och inte summativ nir
vi tittade pa det som hinder i barngruppen, eftersom en formativ bedomningen ar en bedém-
ning som syftar till att stimulera ett fortsatt lirande. En summativ bedomning &r mer en
beddmning av sjilva resultatet. Vallberg (2010) beskriver den viktiga aspekten att i forskolans
laroplan anges inga mal att uppna utan enbart mal att strdva mot. I "Uppfoljning, utvirdering
och utveckling i forskolan” (Skolverket, 2012) beskrivs pedagogisk dokumentation som ett
exempel pa hur man kan synliggdra processerna i forskolans verksamhet i enlighet med
forskolans laroplan. Dokumentationen kan anvédndas dels for att synliggora verksamheten,

dels for att utgdra underlag for bedomning av verksamhetens kvalitet och utvecklingsbehov.
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Bjerndal (2005) beskriver tva slags olika observationer. Observationer av forsta och andra
ordningen. I spindelprojektet forsokte vi gora observationer av forsta ordningen dér vi intog
en passiv roll 1 aktiviteten och enbart observerade, men &ven gjorde observationer av andra
ordningen dér vi hade en aktiv roll i aktiviteten. Vi tog rollen som medupptéckare i det utfors-
kande som skedde 1 skogen. I analyserna av de olika aktivitetstillfdllena anvénde vi oss av var

pedagogiska dokumentation.

3. Huvuddel

3.1 Inledning av projektet med barnen

Projektet startade med att vi pedagoger en solig hostformiddag fick uppleva hur barnen
upptickte alla spindelnit som denna dag téckte blabérsriset 1 skogen. Vi kunde béde se och
hora hur barnen blev nyfikna pé spindelnéten. Det forekom ménga utrop “titta”, oj va ménga”,
” vad dr det”, ” de glittrar”, det dr alldeles vitt och gratt” med mera. Utifrén det uppvisade
intresset fran barnen, bestdmde vi att de skulle f4 mojlighet att tillsammans och med oss
pedagoger pa ménga olika sitt undersdka spindelnit. I ”Lyssnandets pedagogik” (Aberg &
Lenz Taguchi, 2005) kan man ldsa om ett undersékande projekt som utgar fran barns intres-
sen och fragestédllningar. Detta arbetssitt som denna bok formedlar ville vi erbjuda barnen pé
var forskola. For att f4 syn pa vad som fangar barnens intresse och kunna utveckla det vidare
har vi anvént oss av pedagogisk dokumentation. Ett arbetsverktyg som sedan 1945 utvecklats
1 Reggio Emilias forskoleverksamhet. Det utgar fran vad barnen kan och gor samt tar vara pa
barns idéer och intressen. Det kan dven hjilpa oss att se lirandeprocesser hos bade barn och

pedagoger.

3.2 Projekttillfalle nr 1

Vi dtervinde till skogen dér barnen hade upptéckt alla spindelniten. Vid detta tillfdlle hade vi
med oss papper, kritor, penslar och silverfarg sa att barnen skulle fa mojlighet att mala vad de
sag. Barnens beskrivningar av spindelnéten nir de upptickte dem forsta gdngen, blev avgo-
rande for valet av kuldren pa kritor, silverfiarg och papper. Vi pedagoger var utrustade med
bade digitalkamera, anteckningsblock och penna sé vi kunde dokumentera skeendet. Denna
dokumentation gavs vid ett senare tillfélle tillbaka till barnen for reflektion. Nér vi kom fram
till vér plats 1 skogen borjade barnen aterigen att titta och undersoka spindelnéten. De sa: titta

99 993

spindelnétet sitter fast ddr man plockar blabar i busken”, jag har sett att det ar en lite storre

ocksa”, ’de kan se olika ut”, ”de dr vita och grd”, ”de &r silvriga”, “det ser ut som pérlor”, "det

ar regn”, “det dr liksom snurrigt”, “’ser ut som fiskendt” med mera. Nér barnen efter en lang
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stund hade undersokt néten sa vi att de kunde f4 mala av spindelnéten, hur de upplevde att

de sag ut dir i skogen. Barnen fokuserade pé synintrycken av spindelndten, fargerna och det
silvriga, men dven av nétens konstruktion. Ett av barnen beskrev néten “det &r alldeles snur-
rigt”. Under aktiviteten diskuterade barnen sinsemellan vad de gjorde och varfér. De beskrev
for varandra fargen och glittret som de hade sett pa spindelnéten. Nagra av barnen som inte
reflekterat over att ndten var glittriga lyssnade pa vad deras kamrater hade upptickt och
madlade dven de glitter pd sina egna teckningar. Nér alla mélningar var fardiga iordningstéllde
vi en vernissage i skogen med deras alster, ddr de sedan fick berdtta vad de hade malat och hur
de hade ténkt. En flicka berdttade “Jag har ritat ménga vita tradar med den vita kritan. Sen
madlade jag med silverfirg sd det ska glittra for det gor spindelndten det sdg jag. Jag sdg ménga

nét sé jag ritade manga. Sa gjorde jag en spindel jag sadg ingen men jag vet att han bor i nétet”.

3.3 Projekttillfille nr 2

Den hér géngen fick de barn som hade visat ett starkt intresse av att utforska spindelndten
sitta i en mindre grupp inne pa forskolan. De blev erbjudna papper och blyertspenna for att
gestalta spindelnitet som de kom ihdg fran forsta tillfillet i skogen. Sex barn satt runt ett bord
och borjade rita spindelndt. Forst var de alldeles tysta men efter en liten stund borjade nagra
av barnen utveckla sagor runt sina bilder. De ritade, berittade och blandade de kunskaper de
hade fatt i sitt undersokande av spindelndten i skogen med egna fantasier. De besjdlade niten
och spindlarna som bodde dér. Spindlarna blev mammor, pappor, barn med mera. En flicka
berittade hur det i spindelnitet hade fastnat sa manga flugor s nu kunde de ha fest. En annan
flicka berittade medan hon ritade hur hon hade gjort trappsteg, det var en vig som spindeln
gick for att komma upp i nétet. Hon berittade dven att spindeln hade ett skafferi och att nétet
inte kunde blasa sonder for att det var sa starkt. Barnen satt lange, ritade och beréttade for
varandra hur de tinkte. Barnen borjade dven fundera 6ver hur det egentligen forholl sig med
spindeln och dess nédt. Fragor och antaganden dok upp. Barnen sa: nédr man gor nit maste
man spinna runt omkring”, andra barn sa: “’det dr bast att manga hjilper till”, "undrar varfor
spindeln vill gora nit?”, "varfor fastnar de i spindelnétet?”, ”jag vet att spindeln har atta ben”,
’nej jag vet att den har nio” flickan rdknade benen pa spindeln som hon hade ritat: “det &r nio”.

Frigorna och antagandena blev hingande i luften

3.4 Projekttillfille nr 3

Tillbaka i skogen. Denna dag tog vi med oss ett langt snore som vi tankte att barn och
pedagoger skulle anvédnda for att spinna ett spindelnét tillsammans. Vi hade upptickt barnens
fragor om nétets konstruktion. Innan vi borjade tillverka vart nét fragade vi barnen om de

hade nagra tankar om hur vi skulle gora. Barnen foreslog att vi skulle stélla oss 1 en ring och
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lata snoret ga fran barn till barn, fram och tillbaka. Ett av barnen borjade visa hur det skulle
gé till. Till slut hade barnen tillsammans med hjilp av hela kroppen konstruerat ett nét. Nar
nétet var firdigt ville ett av barnen konkret fortydliga med hela sin kropp hur det gar till och

ser ut ndr en fluga fastnar i nétet. Dérefter hjdlptes vi t att fista ndtet mellan tva stora tallar.

Leken att konstruera ett spindelndt av snore blev en igdngséttare till att fler av barnen
tillbringade hela formiddagen med att konstruera spindelnét tillsammans. De samarbetade
och hjélptes t. De tog hjilp av varandra och sag varandras kompetenser. Vi horde hur en
pojke, sa till en annan pojke som inte kan knyta: ’fraga Kalle om han kan visa dig hur man
ska gora”. Han gjorde det och fick hjélp att 16sa uppgiften. Den hir dagen i skogen utforskade
och upptéckte barnen massor om spindeln. De hittade ett ndt som fanns i en stubbe och fick
mojlighet att kéinna pé det. Barnen fann att nétet var elastiskt eller som barnet bendmnde det:
“det 4r som gummi, gummiband”. De upptickte dven en spindel som kunde hoppa som vickte

deras intresse

Med hjilp av de luppar som var med fick barnen mgjlighet att rdkna hur ménga ben som
spindeln egentligen hade. De var dverens om att spindeln hade étta ben och att de var hariga.
Alla vill titta och se med egna 6gon hur det forholl sig med antalet och pastaendet att spindeln
har hariga ben. De upptickte hur flugorna hade fastnat i nétet: “de har kanske fastnat for att
det dr kladdigt” sa ett barn. Han fick mojlighet att kinna efter med fingret och fann att hans
hypotes var riktig. Nétet var kladdigt! Han ropar pa sina kamrater sé han fick delge sina dem
vad han hade upptéckt. Tillbaka pa forskolan fick barnen sedan berétta vad de hade varit

med om 1 skogen. Vilka nya kunskaper om spindeln och nitet som de hade tilldgnat sig och
utforskat.

Sedan fortsatte formiddagen med att barnen gjorde flera olika aktiviteter, alla med fokus pa
spindlar och spindelnét. En del ville mer kroppsligt utforska hur spindeln kanske tillverkade
sina nét. De fortsatte knyta rep och tillsammans fasta dem pa olika sitt i triden och buskar.

Andra satt mer stilla i bldbarsriset och upptéckte spindlar och spindelnét nira och forsiktigt.

3.5 Projekttillfille nr 4

Projekttillfalle nr 4 startade med nagra barns 6nskemal om att ga till skogen och fortsétta med
spindelprojektet. Vi gick ivag tillsammans, med nagra bilder pa spindlar och spindelnét i rygg-
sdcken. Var fraga vid detta tillfélle till barnen blev: hur och med vad ska vi tillverka spind-
lar? ’Vad kan skogen ge oss for material?” Barnen borjade genast samla olika material som
de sag. Det var kottar, grenar, en stock, barr, ekollon, 16v med mera. En av pojkarna borjade
sedan gora en stor spindel av stocken och en mossig sten. Han beréttade att spindeln bestod av
tva delar. Atta grenar som blev ben. Han riknade manga ganger s4 att det verkligen var atta.

Sen tog han ett ekollon och la i en skara i stocken och la manga barr i rader utifran ekollonet.
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Vi frdgade hur han tédnkte med ekollonet och barren. Han svarade med sjdlvklarhet att ekol-
lonet var spindelns hjirta och barren var blodslangarna. For utan hjdrta kunde man inte leva
det visste han sé ett hjirta maste spindeln ha. Utifran den hypotesen fick vi ett nytt uppdrag
att utforska. Hur &r det egentligen, har spindeln hjérta och blodslangar och hur tar man reda pé
det? Vi tog med oss fragorna tillbaka till férskolan. Tillbaka pa forskolan foreslog barnen att

vi skulle 1&na bocker om spindlar och se om det stod i dem hur det forhéller sig.

4. Resultat och diskussion

”Laroplanen innehaller inga mal for vad enskilda barn ska ha uppnatt vid olika tidpunkter
eller i olika aldrar. Det finns inte heller faststdllda normer eller nivaer for barns formagor
eller kunskaper. Kunskaperna om varje barns larande och utveckling ska heller inte anvéndas
for att kategorisera, sortera eller jimfora barnen, utan géra underlag for planeringen av den
fortsatta verksamheten med barnen.” (Skolverket, 2012 s.14)

Var intention med projektet var att ge barnen mojlighet att under en langre tid trdnga djupare
in 1 ndgot. Barnen skulle {4 sitta sig 1 relation till fenomen, begrepp, ting med mera. Genom
den pedagogiska dokumentationen har vi kunnat se det som sker mellan barnen och det som
intresserar dem hir och nu. I den pedagogiska dokumentationen fran projektet synliggérs ett
kontinuerligt larande som utvecklats i barngruppen, dir den gemensamma reflektionen varit
en viktig del. Den gemensamma reflektionen bade mellan barn-barn, barn-pedagoger och

pedagog- pedagog har varit grunden till projektets framskridande.

Under projektet upplevde vi att barnen visade ett stort intresse for spindlar och spindelnit.

I borjan nér barnen upptickte spindelniten skedde ingen dialog mellan barnen, det var mer
kinsloméssiga utrop av olika slag som inte riktade sig till ndgon speciell. Intresset utgick mest
ifran vad de med synen upptickte om spindelnéten. Fischer & Madsen (1997) beskriver hur
barn i en undersokande situation befinner sig i olika faser. Den forsta fasen som ér en upple-
velse- och upptickarfas forekommer det mest utrop av olika slag i borjan utan mal, men efter
ett tag med utrop dér de vill fa med sig kamraterna i sitt upptickande. I den dokumentation
som gjordes vid tillféllet i form av bilder och stodord kunde vi se att barnen var i upptéckar-
fasen och inte var intresserade av ndgra forklaringar eller fragor fran oss pedagoger. Vi fick
uppleva hur de med sin kommunikation ville dela sin férvaning och glddje i det de upptéckt

med sina kamrater.

Tillbaka pa forskolan fick barnen mdjlighet att reflektera 6ver den dokumentation i form av
filmsekvenser och digitalbilder som tagits 1 skogen. Utifrdn barnens starka intresse av spindel-

ndtens utseende och konstruktion som dokumentationen visat oss pa, bestimde vi att de skulle
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fa mojlighet att fortsitta sitt utforskande av spindelnéten. I boken ”Barn och naturvetenskap”
(Elfstrom m.fl.2010) beskrivs att en naturvetenskaplig utforskande kultur inte kan iscenséttas
om man inte far mojlighet att undersdka med hela sin kropp och med alla sina sinnen bade

utomhus och inomhus.

Fischer & Madsen (1997) beskriver skillnaden 1 barns kommunikation nir de skapar ndgon-
ting och ar kreativa 1 motsats till deras prat 1 undersdkande situationer. Under projekttillfélle
nr 1 fick vi uppleva hur barnen nér de fick uppgiften att mala gick fran de kénslomissiga
utropen som vi sdg vid inledningen av projektet till att prata och diskutera i sma grupper om
hur och vad de skulle mala. Vid forsta projekttillféllet gavs dven barnen mojlighet att beritta
och reflektera dver sina och andra barns teckningar. Aberg & Lenz Taguchi (2005) skriver att
barnen har glddje av att {4 spegla sina tankar i andras for att f syn pa sitt eget och andras satt

att lara och forsta omvarlden.

Enligt Lenz Taguchi (1997) gér fantasi och fakta hand i hand, eftersom barnens teorier ofta
tar sin utgangspunkt i fantasin istéllet for ur erfarenheten. Elfstrom m.fl. (2010) skriver om
barns antropocentriska stt att tdinka. De bygger upp en relation till djuren, dér de relaterar till
sig sjdlva och sin familj, dar de forménskligar och besjilar djuren. Utifrdn dokumentationen
frén projekttillfille nr 2 fick vi uppleva hur barnen gjorde detta. De flesta av barnen 1 den
skapande aktiviteten forméanskligade och besjdlade sina teckningar. Under den processen
kommunicerade de mycket med sina kamrater, man sag och horde bade hur de beréttade, men

dven koncentrerat lyssnade till varandra.

I "Lyssnandets pedagogik” (Aberg & Lenz Taguchi, 2005) kan man lisa att flera studier har
visat att forskolepedagogers tinkande och deras handlande domineras av olika psykologiska
diskurser. Nér barnen 1 detta projekt besjidlade spindlarna funderade vi pedagoger om det var
de sociala relationerna som intresserade barnen mer dn de konkreta fragorna om spindeln.
Lenz Taguchi (1997) skriver att om pedagogen har bestdmt att man vill utforska en del av
naturen sa maste pedagogen ldsa dokumentationen pa ett sadant sitt att de kan utmana
barnen mot en sddan malséttning. I var dokumentation i form av filmsekvenser upptickte vi
hur barnen reflekterade 6ver vad de olika kamraterna sa och gav uttryck for. De hade olika
uppfattningar om spindeln t.ex. antalet ben, nétets beskaffenhet, vad spindeln har sitt nét till
med mera. Med dokumentationens hjilp kunde vi tydligt se att barnen borjade komma med
olika funderingar om spindeln och nitet, med utgdngspunkt fran detta la vi mer fokus pa det
naturvetenskapliga. Vi beslot darfor att barnen skulle fa ytterligare mojligheter att utforska

om spindeln och spindelnét 1 verkligheten.

Barnen i projektet har lyssnat, berittat, reflekterat och gett uttryck for sina uppfattningar
pa ménga olika sétt. Lenz Taguchi (1997) skriver att barnen 1 olika situationer méste ges
mojlighet att vilja sjilva, att f4 formulera sina frdgor och hypoteser och bli lyssnad till, utan

att i onddan fa ett svar eller bli lotsade till en 16sning. I de olika aktivitetstillfdllena kunde

Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan ARTIKEL NUMMER 5/2013

11



12

vi se hur barnen pa olika sitt tog till sig kunskaper om spindeln och dess liv. De utforskade,
funderade, reflekterade med varandra och oss pedagoger. Barn konstruerar sina upptickter pa
olika sitt bade ute och inne, med syn, horsel och hela kroppen.”Inldrning &r ett samspel mel-
lan kroppen och omvérlden och inte en rent intellektuell process. Det handlar om att kroppen

erdvrar virlden och inlemmar vérlden 1 sig sjdlv”’ (Lenz Taguchi, 1997 5.36)

Under projektet fick vi uppleva det som finns beskrivet i “Lyssnandets pedagogik” (Aberg

& Lenz Taguchi, 2005). Nar man utgér fran barnens egna intressen och spinner vidare pa
deras fragor skapas en barngrupp som kreativt arbetar, leker och utforskar tillsammans med
glidje. Som pedagoger har vi blivit mer medvetna om att lyssna aktivt till det barnen siger
och invénta deras tankegdngar samt att inte ge dem férdiga svar. Vi har dven lért oss reflektera
kring vad vi faktiskt gor. Vi stressar inte pa barnen nér de diskuterar och funderar, det fér ta
den tid det tar.

Att arbeta projektinriktat med ett utforskande arbetssétt dér barns fragor och intressen star i
fokus har varit berikande for bade barnen och oss pedagoger. Vi har fétt uppleva ett lirande
och kontinuerlig utveckling hos bade barn och pedagoger. Vart fortsatta arbete kommer att
utgd fran detta arbetssitt for vi dr Overtygade om att detta ger ett pedagogiskt arbete 1 stindig

forandring.
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