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Abstract

Artikelns syfte dr diskutera 1-1-datorerna i skolan och deras nytta for elevernas ldrande. Detta
gors genom att ett IKT-projekt i kursen Svenska 1 pd Gymnasieskolan Spyken i Lund presen-
teras. [ kursen har 30 naturvetarelever fatt arbeta med litteratur 1 ett filmprojekt Att géra film
av roman, for att mota det centrala innehallet 1 Svenska 1 som behandlar savil centrala motiv,
beréttartekniska och stilistiska drag 1 litteratur som skriftlig framstéllning och sprakriktighet 1
elevernas egen textproduktion. Eleverna har med sina 1-1-datorer producerat filmer och texter.
I artikeln redovisas planering, genomforande och utvirdering av projektet med eleverna samt
diskuteras utifran forskning kring 1-1-datorerna den paverkan denna IKT-satsning har pa
elevernas ldrande. Artikeln riktar sig till aktiva ldrare, frimst svenskldrare, ldrarstudenter,
vilka vill utveckla IKT i1 sin blivande undervisning, skolledare, vilka engagerar sig i den
pedagogiska verksamheten kopplad till IKT, men ocksa till en bred allménhet med intresse for

gymnasieskolans utvecklingsarbete inom IKT.

Cecilia Landgren dr utbildad gymnasieldrare i svenska och musik och arbetar pa Gym-
nasieskolan Spyken. Hon har dven en magisterexamen i Utbildningsvetenskap, inriktning
skolutveckling, profession och ledarskap och haller just nu pa med masterexamen i Utbild-

ningsvetenskap pd Malmo Hogskola.

E-post: cecilia.landgren@utb.lund.se

ARTIKEL NUMMER 7/2013 Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan



Denna artikel har den 16 oktober 2013 accepterats for publicering i Skolportens numrerade artikel-

serie for utvecklingsarbete i skolan.

Ansvarig granskare: Karolina Rey, lektor pa Katedralskolan i Lund.

Fri kopieringsritt 1 ickekommersiellt syfte for kompetensutveckling eller undervisning i skolan
och forskolan under forutséttning att forfattarens namn och artikelns titel anges, samt klla:

Skolportens artikelserie. I 6vrigt géller copyright for forfattaren och Skolporten AB gemensamt.

Denna artikel dr publicerad 1 Skolportens néttidskrift Undervisning & Lérande:

www.skolporten.se/forskning/utveckling/

Aktuell metodbok med forfattaranvisningar: www.skolporten.se/metodbok

Vill du ocksa skriva en utvecklingsartikel? Mejla till redaktionen@skolporten.se

Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan ARTIKEL NUMMER 7/2013



Innehallstforteckning

1. Inledning, syfte och bakgrund...........cccoccviiiiiiiiiiniiii e 5
LT INIEANING ...evviiiiiieeeceeeee ettt et e e e e e eree e s eeeen 5
1.2 Syfte 4

1.3 Bakgrund och teoretisk rami..................cccccveevciiiiinciiiieiiiee e 5
2. Projektets syfte, metod och genomforande............ccceevevvieviiencieinieecieennen. 9
2.1 Syfte med Film-IKT-projektet ..................ccceuvvuiamieiaiiiaiiieeiieeeie e 9
2.2 MEIOM........cooeiiiiiieet e e 9
2.3 Genomforande av Film-IKT-projektet................cccccocouvevvvenvviancnnaannnn. 10
2.3.1 Romaner i projektet ............cccouuvvuiiiiiiiiaiiiiieeiiee e 10
2.3.2 Novellanalys @v PGISEN................ccccccoevviiiiiiiiiiaiiiiieeiiie e 11
2.3.3 Filmvisning av Ett 0Za VOt ............oeeevceiieiiiieeiiieeeeee e 12
2.3.4 Elevernas arbete med de egna filmerna...................ccccoeeeeuene..n. 12
2.3.5 Enskilda samtal och ldrarhandledning.......................cc...cc....... 12

2.3.6 Jamforande skriftlig analys av ldst roman och valfritt
annat SKONIErdrt Verk ............ccccocvceiviieniiiiiieiieeeee e, 14
2.3.7 Diskussion mellan ldrare och elever om sena inldmningar ....... 14
2.3.8 Arbete med ldsloggen pd It’s learning...............ccccccocvveeeennnnnn. 15
3. Resultat - bedomning och utvardering ............cccceevvveeeviiieeecciieeeeeee e 16
3.0 BEAOMMING ... 16
3.2 UBVAPAOTING. ..ot 17
4. Diskussion 0Ch SIULSALS ........c.eeevuieeiiiiiiiieiie e 20
5. REIEIEINSET it e 23
Bilaga 1: Tidsplan fOr projektet..........cccueeeeiiieriieiiiieeiieeieeeee e 25
Bilaga 2: Skriftlig instruktion till jimférande analys ..........c.ccoceeviiininennen. 26

Bilaga 3: Kunskapskrav i kursen Svenska 1, utvalda delar som &r
lampliga for projektet Att gora film av roman. ..........cccccevveeeennenens 27

ARTIKEL NUMMER 7/2013 Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan



1. Inledning, syfte och bakgrund

1.1 Inledning

For bara tva decennier sedan hade elever och ldrare i den svenska gymnasieskolan i liten
utstrackning tillgang till datorer, men sedan datorerna har blivit ett vardagligt inslag i under-
visningen har denna foréndrats. Diskussioner kring skolan dr glidjande nog en angeldgenhet
for manga och den omskrivna metaanalysen Visible learning, av John Hattie fran 2009, ar
ett debattinldgg som fatt stort genomslag. I Hatties metaanalys visas att ldrarens kunskaper,
formaga att instruera, vara passionerat engagerad och insatt i kunskapsmalen samt kunna
formedla dessa och ge eleven relevant aterkoppling pa ldrandet formativt &r mycket viktiga
faktorer for elevers kunskapsutveckling (Hattie, 2009). Hatties resultat finns presenterade pa
svenska pa ett enkelt och lattfattligt sétt i skriften Synligt ldrande, utgiven av SKL (Sveriges
Kommuner och Landsting, 2011).

Béde inom och utanfor skolan diskuteras ocksd hur kunskaper, forméagor samt formedling
av dessa behandlas och négra forskningsron géller satsningen pa 1-1-datorer i skolan. I en del
av studierna diskuteras implementering av skoldatorerna och den paverkan de har pé elevers
kunskapsinhdmtning (Penuel, 2006; Fleischer, 2012). Det &r ur dessa diskussioner kring
skolutveckling och gymnasieskolans anvindning av 1-1-datorer som artikelforfattaren tar

avstamp i projektet Att gora film av roman, vilket redovisas i den hir artikeln.

1.2 Syfte

Syftet med utvecklingsartikeln ar att diskutera satsningen pd 1-1-datorer med utgdngspunkt

i ett IKT-projekt i kursen Svenska 1. Fokus i projektet dr att eleverna ska dka sin kunskaps-
inhdmtning genom att anvinda sina datorer i undervisningen, ta eget ansvar och utveckla sin
kreativitet. Genom att presentera projektet At gora film av roman vill artikelforfattaren ge ett
bidrag till vidare diskussion kring nyttan av 1-1-datorer i gymnasieskolan. Artikeln gor inte
ansprak pa att bevisa resultat kring vad 1-1-datorer ger i form av 6kad kunskapsinhdmtning,
utan tanken med artikeln dr i stéllet att visa ett mdjligt projekt i kursen Svenska 1 och inspi-

rera till diskussion kring IKT i1 undervisningen.

I artikeln presenteras planering, genomforande och utvirdering av projektet och den avslutas
med en kort diskussion med tankar kring att arbeta pedagogiskt med 1-1-datorerna i

undervisningen.

1.3 Bakgrund och teoretisk ram

Gymnasieskolan Spyken dr en av fyra kommunala gymnasieskolor i Lund med ca 1000 elever

lasaret 2012-2013, fordelade pa fyra teoretiska program: Estetiska programmet, Humanistiska
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programmet, Naturvetenskapliga programmet och Samhillsvetenskapliga programmet. De
senaste aren har Spyken gjort en stor satsning pd IKT i undervisningen. Samtliga elever har

fatt tillgang till en egen dator, en 1-1-satsning i enlighet med den amerikanska modellen Maine
Learning Technology Initiative frdn 1999 och framét (Maine Learning Technology Initiative,
2010). Eleverna forvéntas ha med sina datorer savél under varje lektion i skolan som hemma och
anvdnda dem 1 olika undervisningssammanhang for kunskapssokningar, produktion av texter,
multimediapresentationer och kommunikation med skolan, ldrare, andra elever och aktorer

utanfor skolan. Datorerna ar tradlost uppkopplade pé skolans omrade.

Redan forsta aret pd Spyken, 2009, som eleverna fick tillgang till en egen dator inledde arti-
kelforfattaren undervisningen i ddvarande kursen Svenska A med att 1dta eleverna i en natur-
vetarklass, dk 1, arbeta aktivt i ett Film-IKT-projekt som gick ut pa att de skulle presentera
sig genom att gora en stillbildsfilm” om sig sjdlva. De egenproducerade femminutersfilmerna
byggde pa att eleverna genom kursen fick kunskaper om den dramaturgiska modellen med
inledning, upptrappning, klimax och avtoning samt att de ocksa kunde ldgga in ljud och
musik som ackompanjerade deras berittelser. Detta projekt blev mycket lyckat och uppskattat
av eleverna och aret efter genomférdes samma projekt med niista naturvetaretta. Aret dérpa,
nédr nya GY 2011 inforts utvidgades Film-IKT-projektet for en ny naturvetarklass i Svenska 1
till att eleverna skulle férviarva kunskaper om den dramaturgiska modellen och andra litterdra
begrepp som tema, motiv och synvinklar, enligt mélen for det reviderade svenskdmnet och det

nya centrala innehéllet for Svenska 1:

» “Kunskaper om genrer samt berittartekniska och stilistiska drag, dels i skonlitteratur fran
olika tider, dels i film och andra medier”.
+ “Centrala motiv, beréttarteknik och vanliga stildrag i fiktivt beréttande, till exempel i

skonlitteratur och teater samt i film och andra medier” (Skolverket, 2013c, Svenska 1).

Detta projekt genomférdes under hostterminen laséret 2011, med femminutersfilmer som
slutliga redovisningar dér eleverna skulle visa kunskaper om romanernas handling, litterdra

begrepp samt genrer.

Elever pa Spyken hade alltsa arbetat med 1-1-datorerna pa ett medvetet sitt i svenskunder-
visningen under nagra ar, men det var inte forrdn i undervisningen hostterminen 2012, som
artikelforfattaren borjade fundera pé att synliggora arbetet med 1-1-datorerna och jimfora
med eventuella forskningsresultat om hur elever och lirare upplever arbetet med 1-1-datorer. I

fokus stod elevernas kunskapsinhdmtning, eget ansvarstagande och kreativitet.

Darfor blev strdvan under hostterminen 2012 att géra IKT-projektet sd genomarbetat det

gick. Fortfarande fanns GY 2011:s mal och kursens centrala innehall och planeringen foljdes
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i stort fran forra dret, men utvidgades och fortydligades. Nigra olika delar i projektet lades
till. De nya delar som tillfordes detta lasdr var en skriftlig jdimforande analys och en tydligare
utvérdering, gjord i It’s learning (Lunds kommuns IT-plattform for skolan). Utkastet till den
hér utvecklingsartikeln som beskrev gangen i projektet, allt eftersom det fortskred, lades in i

elevernas kurs pa It’s learning.

Pa Spyken arbetar alla dagligen med It’s learning som kommunikationsverktyg och ldrarna
meddelar sig via meddelandefunktionen samt de olika kursernas utbud, till exempel Kursin-
fopanelen eller mappar i vinstermarginalen med eleverna. Eleverna sjélva foredrar ddremot
Facebook och allt material som ldggs in pé It’s learning hamnar direkt pa de respektive klas-

sernas olika Facebookgrupper som de har.

Att arbeta med 1-1-datorer i undervisningen &r en foljd av den progressivistiska kunskapstra-
ditionen 1 konstruktivismens spar. Det innebdr att ldrarens pedagogik, till skillnad fran i den
traditionalistiska kunskapstraditionen, bygger pa flera 1900-talspedagogers ron (till exempel
Dewey), vilka menar att eftersom samhaéllet forédndras, ska ocksé pedagogiken i skolan for-
dndras. Sdljo (2007) papekar att genom att forandra pedagogiken i takt med samhallet utifrdn
konstruktivistiska perspektiv betonar man “oftast det kollektiva i larprocesser och samspelet
mellan individen och gruppen”, vilket dr en demokratisk fraga. Elever som foljer med i
mediesamhallet genom skolans pedagogik stér alltsa béttre rustade att utdva ett demokratiskt
forhallningssétt 1 samhaéllet (Séljo, 2007).

Inom forskningen kring 1-1-datorer kan ndmnas Penuels amerikanska studie /mplementation
and Effects Of One-to-one Computing Initiatives: A Research Synthesis, vilken redovisar
resultat frdn 30 engelsksprikliga vetenskapliga forskningsartiklar frén olika lander utgivna
mellan 2001 och 2006 (Penuel, 2006). Sammanstéllningen fokuserar pé rapporter, vilka
behandlar implementering av 1-1-datorer i skolan samt om det gér att se nagra resultat av
denna 1-1-datorsatsning. Rapporterna tar upp lérares uppfattning om och anvindning av
1-1-datorer 1 klassrummet savil som elevers uppfattning om och tillgodogérande av kunskap
frdn anvdandning av 1-1-datorer i skolundervisningen. For att ge klara besked kring hur imple-
mentering av 1-1-datorerna paverkar elevers studieresultat behdvs, enligt Penuel, egentligen
fler jamforande studier, pilotstudier eller studier med referensgrupper, dir métningar av
elevresultat fore implementeringen jamfors med métningar efter. I de redovisade rapporterna
visas dock positiva effekter i form av 6kad motivation for skolarbete hos elever (bade pé
lektioner och vid hemarbete med 1-1-datorerna) och 6kad teknisk kunskap hos bade elever och
larare (framfor allt kunskaper om hardvara, operativsystem, vanliga arbetsverktyg pd datorn,
Internetskicklighet och datorsékerhet). Fler positiva effekter i rapporterna géller 6kat intresse
for nya kreativa presentationslosningar som olika multimediaprogram samt dkat kollegialt
larande bland ldrare, nér det géller professionell utveckling. Dessa observationer har gjorts vid

jamforelser med de skolor dir 1-1-satsning inte inforts.
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Ett annat resultat géller fordndrad pedagogik. 1-1-satsningen ger, i Penuels sammanstéllning,
ett 0kat intresse och storre forstaelse for projektbaserat ldrande bland elever. Andra resultat

1 sammanstdllningen &r att elever med 1-1-datorerna far tillgang till en vidare samling av
verktyg for att underlédtta sitt eget 1drande och kommunikation med andra i ldrandet, fler
mdjligheter att organisera sitt 1drande, tillgang till en mer uppdaterad kunskapsbank och en
betydligt storre tillginglighet till denna, jAimfort med elever som inte deltagit i 1-1-satsningen.
Flera rapporter presenterar positiv paverkan pé elevernas forstielse av styrdokument som till
exempel laroplaner och kursplaner vid anvédndning av 1-1-datorerna. Penuel avslutar sin studie
med att betona vikten av att fler vetenskapliga studier kring 1-1-datorers betydelse for skolan
utfors, eftersom beslutsfattare och skolpersonal alltid star infor val, inte minst ekonomiska

sddana, och skolans verksamhet bor vila pa vetenskaplig grund.

I en senare Oversiktsstudie om 1-1-datorer, What is our current understanding of one-to-one
computer projects: A systematic narrative research review, konstaterar Fleischer (2012) att

de positiva resultat som finns, precis som hos Penuel, hinger ihop med lararens engagemang

1 uppgiften och utformandet av denna samt att elevers motivation allmént dr hog nér det
giller att anviinda datorer 1 undervisningen. Diaremot har inte s mycket nytt i forskningen
hént under de senaste sex aren och forfattaren pekar pa att det alltsd finns ett fortsatt behov
av forskning kring 1-1-datorer och den péverkan denna satsning har pa undervisningen i
skolan (Fleischer, 2012). Riskerna, enligt Fleischer, &r att kunskaperna eleverna far genom
1-1-satsningen &r ytligare dn tidigare och att ldrarna inte har tillrackligt tydliga taktiker for att
anvéinda datorerna i undervisningen. Daremot 6kar motivationen for skolan hos eleverna och

Fleischer séger att det dr en “fantastisk kraft att ta tillvara pa” (Ewehag, 2012).

Att ldrarna inte fér tillracklig fortbildning for att anvénda 1-1-datorerna pedagogiskt i
undervisningen stods av en nyligen redovisad undersokning gjord av Skolverket, dar det
framkommer att skolorna inte anvénder IT pedagogiskt (Skolverket, 2013b). Vi ser en drama-
tisk 6kning av antalet datorer men kunskapen om hur datorerna kan anvéndas har inte hingt
med. Behovet av kompetensutveckling ér stort och hir har kommuner och fristdende skolor
ett stort ansvar” siger Peter Karlberg, undervisningsrdd pa Skolverket i ett pressmeddelande
(Skolverket, 2013a).

Oberoende utbildningsforetag utanfor skolan har hir en marknad, till exempel foretaget
Learnit24, som skrdddarsyr I'T-fortbildningar for lirare och skolledare. Ett exempel ér de
Kollega coach-utbildningar som syftar till att kollegor pa skolorna blir IT-coacher for varandra
under en period. Pa det viset utvecklas undervisningen med hjdlp av 1-1-datorerna i en

progressivistisk riktning med eleven och ldroplanens mal i centrum (learnit24.se, 2013).

ARTIKEL NUMMER 7/2013 Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan



2. Projektets syfte, metod och genomforande

2.1 Syfte med Film-IKT-projektet

Huvudsyftet med projektet Att géra film av roman var att genom att folja malen for Svensk-
dmnet och delar av det centrala innehallet for Svenska 1 6ka elevernas kunskapsinhdmtning.
Detta gjordes genom att eleverna aktivt anvénde sina skoldatorer till att ta del av information,
kommunicera och ldsa in sig pa material via nitet samt producera sina resultat pa skoldato-
rerna. Ett delsyfte i projektet var att Gva eleverna i sjalvstindigt arbete, i vilket ingér att ta
ansvar for hela processen, fran ax till limpa med planering, genomforande och utvirdering.
Bokning av liraren for handledning kan till exempel ses som ett sjdlvstindigt ansvar eftersom
det atgick ganska ménga lektioner till projektet. Ytterligare ett delsyfte var att fa eleverna att
ta fram sin inneboende kreativitet. Naturvetareleverna i projektet ar ocksa musikelever, vilket
innebdr att de forutom sina naturvetenskapliga kurser dven ldser ndgra musikkurser i sin
utbildning. Darfor ingick det i filmuppgiften att musikdelen i filmprodukten skulle vara lite
extra omsorgsfullt bearbetad.

2.2 Metod

Eleverna i naturvetarklassen arskurs 1 har tvé lektionspass i veckan i kursen Svenska 1 (70
respektive 95 minuter).

Film-IKT-projektet 2012 hade foljande uppldgg. Eleverna skulle:

» Lédsa en roman, samma roman for 5 elever/grupp.

* Se en film gemensamt i klassen.

+ Lisa en novell gemensamt i klassen.

* F4 en genomgang av berdttartekniska och stilistiska drag (tema, motiv, synvinklar, perspek-
tiv, peripeti) och aktivt arbeta med dessa begrepp i sitt filmskapande och skrivande.

* Diskutera musikens betydelse for en film och anvénda sina kunskaper kring musiken i sina
egna filmer.

 Reflektera skriftligt kring de nimnda begreppen i en lislogg.

* Redovisa sina kunskaper i form av en film, gjord i Movie Maker, som visar tema, motiv,
synvinklar, perspektiv, peripeti och musikens betydelse for handlingen i filmen. Filmen
skulle handla om romanen eleverna lést. Eleverna skulle i grupp skriva manus, agera
skddespelare och redigera filmen sa att den blev fem minuter lang. Vidare skulle eleverna
gora en enskild skriftlig analys, ddr den ldsta romanen skulle jamforas med ett annat verk,
till exempel en annan roman, novell eller film, enligt det utvidgade textbegreppet dér film

ocksa raknas som text.
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Pa detta vis uppfylldes mélen for Svenskdmnet och delar av det centrala innehallet for kursen

Svenska 1:

» Kunskaper om centrala svenska och internationella skonlitterdra verk och forfattarskap
samt formaga att sétta in dessa i1 ett sammanhang.

+ Formaga att ldsa, arbeta med och reflektera dver skonlitteratur fran olika tider och kulturer
forfattade av sévél kvinnor som mén samt producera egna texter med utgdngspunkt i det lésta.

» Skonlitteratur, forfattad av savil kvinnor som mén, fran olika tider och kulturer.

« Skriftlig framstéllning av texter for kommunikation, 1drande och reflektion. Sprakriktighet,
dvs. vilka sprakliga egenskaper och textegenskaper i 6vrigt som en text bor ha for att

fungera vil 1 sitt sammanhang (Skolverket, 2013c, Svenska 1).

2.3 Genomforande av Film-IKT-projektet

Film-IKT-projektet Att gora film av roman delades in 1 tva delar, men basen utgjordes av
romanldsningen. Den forsta delen av projektet skulle resultera i en film, skapad i Movie
Maker, den andra i en egenproducerad text, en jamforande analys mellan den ldsta romanen
och ett annat valfritt skonlitterdrt verk. For bada uppgifterna skulle en lidslogg foras 1 It’s
learning, parallellt med ldsning, filmskapande och textskrivande, dir eleverna sinsemellan

diskuterade beréttartekniska och stilistiska drag i sin roman som de arbetade med.

Projektet innehdll forutom romanlidsning, dven ldsning och analys av novellen Pdlsen av
Hjalmar Soderberg, for att ge eleverna en modell for berittarteknik och stilgrepp. En film, Ett
oga rott av Daniel Wallentin sags gemensamt i klassen. Med utgéngspunkt fran den filmen
diskuterades berittarteknik och musikens betydelse 1 film. Romangrupperna planerade och

arbetade med filmskapandet.

Arbetet pagick fran vecka 39 till vecka 45 da den skriftliga analysen ldmnades in och vecka
46 da filmerna visades. Under vecka 43 reserverades en lektion till att skriva analysen. Sam-
manlagt hade eleverna atta lektioner plus en disponibel dag (DD)', som de disponerade fritt
till skolarbeten, att sammanstélla filmen och av dessa atta lektioner skulle de ocksa skriva sin
analys under de sista tre lektionerna. Under vecka 44 hade eleverna lov och nér det blev vecka
45 hade eleverna tva lektioner kvar inom det planerade projektet for sammanstéllning av film

och inldmning av analysen (se Bilaga 1: Tidsplan).

2.3.1 Romaner i projektet

Vecka 39 hostterminen 2012 inleddes projektet med att eleverna fick vélja en av sex romaner,

valda av ldraren. I urvalet fanns nagra nya romaner, jamfort med forra aret, eftersom eleverna

DD = disponibel dag, en organisatorisk 16sning pa Spyken, med annan verksamhet som till exempel utvecklings-
samtal, planeringskonferenser eller annan undervisningsfri skolverksamhet an det ordinarie schemat.
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frén det projektet hade haft lite synpunkter pa litteraturrepertoaren. Ett drama, Romeo och
Juliet av William Shakespeare, hade bytts ut mot ett dnnu &ldre verk, den isldndska Njals saga.
Anledningarna var att ett drama stack ut genremissigt samt att man forra aret inte hade ndgon
text dldre &n 1500-talet och det skulle kunna vara intressant att tidsspannet mellan romanerna
var s stort som mojligt. En annan férandring var att romanen Det dr slut mellan Gud och mig
av Katarina Mazetti byttes mot Kalla det vad fan du vill av Marjaneh Bakhtiari da eleverna som
laste Mazetti forra dret tyckte att den boken var ganska intetsdgande och Bakhtiaris bok utspelar
sig néra elevernas vilkidnda miljo, ndmligen i Malmo. Dessutom var en sjétte roman, Mor gifter
sig av Moa Martinson, tillagd for att ha med en arbetarforfattare bland de representerade forfat-

tarna. Tyngdpunkten 1ag pa kvinnliga forfattare. Romanerna var:

* Njals saga — islédndsk sldktsaga fran 1200-talet.

* Den unge Werthers lidanden — Johan Wolfgang von Goethe frdn 1700-talet.
+ Stolthet och fordom — Jane Austen frdn 1800-talet.

+ Kejsaren av Portugallien — Selma Lagerlof fran tidigt 1900-tal.

* Mor gifter sig — Moa Martinson frdn mitten av 1900-talet.

 Kalla det vad fan du vill — Marjaneh Bakhtiari fran tidigt 2000-tal.

Urvalet var medvetet gjort for att tillgodose svenskdmnets centrala mél om “’skonlitteratur
frén olika tider och kulturer forfattade av sévil kvinnor som mén”. Romanerna ér skrivna
under en tidsperiod fran 1200-talet till 2005 och sinsemellan mycket olika. Varje roman ldstes
av fem elever i sex olika grupper. Dessa grupper skulle som redovisning gora en femminu-
tersfilm fOr att visa kunskaper i “genrer, beréttartekniska och stilistiska drag”, formuleringar
frén svenskdmnets centrala mal. Kunskaperna skulle visas genom att stilen i filmen skulle
motsvara stilen i romanen, till exempel pa det sittet eleverna talade, rorde sig, anvdnde musik
eller andra ljudeffekter samt i bildbehandling. Vidare skulle det tema eleverna kommit fram
till att romanen har, synas tydligt i filmen. Andra kunskaper som eleverna skulle visa i filmen
var ur vems synvinkel handlingen beréttades och vilket perspektivet var. Musikens betydelse
for handlingen skulle vara tydlig. Alla elever skulle medverka genom att synas som skddespe-

lare 1 filmen.

De sex romanerna presenterades kort av ldraren: vad handlingen gar ut pa, vilka personerna
i romanerna &r och vilken stil forfattaren anvént (till exempel den karga isbergstekniken
1 den islandska romanen eller det 6versvallande kanslospréket i den férromantiska

1700-talsromanen).

2.3.2 Novellanalys av Pilsen

Eleverna fick i uppgift att ldsa en novell, Pdlsen av Hjalmar Soderberg (1898). Informationen

om denna léxa gavs redan veckan fore, pd Kursinfopanelen pé It’s learning i elevernas kurs
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skapad for kursen Svenska 1. Novellen finns som fulltext pd nétet under Projekt Runeberg
(Soderberg, 1898) och en ldnk till denna sida lades i klassens kurs pa It’s learning. Eleverna

laste Soderbergs text pa sina datorer och inga papperskopior delades ut.

Som inledning under lektionen om Pdlsen skrevs ndgra beréttartekniska och stilistiska

drag upp pa tavlan. Foljande begrepp skulle eleverna kinna till efter lektionen: tema, motiv,
synvinkel, peripeti, intrig och intrigtid, fabel och fabeltid samt antites. Darefter stilldes fragor
till eleverna om innehallet i novellen. Léraren antecknade svaren pé tavlan och bad eleverna
ocksa anteckna eftersom kunskaperna fran denna lektion sedan skulle anvédndas 1 arbetet med

romanerna.

Klassen kom léngt i analyserandet av Hjalmar Soderbergs Pdlsen. Eleverna upptickte att
fokus ligger pd Gustav Henck eftersom det 4r han som oftast for ordet i novellen, men att

det d& och da &r en allvetande beréttare som beskriver skeendena som Henck &r inblandad 1.
Synvinkeln ér alltsa subjektiv berdttare men dven en allvetande beridttare. De hittade ocksé en

méngd motsatspar, antiteser som rik-fattig, gift-ogift, lycklig-olycklig.

Skillnaden mellan intrigtid och fabeltid var en annan del av berittartekniken som gicks
igenom. Intrigtiden dr ca 10 timmar, medan fabeltiden dr drygt 20 ar, dvs. det har hdant mycket
innan det blir den julafton/intrigtid under vilket allt utspelar sig. Henck och hans hustru har
gift sig, trots att hon var mer fortjust i Hencks gode vén, Rickardt. Paret har fatt tre barn och
Henck har bade startat sin 1dkarpraktik och sett den forfalla. Alla dessa ”bevis” pa olika tid
hittade eleverna i novelltexten, efter ldrarens uppmaning att soka efter de exakta orden och

formuleringarna.

Forst dérefter kunde eleverna fa fundera kring tolkningen av texten. Tolkning innebir att
eleverna kan ge svar pa fragorna vilka motiv Soderberg anvinder och vilket storre tema som
genomsyrar novellen. Eleverna hade flera forslag pd bdde motiv, till exempel kirlek, otrohet,
pengars makt och pa det storre temat: vad pengar egentligen stéller till med for ont eller vilken
betydelse kérlek har i ménniskans liv. En insikt eleverna fick i tolkningen av novellen var att
Hjalmar Soderbergs medvetna stil 1 Pdlsen ar att skapa sympati for Gustav Henck. Detta sker
pa tva sitt, dels genom att det 4r Henck som ar huvudpersonen och det dr hans tankar ldsaren
mest far folja, dels genom att de dvriga karaktdrerna inte beskrivs s noggrant och det lilla
ldsaren far veta dr mestadels negativt. Eleverna funderade ocksa pa att eftersom Henck i slutet
av novellen, efter peripetin/vindpunkten (hidndelsen i tamburen med hans hustru som tror att
han dr den gode vinnen) berittar att han med fullkomlig visshet nu vet att han ska do, kanske

menar att han tdnker ta livet av sig.
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Novellen valdes av lararen for att innehéllet dr allmdnmainskligt och berdr ldsaren. Den dr

skriven av en skicklig forfattare och darfor tacksam att anvéinda som modell for stilanalys.

2.3.3 Filmvisning av Ett 6ga rott

Kunskaperna i1 de beréttartekniska och stilistiska dragen fordjupades genom att klassen sag
filmen Ett 6ga rott av Daniel Wallentin frdn 2007. Filmen bygger pa romanen med samma
namn av Jonas Hassen Khemiri (2003, ej anvdnd i projektet) och handlar om Halim som
mister sin mamma och forsoker hitta sin identitet som béde svensk och arab, genom att

forsoka bli ”revolutionsblatte™.

Efter filmvisningen fick eleverna diskutera begreppen synvinkel, tema, motiv, fabel och
fabeltid, intrig och intrigtid samt peripeti i filmen. Eleverna kom med goda idéer nér det géller
alla begrepp. De hade dessutom fatt i uppgift att fundera pa musikens och ljudeffekternas

roll 1 filmen och manga diskussioner handlade om vilka olika roller musiken i en film har:
skapa kénslor, bryta/byta handling eller 6verbrygga scener med mera. Dessa kunskaper

skulle de forsoka omsitta 1 sitt eget filmskapande av romanen, eftersom den ocksa skulle
ljudséttas. Lararens val av filmen Etf oga rétt hingde ocksa ihop med den fortsatta svenskun-
dervisningen som ska berdra spraksociologi och attityder till spréklig variation. Tanken var
att kunna aterknyta till filmen nir klassen kommer fram till momentet med spraksociologi 1

kursen Svenska 1, under varterminen 2013.

2.3.4 Elevernas arbete med de egna filmerna

For att eleverna skulle kunna skapa sina filmer bjods Spykens IKT-pedagog Bettina Drake in
till klassen. Hon holl en genomgang av programmet Movie Maker och hur man anvénder det.
Dessutom uppmanade hon eleverna att komma till henne om de stotte pé tekniska problem.
De tekniska forutsattningarna for filmandet var att det finns en eller ett par filmkameror att
lana pé skolan, bland annat pa svenskinstitutionen, men att det skulle ga lika bra med elever-
nas egna mobilkameror. I It’s learning finns ocksa filmmojligheter under Inspelningsredska-
pen. Eleverna stillde en del frdgor om musikrattigheter och fick till svar att den musik som &r
fri bor anvidndas, men eftersom filmerna skulle komma att visas 1 slutet rum, kunde musiken
tas fran andra kéllor. Det finns fri musik att hdmta pa foljande sida, Multimediabyran, vilket

eleverna informerades om (Multimediabyran, 2012).

2.3.5 Enskilda samtal och lirarhandledning

Arbetet med projektet fortsatte och ett par lektioner 4gnades 4t att lararen hade enskilda
samtal med varje elev for att ldra kiinna denna lite mer nér det géller styrkor och eventuella
svagheter 1 svenskdmnet. Dessa samtal dr mycket vanliga med nya elever 1 rskurs 1 och
de ger lararen underlag for nésta samtal, mittkurssamtalet, dar man gemensamt undersoker

resultat och ldgger upp planeringen infor resten av kursen.
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Under tiden de enskilda samtalen pdgick liste eleverna romanerna och planerade i grupp for
hur de skulle ldgga upp filmningen. Vid det hér laget hade eleverna i samréd med ldraren
kommit fram till att filmen skulle ha karaktér av att vara en trailer, en aptitretare infor att ldsa
boken. Deras uppdrag till sig sjdlva blev: Paketera innehéllet sa tilltalande att ndgon som inte
last boken verkligen vill ldsa den! Handledning av grupperna gavs kontinuerligt, vid behov,
men lararen bokade endast en sérskild lektion dér varje grupp ombads beskriva hur langt de

kommit och vad de sedan avsag att arbeta vidare med (se Bilaga 1: Tidsplan).

2.3.6 Jamforande skriftlig analys av ldst roman och valfritt annat skonlitterirt verk

Den andra delen av redovisningen av projektet skulle komma att resultera i en enskilt
inldmnad skriftlig reflektion och pagick parallellt med filmskapandet (se Bilaga 2, Skriftlig
instruktion till jimférande analys). Analysen skulle behandla den l4dsta romanen och ett annat,
valfritt, skonlitterdrt verk, till exempel en annan roman eller en film. Eleverna skulle jimfora
tema och motiv, formulera sig vil med korrekt styckebehandling, sambandsmarkorer for att
visa att det fanns en genomténkt disposition och skriva omvéxlande korta och 1anga meningar
samt kunna vélja en rubrik men inte gora mellanrubriker. Instruktionen till denna uppgift
bygger pa det centrala innehallet for svenskdmnet:

"Skriftlig framstdllning av texter for kommunikation, ldrande och reflektion. Sprakriktighet,
dvs. vilka sprdkliga egenskaper och textegenskaper i ovrigt som en text bor ha for att fungera

vdl i sitt sammanhang”.

Ur syftet med svenskkursen himtades foljande formulering:
“Formdga att ldsa, arbeta med och reflektera 6ver skonlitteratur fran olika tider och kulturer

forfattade av savdl kvinnor som mdn samt producera egna texter med utgdangspunkt i det
ldsta” (Skolverket, 2013c).

2.3.7 Diskussion mellan lidrare och elever om sena inlimningar

Projektet Att gora film av roman var avgréansat i tid. Darfor startade lararen, 1 forebyggande
syfte, en diskussion med eleverna i klassen om sena inlimningar av den jamforande skriftliga
analysen (se Bilaga 2). Det var manga i klassen som menade att det ar réttvist att alla ska
lamna in samtidigt, medan ndgra tyckte att man skulle fi ldmna in nir man vill, sérskilt om
man hade anledning att [imna in sent. [ klassen kom man 6verens om att i denna uppgift holl
lararen strangt pa att alla skulle 1dmna in 1 tid, men att kommunikation fran deras sida om de
fick forhinder att Iimna in 1 tid forvédntades. Lararen har skyldighet att hjédlpa eleverna att visa
sina kunskaper, dven om de inte foljer uppgjorda tidsscheman. Dalig tidsplanering som ger
sena inldmningar forsdmrar dock elevernas mojligheter att visa sina kunskaper och larare och

elever behover saledes ha en dialog kring att passa tider for inlimning.
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2.3.8 Arbete med liisloggen pa It’s learning

I en ldslogg reflekterade eleverna kring begreppen de skulle ldra sig. Dessa reflektioner skulle
komma att hjélpa dem visa kunskaperna som efterfragades i projektet. Lasloggen gjordes

1 form av en diskussionstrad, redskapet Lagg till diskussion, ett internt bloggredskap i It’s
learning. Lararen skapade en trdd for varje roman. I rubriken pé varje trdd skrev lararen
romanens titel och namnen pa de elever som ldste romanen, for att de litt skulle kunna hitta
ritt trdd. Dér skulle eleverna skriva sina reflektioner, enligt malen for svenskkursen: ”’Skriftlig

framstéllning av texter for kommunikation, lirande och reflektion.”

Diskussionstraden fungerar s att vem som helst av klassen ges behdrighet att Skapa en ny
trad och dédrefter kan dvriga fylla pa med sina synpunkter under Publicera svar eller skapa

en ny egen trdd. I hogermarginalen till varje inldgg syntes under rubriken Totalt hur manga
som svarat pd trdden med egna svar, vilket gjorde det latt for ldraren att se vilket inligg som
var aktivt med manga kommentarer och vilket som var mindre aktivt. En annan funktion

som ocksé syntes var hur manga som list traden under rubriken Oldst. Om ldraren vill fa en
overblick dver hur ménga i klassen som anvint den hér trdden och hur manga inlidgg eleverna
gjort kan redskapet Rapporter anvdndas och visa siffror pa deltagande under hela klasslistan.
Instruktionen till ldsloggen var muntlig, en uppmaning att i skriftlig form beskriva sina tankar
kring de begrepp eleverna arbetade med i IKT-projektet Atf gora film av roman, men under

arbetet med lidsloggen lade ldraren in handledningskommentarer i respektive trads ldslogg.
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3. Resultat - bedomning och utvardering

Under svensklektionen vecka 46 var det dags for filmredovisning. Tyvérr var lararen sjalv
sjuk just under filmvisningslektionen. En svenskldrarkollega vikarierade och sag filmerna
tillsammans med eleverna. Kollegan beskrev lektionen som full av jubel och applidder och
filmerna blev verkligen lyckade! Lararen for projektet sdg naturligtvis filmerna sé snart det
var mojligt. Alla grupper hade f6ljt instruktionerna vél, tidsramen pa fem minuter och tema
och motiv syntes vél i1 filmerna. Eleverna hade lagt ner mycket energi pa att géra scenografin
trogen romanforlagan och ndgra grupper hade dessutom sokt upp tidstypiska hus pa Kulturen
1 Lund for att filma, vilket gav en extra dimension &t berittelserna. Filmerna publicerades pa

antingen Youtube eller Vimeo, tvé internetportaler for bland annat film och musik.

3.1 Bedomning
Alla elever utom tva, vilka hade haft vildiga svarigheter att lasa boken (Njals saga), lyckades

ocksa ldmna in sina jimforande analyser i tid, vecka 45, veckan fore filmvisningarna. Alla tre
uppgifterna (filmen, ldsloggen och den skriftliga analysen) bedomdes enligt kunskapskraven
for kursen Svenska 1, filmen som en gruppuppgift dér alla i gruppen fick samma omddme och
analysen som en enskild uppgift med enskilt omdome. I bedomningen av filmen ingick ocksa
enskilda kommentarer till eleverna angiende ldsloggen, vilken visade vilka beréttartekniska
och stilistiska begrepp som eleverna uppfattat och kunde diskutera (se Bilaga 3: Kunskaps-

krav, kursen Svenska 1).

Varje elev fick sedan ett omdome i tva olika kolumner i It’s learnings Bedomningsoversikt,
ett verktyg som anvinds pa Spyken for att kommunicera formativt med eleverna. De tvé
exempel pad bedomningar for film och ldslogg nedan beskriver forst vilket omdome gruppen
fatt. Darefter foljer en kommentar fran lararen som ar identisk for alla elever i gruppen. Sist
star ldrarens kommentar till den enskilde eleven om hur l4sloggen utforts. Den kommentaren
ar personligt utformad. Lasloggen har inte fatt ndgon enskild bedomning, utan ingér i

gruppomdomet:

”Gruppomdome A: intelligent gjord film, dar musiken vél speglar stimningar och handlingen,
sarskilt i det spdnnande slutet. Ert resonemang i lasloggen om synvinklar kommer vél fram i
filmen — bra! Temat framgér vil, men vilka motiv ville ni poidngtera? Lislogg - vilgrundade

och nyanserade resonemang. Bra att du kom igdng och skrev!”,

”Gruppomdome C mot A: intelligent gjord film dar musiken spelar stor roll. Filmningen ar
vélgjord med tydligt fokus pa den subjektiva beréttaren ur romanen — bra! Temat gar vl fram
och motiv ocksa. Lite konstigt med en scen i slutet som upprepas. Varfor? Det ger en otydlig-
het och inte nyansering (for A). Lasloggen fungerande.”
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De tre exemplen nedan ér ldrarens bedomning av den jimférande analysuppgiften, vilka dr
enskilda. X och Y dr anonymiserade elever. Omdomet ldmnas sist, efter lararens kommentar:
”X - utmirkt, vélskrivet, manga aspekter, men missar helt att tala om motiv, nimner det 1

inledningen bara. Temat ar kirlek. Omdéme C, men kunde varit A om tydlighet funnits.”,

Y - vélskrivet och ménga nyanserade och vilgrundade aspekter, men samtidigt lite oreda pa
ndgra stillen: oklart om “’syfte” ar tema eller motiv, inleder med Men och talar om tva “forfat-
tare” vid jimforelse mellan bok och film. Temat dr anpassning. Har med allménménskliga

forhéllanden. Omdome A, men behdver tanka pé de hér invindningarna.”,

”Z - bra inledning med citat, jimfor bra mellan tema och motiv, aterger nagon iakttagelse, men
redogor inte utforligt — hade behdvt en avslutning och réttat konstruktionsfelen, som inte tydlig-

gor utan forvirrar. Temat dr barn och foréldrar och kérleken dem emellan. Omdome E mot C.”

Réttningarna av elevernas enskilda jamforande skrivuppgifter gavs tillbaka formativt, med
kommentarer som géllde bdde den sprékliga behandlingen och hur de lyckats visa sina kun-
skaper 1 berittartekniska och stilistiska begrepp. Kommentarerna lades in i Beddomningsdver-
sikten 1 It’s learning. Elevernas texter delades ut sa de fick se sina rittade texter, men samlades
sedan in i slutet av en lektion. Nér eleverna i ndsta moment en vecka senare skulle paborja en
annan skrivuppgift, fick de ut sina rittade jimforande texter igen och kunde forhoppningsvis
anvinda lararens rittningar och kommentarer sa att de inte skulle upprepa de spréakfel de gjort

1 den jamforande analysuppgiften utan forbéttra sitt sprak.

Liraren samlade, efter rittning av elevernas analystexter, sprakligt felaktiga konstruktioner
frén dessa i1 ett Worddokument och gav en genomgéng av sprakriktighet utifrdn exempelfallen
1 dokumentet. Alla eleverna fanns anonymt representerade med nigot exempel vardera ur sina
enskilda texter, t ex formfel, syftningsfel eller meningsbyggnadsfel. Genomgéngen syftade till
att visa pd mojligheter att forbéttra spraket men ocksa diskutera sprakriktighet ur ett storre,

samhalleligt perspektiv att spriket stindigt forandras.

3.2 Utvirdering

Vad tyckte dé eleverna i klassen? En utvérdering gjordes i It’s learning, 1 ett verktyg som
kallas Lagg till undersokning, dir man kan gora en enkét med Ja/Nej-fraga, Flervalsfriga,
Oppen undersdkningsfraga och Matrisfraga till lektionen efter filmvisningen. Enkiten var
anonym och av 30 elever svarade 24, vilket far anses som ett acceptabelt resultat, &ven om det

naturligtvis hade varit bittre med 100 % svarsfrekvens.
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De inledande Ja/Nej-frdgorna handlade om malen for Svenska 1 och om de hade lirt sig nagot
av det som asyftades 1 malen. Allt frdn 87 % till 98 % hade tyckt att de lart sig nagot som
stimde dverens med mélen. Det fanns &ven en Ja/Nej-frdga om de tyckte att de fatt tillracklig
handledning frén lararen, men eftersom det endast funnits ett bokat handledningstillfélle och i
ovrigt varit upp till eleverna med frivillig ndrvaro pa lektionerna av ldraren nér de planerat sina
filmer, tyckte 70 % att de inte haft tillricklig handledning medan 25 % tyckte att de haft det.

Pa den 0ppna frdgan som foljde pa Ja/Nej-fragan om handledning ombads eleverna svara pd vad
de saknat 1 kontakten med lararen om de svarat nej pa forra fragan. Eleverna ville ha mycket
kontakt och de hade saknat detta, till exempel i form av individuell feedback, tydligare instruk-
tioner och forklaringar eftersom det var svart med berittartekniska och stilistiska begrepp. De
har samtidigt svarat att de kanske missforstod och att de kanske inte lyssnat tillrickligt. Proces-
sen att de skulle diskutera sig fram till vilken form filmen skulle ha (trailer) uppfattade nagra

elever som otydliga och efterlyste tydligare direktiv kring hur de skulle ha gjort.

Nasta del 1 enkéten gillde deras egna utvarderingar av de egna insatserna i form av att bidra
med kunskaper och goda idéer. P4 den Ja/Nej-frdgan svarade 83 % ja och om de svarat nej,
fick de en 6ppen friga déarpa dér de kunde utveckla vad de kunde gjort annorlunda. Endast tva
elever var sjdlvkritiska nog att svara att de kunde varit mer aktiva och tagit en mer aktiv roll 1

hela processen.

I elevernas kurs for Svenska 1 pa It’s learning fanns utkastet till den hér utvecklingsartikeln
sa eleverna kunde f0lja lirarens kommentarer kring hur projektet framskred och ga tillbaka
for att ldsa vad lektionerna innehallit. Sérskilt av intresse hoppades artikelforfattaren att
beskrivningen av lektionen kring novellen Pdlsen skulle vara och darfor stilldes fragan i
utvarderingen om eleverna anvént sig av artikeln och om de inte gjort det, varfor inte. Lite
drygt hilften, 54 % svarade ja, de hade anvént artikeln. P& den 6ppna frdgan Varfor inte,
svarade ndgra elever som inte anvént artikeln att de glomt, inte hittat den eller att det bara inte

blev sa och en elev svarade: ”Jag vet inte vad IKT &r”.

Pa flervalsfragan Vad har varit givande att arbeta med under projektet? svarar en dvervigande
majoritet, 83 %, att de tyckt den ldrarledda lektionen kring novellen Pdlsen varit givande, men
dven att ldsa en roman de inte list tidigare var givande for manga, 80 %. Skriva ldslogg fick

lagst procent, 54 %.

Flera elever skriver att de tycker att grupparbeten ér jobbiga och att det var svért att fa alla
att ta ansvar, vilket inte riktigt stimmer 6verens med deras egna vérderingar av sina egna
insatser. Tvé elever beskriver en tydlig frustration dver att flera kompisar i deras grupper inte
gjort vad gruppen kommit 6verens om och detta har medfort massor av extrajobb for de hér

tva eleverna.
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Enkiten avslutades med att eleverna i en 6ppen fraga ombads ge nagra korta reflektioner om
vad de tyckt om projektet. Hér foljer ndgra reflektioner:

"Jag har ldrt mig mycket om begrepp inom litteraturen, dock foredrar jag att arbeta ensam
ndr det gdller stora inldmningar som denna. Jag dr inte heller sdrskilt fortjust i att gora film
dd det blir svart att fd fram sina kunskaper i den samt att det innebdr extremt mycket jobb for

en vdldigt liten avkastning”.

"Jag tycker det har varit ett roligt projekt! Men det som var det jobbiga med min grupp var
att ingen i min grupp hade sjdilv valt " Werther-boken” dvs. ingen var sdrskilt entusiastisk over
boken. De flesta i min grupp hade inte ldist hela boken sa det slutade med att jag fick skriva
alla breven och att jag fick ta en stor del av bérdan i gruppen. Det jdmnade ut sig genom att
en annan i gruppen tog pd sig att redigera filmen och andra uppgifter, men da fick alla inte
visa riktigt att de hade forstdtt boken”.

"Jag tyckte att detta projekt i overlag var vildigt ldrorikt och underhallande. Att ldsa roman
dr ndgot jag inte hinner gora sd ofta sd det var kul att fa gora det under lektionstid. Ldslog-
gen var nodvindig eftersom man fick tinka efter, leta info och reflektera. Filmprojektet var
roligt att genomfora men jag ldrde mig inte sa mycket av det och jag tyckte mest att det bara
tog tid”.

“Filmen var en kul idé men jag tror att manga, iallafall jag, missuppfattade uppgiften”.

“Om man nu tvunget ska arbeta i grupp borde man, enligt mig, vara mindre grupper. 2-3
stycken ricker. Annars far man inte en syl i vidret (detta giller sdrskilt var klass). Vi mdste
ldra oss att censurera oss, precis som du sdger. Lyssna pd varandra osv. Men har vi ett till
projekt som detta kommer jag att svimma. Jag blev helt fortviviad under arbetets gang ndr
ingen ville lyssna och inget blev gjort. Jag ville verkligen att det skulle bli bra sd jag tog pa
mig allt jobb eftersom att de andra inte skotte sig. Jag skriver detta i fortroende”.

"Det jag har ldrt mig mest av under detta arbete har varit de ldrarledda lektionerna. Att
arbeta med filmskapande har varit roligt, men jag tror inte att det har varit sa ldrorikt. Detta
beror formodligen pd att det har varit ett av vara forsta projekt och vi har inte haft kunska-

perna som krdvs for att fora fram berdttartekniska begrepp i en film.”

"Jag tyckte det hdr projektet var ritt roligt. Nér vi forst skulle borja med det var jag inte
sdarskilt taggad dda vi gjorde ett liknande projekt i 9:an med just ndagra av de hdr béckerna.
Jag blev lite trott pd att min grupp inte tog sa mycket ansvar men jag tycker det dr roligt ndr

man far arbeta med kreativa saker sa som film”.

Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan ARTIKEL NUMMER 7/2013

19



20

4. Diskussion och slutsats

De flesta elever 1 projektet har alltsa natt syftet att lara sig ndgot och de har haft roligt samti-
digt som de anvint sina skoldatorer pedagogiskt till ett stort projekt i en kurs. Enkéten gjordes
innan eleverna fick sina omdomen 1 Bedomningsoversikten och kanske speglar deras svar
osdkerhet kring om de klarat uppgiften eller inte och 1 hur hog utstrickning (omddmesmaissigt)
de gjort detta. En friga 1 utvirderingen gillde om eleverna anvént lararens IKT-artikel for att
uppdatera sig under projektets gdng. Av svaret som en elev gav, vilket visade att eleven inte
vet vad IKT éar for ndgot, kan man dra slutsatsen att larare har ett uppdrag att vara tydligare
med vad som verkligen gors och varfor, nir det giller hur skoldatorerna pedagogiskt anvénds.
Utvérderingens siffror om for lite lararhandledning visar att eleverna behdver mer stottning
och fler bokade handledningstillféllen, samtidigt som det kan ge ett negativt resultat nér det
giller eget ansvar och kreativitet om lararen styr for mycket, vilket inte var onskvirt 1 det

hér projektet. Tvartom var ju ett delsyfte att utmana elevernas fantasi och kreativitet och ett
annat delsyfte att ta eget ansvar under hela processen. Utvarderingen visar ocksa att skriftliga
instruktioner i manga fall dr battre &n muntliga, men en reflektion ir att elever behdver 6va sig
pa att fa muntliga instruktioner, mer dn en gdng under ett projekt, for att trdna sitt eget ansvar.
Det ér vanskligt att dra ndgra slutsatser kring en eventuell koppling mellan de elevkommenta-
rer som var negativa till att arbeta 1 grupp och méngden lararhandledning, men tydlighet nér
det géller beddmning av elevernas insatser och en néra kontakt med gruppen frin lararens

sida dr onskvért for ett gott resultat.

Niér projektet avslutades gick klassen vidare 1 ett nytt moment under négra veckor och darefter
var det jullovsuppehall. Efter jullovet har eleverna féatt en genomgéng av de egna resultaten
fran enkéterna, till stor fortjusning i klassen. De spontana kommentarerna var av sjilvkritisk
art, men ocksd kommentarer som att de velat ha mer lararledning hordes bland eleverna.
Resultaten frin utvdrderingarna stimmer vil 6verens med forskningen kring 1-1-datorer
(Fleischer, 2012 och Penuel, 2006). Elever upplever bade hog motivation och visar stor kreati-
vitet, men elevernas resultat hianger ocksa thop med ldrarens engagemang 1 IKT-undervisning.
Om ldraren inte har en tillrackligt tydlig taktik for IKT, kan eleverna uppleva undervisningen
som otillracklig. Elevernas tekniska kunskaper 1 projektet Att géra film av roman har ocksa
stod 1 forskningsresultaten. Detta visade sig till exempel genom att eleverna utvecklade
kunskaper 1 datorprogrammet Movie Maker och publicering av filmerna via till exempel
Youtube.

Av stort intresse for vidare forskning kring 1-1-datorer &r resultaten av enkédten som visade

dels att eleverna 1 hog utstrickning uppskattade den ldrarledda genomgéingen av novellen

Pdlsen, déar datorerna alltsa inte anvidndes sa mycket, dels att en stor andel i klassen menar att
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de inte lart sig sa mycket nér de gjort sina filmer. Eleverna menar ocksa att det har varit svart
att enas 1 grupperna och fa dessa att fungera. Det sjdlvstdndiga arbetet kan 1att bli ineffektivt.
Négra fragor att diskutera vidare, bade utifran de resultat som detta projekt ger och utifran
forskningsronen, dr foljande: Hur kan 1-1-datorerna anvéndas mer pedagogiskt i undervis-
ningen for att undvika att elever upplever samarbetssvarigheter i1 grupparbeten eller bristande
insikter 1 IKT? Kan larare samarbeta pa ett annat sitt si att eleverna béttre kan utnyttja sina
datorer till kunskapsinhdmtning? Kommer det att finnas béttre undervisningsmaterial och
fler tekniska l16sningar pa nétet, vilka underldttar for bade ldrare och elever nar det géller att

arbeta med litteratur, multimediapresentationer och andra kreativa redovisningsformer?

Slutsatsen man kan dra av det har projektet, dr att det resultatméssigt 6verlag holl hogre klass
an de tre tidigare arens liknande projekt. Lararen var tydligare med de olika delarna i projek-
tet, vilka specifika kunskaper som forvintades och ocksé forvintningen pa ett stort matt av
eget ansvar fran eleverna nir det gillde hela processen. Omdomena som sattes pa elevarbetena
ar overlag mycket hoga (gruppomddmena A och C pa filmerna, men ocksa nagra enskilda
omdomen E pa den skriftliga jimférande analysen), &ven om ett par elever inte lyckades

slutfora uppgifterna lislogg och den jamforande analysuppgiften.

Det ar vardefullt for varje svensklarare att tillsammans med eleverna fortsdtta utveckla sin
undervisning och elevernas eget ansvar, nér det géller studier 1 till exempel skonlitteratur,
filmgestaltning, berattartekniska och stilistiska begrepp. Man kan av projektet Att géra film
av roman se att det ar nédvéndigt att ha en ndra kommunikation med eleverna sa att de inte
upplever det som att de fatt for lite handledning eller inte tillrdckligt tydliga instruktioner.
Nér det géller elevernas sprakliga behandling i sina skriftliga redovisningar behover lararen
ge mycket formativ aterkoppling. Detta kan ske genom att de fir anvénda sina tidigare texter,
vilka ar rittade av ldraren, for att forbéttra sin sprakformaga nir de skriver pa en ny uppgift.
De behover ocksé ha mycket kommunikation med ldraren och aterkoppling under tiden de
skriver, gdrna individuellt. Det finns dock en styrka 1 undervisning 1 helklass, for att visa hur
en text ar uppbyggd och undvika vanliga sprakfel, vilka dr gemensamma fér méanga elever.
Det ér, som man kan se 1 det hér Film-IKT-projektet A¢t gora film av roman, en stor och
lockande utmaning att forsoka fortsitta utveckla IKT formativt i svenskdmnet och vi svensk-
larare har bara snuddat vid framtidens digitala ldrande &n s ldnge! Diskussionen bor fortga,
utifrdn en vetenskaplig grund, kollegialt och med skolledningar om den pedagogiska vinsten
med 1-1-datorer. Sdljos pastdenden om det progressivistiska ldrandet i takt med samhdllet bor
inspirera till mer nytidnkande, fler pedagogiska diskussioner och forhoppningsvis en riktning
framat mot en naturlig anvdndning av 1-1-datorerna i undervisningen for 6kad kunskapsin-
hiamtning (Silj6, 2007). Den har artikelns syfte har varit att inspirera till fortsatta pedagogiska

diskussioner kring 1-1-datorerna och dven om andra utvecklingsprojekt kommer att ge andra
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resultat, kommer forhoppningsvis diskussionen fortsétta. Nya problemstillningar, men ocksa

nya mdjligheter vantar.

Av storre vikt dn exakt vilka datorprogram, eller ens om datoranvéndning paverkar elevers
lirande mot positiva mal, dr dock betydelsen av ldrarens insats 1 undervisningen tillsammans
med eleverna. Léirarens kunskaper, forméga att instruera, vara passionerat engagerad och
insatt 1 kunskapsmalen samt kunna férmedla dessa och ge eleven relevant aterkoppling pa
larandet formativt &r sammantaget av storre vikt dn frdgan om nyttan av 1-1-datorerna i
skolan, men det ena utesluter ju inte det andra. Det dr en spdnnande verklighet att skolan

fortsatter utvecklas pa manga olika plan!
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Bilaga 1: Tidsplan for projektet

Tidsplanen ser ut sa hér:

V39

24/9 Introduktion till nésta projekt: romanlas-
ning. Utdelning av romaner. Dela ut Pdlsen
att lasa till onsdag (lank pé It’s learning).
Nytt projekt: bokcirkelgrupper. Forberedelse
av en film som beskriver handling och stil 1

romanen.

26/9 Romanlésning 1 grupper, arbete med
litterdra begrepp: motiv, tema, statisk och
foranderlig karaktér, synvinkel. Som inled-
ning borja ldsa boken. Som forberedelse

lasa novellen Pdlsen av Hj S6derberg och
plocka fram motiv, tema, synvinkel, fabel och
intrig samt ndgra stilgrepp. Lararen péborjar

enskilda samtal.

V 40
1/10 Enskilda samtal. Lds boken. Borja disku-

tera 1 grupperna hur ni ska gora filmen.
3/10  Enskilda samtal. Jobba med filmen.

V 41
8/10  Enskilda samtal. Jobba med filmen.
10/10 Filmvisning 1 klassen: Ett 6ga rott

V 42
15/10 Filmvisning: Ett 6ga rott — berittarper-
spektiv, motiv, tema, karaktérer, synvinkel,

musik.

Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan

17/10 Handledning av grupperna. Jobba i
grupp med att ssmmanstélla film om roman.
Hur gora en film 1 Movie Maker? Hur lagga
till musik?

V43

22/10 Grupparbete + skriftlig reflektion kring
den ldsta romanen

24/10 -11-

V44
LOV

V 45

5/11 DD — enskilt arbete, ej lektioner pé
skolan.

7/11 Grupparbete + skriftlig reflektion kring
den ldsta romanen, inlimning jimforande text

pa It’s learning.
V 46

12/11Gora klart filmerna.

14/11Redovisning av filmerna.
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Bilaga 2:
Skriftlig instruktion till jamforande analys

Skriftlig uppgift i Svenska 1

Uppgift:

Du har i kursen under nigra veckor ldst en roman som du i grupp héller pa att sammanstilla
till en filmtrailer for att pa det sittet visa dina kunskaper 1 olika litterdra begrepp. Du ska
forutom filmtrailern ocksa skriva en jamforande, informerande text som ska ldmnas in 1 en
sarskild mapp pé It’s learning. Dokumentet, gdrna Word, ska ha ett sidhuvud med ditt namn
och klass, huvudrubrik (men inga mellanrubriker), styckeindrag (inte blankrad) och ett

vélvardat sprik.

Din text ska innehalla en diskussion kring tema och motiv 1 din ldsta roman jimfort med
nagot annat verk som du sjdlv véljer. Du kanske har ldst en roman som du kommer att tdnka
pa som liknar den hédr romanen eller du kanske har sett en film som har ett liknande tema.
Borja din text med en inledning som presenterar uppgiften du fétt: jimforelse mellan din
roman och ett verk du sjélv valt. Presentera mycket kort (i hogst tre meningar!) handlingen 1

det andra verket och borja sen din jamforelse mellan verken.

Se till att du gor tydliga och smidiga dvergdngar mellan dina stycken, gdrna med sambands-
markorer som till exempel: diremot, for det forsta och for det andra, dessutom, kanske kan
man, om jag nu 1 stillet och sd vidare! Inom varje stycke arbetar du med att lata meningarna
bli omvéxlande 14nga och korta och hdnga thop innehéllsméssigt. Innan du ldmnar in kor-
rekturldser du din text och réttar stavfel. Anvind gédrna SAOL (Svenska Akademiens Ordlista)

pa nitet!

Omfénget pa din text far max vara en sida. Ditt dokument ldmnas in 1 kursen Svenska 1 Na
1d 1& 12-13, under mappen Romanlidsning. Dér finns en inldmningsmapp dér du ldgger in din
text. Passa deadlinen, onsdagslektionen 7 november klockan 14.00! For sent inlamnad text

lases inte av mig.
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Bilaga 3: Kunskapskrav 1 kursen Svenska 1,
utvalda delar som ar 1ampliga for projektet
Att gora film av roman.

Dessa kunskapskrav motsvarade de tre uppgifterna i IKT-projektet:

Betyget E: Eleven kan skriva argumenterande text och andra typer av texter, som ar
sammanhdngande och begripliga samt till viss del anpassade till syfte, mottagare och
kommunikations—situation. Eleven kan 1 huvudsak folja skriftspréakets normer for sprikriktig-
het. Eleven kan lésa, reflektera Gver och gora enkla sammanfattningar av texter samt skriva
egna texter som anknyter till det lasta. I sitt arbete varderar och granskar eleven med viss
sdkerhet killor kritiskt samt tillimpar grundlidggande regler for citat- och referatteknik.
Eleven kan oversiktligt dterge innehallet 1 ndgra centrala svenska och internationella skonlitte-
rdra verk och annat berittande. Dessutom kan eleven Gversiktligt redogora for ndgra samband
mellan olika verk genom att ge exempel pd gemensamma teman och motiv. Eleven dterger

nagon iakttagelse och formulerar egna tankar med utgédngspunkt i berdttandet.

Betyget C: Eleven kan skriva argumenterande text och andra typer av texter, som dr samman-
hingande och begripliga samt anpassade till syfte, mottagare och kommunikations—situation.
Dispositionen 1 den skriftliga framstédllningen &r tydligt urskiljbar. Eleven kan 1 huvudsak
folja skriftsprakets normer for sprakriktighet, och spraket ér varierat och delvis vilformulerat.
Eleven kan lésa, reflektera over och gora sammanfattningar av texter samt skriva egna texter
som lyfter fram huvudtanken i det lasta. Eleven kan 6versiktligt dterge innehallet 1 ndgra
centrala svenska och internationella skonlitterdra verk och annat beréttande. Eleven reflekterar
ocksa over innehdll och form med hjélp av nagra berittartekniska och stilistiska begrepp.
Dessutom kan eleven utforligt redogora for nagra samband mellan olika verk genom att ge
exempel pa gemensamma teman och motiv. Eleven dterger négra iakttagelser och formulerar

vilgrundade egna tankar med utgdngspunkt i berattandet.

Betyget A: Eleven kan skriva argumenterande text och andra typer av texter, som dr sam-
manhingande, begripliga och vildisponerade samt anpassade till syfte, mottagare och
kommunikations—situation. Eleven kan ldsa, reflektera 6ver och gora sammanfattningar av
texter samt skriva egna texter som lyfter fram huvudtanken 1 det ldsta och ger nya, relevanta
perspektiv. I sitt arbete varderar och granskar eleven med sdkerhet killor kritiskt samt till-
lampar grundldggande regler for citat- och referatteknik. Eleven dterger ndgra iakttagelser,
formulerar vilgrundade och nyanserade egna tankar med utgdngspunkt i berdttandet samt
relaterar innehallet 1 berdttandet pé ett relevant sitt till allmdnmainskliga forhallanden (Skol-

verket, 2013c, kunskapskrav for Svenska 1).
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