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Abstract

Hur kan man bedoma elevers arbeten 1 teknik? Kan jag, som egentligen ar ritt oteknisk,
undervisa 1 teknik mot kunskapskraven 1 Lgr11? Hur kan jag fa hjalp med formativ bedom-
ning? Hur fungerar kamratbedémning? Kan det vara tidsbesparande for ldrare att engagera
eleverna i bedomningsdelen? Jag har skrivit om hur jag under en termin arbetade som novis
1 dmnet teknik och anvinde mig av kamratbedomning, vilket jag upptickte var bade tidsbe-
sparande for mig och gav hog méluppfyllelse for elevgruppen. Tanken med min artikel ar att

inspirera andra ldrare, som inte tidigare undervisat 1 teknik att vaga prova.

Marianne Sigurdsdotter Honig dir utbildad 1-7 lirare och arbetar idag som klasslirare pa Alta
skola.

E-post: mnsi@nacka.se
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1. Inledning

Under forra lasaret laste jag 30 hogskolepodng i NO-dmnen och teknik for att bli behorig

att undervisa 1 dessa @mnen 1 arskurs 1-6. I en av mina examinationsuppgifter skulle jag ge
exempel péd hur NO- eller teknikundervisningen kan se ut nir man arbetar mot ett specifikt
mal ur grundskolans kursplaner. Jag skulle ocksa prova nagot jag inte tidigare gjort samt visa
pa vilket sitt jag tdnkte gora bedomningar av elevernas kunskapsutveckling. For mig var
teknik 1 princip ett helt nytt &mne. Tidigare hade jag enbart arbetat med teknik dé jag vikt
olika saker som flygplan, helikoptrar och askar 1 papper samt nar teknik ingatt 1 olika NTA-
teman. NTA éar en forkortning for naturvetenskap och teknik for alla. NTA har flera teman

med olika materialsatser inom NO-dmnena och teknik.

Anledningen till att jag ville gora ett teknikuppdrag med en arskurs 5 var att de skulle ha
hemkunskap under det ldsdret samt att jag hade arbetat med NTA-temat Matens kemi med
den hir elevgruppen, vilket gjorde det till ett utmarkt tillfélle att integrera teknikdmnet med
hemkunskap, kemi och svenska. Att vdva in teknikuppdrag med hemkunskap och Matens
kemi anser jag var ett bra sitt att vicka intresse eller hélla ett redan spirande intresse vid

liv. Enligt Lgrl1 ska ldraren ge elever mdjligheter att arbeta amnesovergripande da det kan

generera mer sammanhéngande kunskaper och en djupare forstaelse.
Jag utgick dérfor fran foljande syftestext ur Lgrll:

“Genom undervisningen i dmnet teknik ska eleverna sammanfattningsvis ges forutsdttningar
att utveckla sin formdga att identifiera problem och behov som kan losas med teknik och

utarbeta forslag till [6sningar ” (s. 269).

2. Syfte

Syftet med artikeln &r att beskriva hur jag under en termin arbetade med kamratbedémning i tek-
nikdmnet. Jag hoppas inspirera andra larare av mitt arbete da jag upptickte att mina elever sag vad
de sjélva kunde forbéttra genom att de identifierade god kvalitet 1 sina kamraters arbeten.

Kamratbedomning var ocksé en tidsbesparande metod fér mig som pedagog.
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3. Metod

Enligt Bjurulf (2011) kan man arbeta med teknikundervisning utifrdn Lgrll genom att utga
fran artefakter. Men det dr viktigt att artefakten sdtts in 1 ett ssmmanhang. I teknikuppdra-
get skulle eleverna vidlja mellan de olika artefakterna vitlokspress, potatispress, burkdppnare,
kokssax, notknédppare eller eget forslag pé ett koksredskap som har minst en rorlig del. Elev-
erna skulle dven anvinda flera av de foremédlen under hemkunskapslektionerna. Enligt Lgrl1
ska skolan ge alla elever mdjlighet att arbeta bade sjilvstdndigt och tillsammans med andra
samt stimulera elever till att vdga prova nya idéer vilket de fick gora nér de gjorde foljande

teknikuppdrag:

Eleverna skulle analysera ett koksredskap som bestér av en eller flera rorliga delar samt skriva
en text om produkten med stod av en matris. Matrisen innehdll kunskapskrav i teknikdm-

net med tillhdrande elevuppgifter (se bedomningsdelen senare i artikeln). Nér eleverna hade
skrivit om sin artefakt fick de l4sa ndgon annan elevs arbete som de gav respons pé enligt en
modell kallad “’two stars and a wish” av Dylan Wiliam (2013). Eleverna skulle identifiera tva
styrkor 1 sin kamrats alster som de berdmde (two stars) och de skulle identifiera en sak de
ansag saknades eller som kunde utvecklas till det battre med en 6nskan (a wish). Eleverna gav
alltsa varandra aterkoppling med berdm och vad de 6nskade for forbéttring. Eleverna fick lasa
igenom varandras alster vid tva tillfallen. Forsta gangen nir de arbetat med uppgiften ett tag
och skrivit ett forsta utkast. Efter respons fran kamrat fick de jobba vidare med uppgiften med
kamratens kommentarer som stod. Eleverna fick sedan ldsa igenom varandras arbeten en gang

till och respondera skriftligt pa uppgiften dnnu en gang.

“Genom spraket har vi ocksd en — i jamforelse med andra arter — unik férmdga att dela
erfarenheter med varandra... Vi kan fraga andra, och vi byter stindigt information,

kunskaper och fdardigheter i samspel med vdara medmdnniskor.” (Sdljo 2000 s. 34)

Avslutningsvis fick alla elever gora en skriftlig utvirdering av arbetsséttet och de olika

uppdragen.

4. Huvuddel

4.1 Elevernas forkunskaper och intressen

Elevgruppen som skulle fa arbeta med ovan nimnda teknikuppdrag arbetade under varter-
minen 2012 med NTA-temat Matens kemi. Alla var mycket intresserade av mat och hade
goda kunskaper nir det géllde olika ndringsdmnen, varfor de behdvs, vad man at forr i tiden
samt hur man bevarade maten forr jamfort med nu. Att vi kopplade ihop teknikuppdragen

med hemkunskap och Matens kemi anser jag gjorde eleverna extra nyfikna, intresserade och
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motiverade till att arbeta. Enligt Lgrll ska ldraren ge elever mdjligheter att arbeta amneso-
vergripande dd det ger mojligheter till mer sammanhédngande kunskaper och en djupare
forstéelse. For att fa reda pa elevernas forkunskaper samt vicka intresse for teknikuppgifterna
hade jag dukat upp ett bord med kokt potatis, vitlokar, nétter 1 olika storlekar, burkar med
majs och knippen med dill. Pa ett annat bord hade jag lagt olika potatispressar, vitlokspressar,

ndtknédppare, burkdppnare och saxar.

Jag visade eleverna de olika koksredskapen och fragade dem om de visste vad det var och vad
de kunde anvéndas till. Flera elever visste inte vad de olika féremalen anvindes till eller vad
det var for nagot. Alla hade ddaremot blivit mycket intresserade och nyfikna. For att eleverna
skulle forsta hur redskapen fungerade sa fick de prova att pressa var sin potatis med en
potatispress, var sin vitlok med en vitlokspress, Oppna en konservburk med en burkdppnare,

knicka nagra notter med en nétkndppare och klippa lite dill med en sax.

4.2 Genomforande

Ur det centrala innehdallet i teknik (Lgr 11) arbetade vi med.:

» Vardagliga foremal som bestar av rorliga delar och hur de dr ssmmanfogade med hjélp av
olika mekanismer for att forstiarka krafter.

* Ord och begrepp for att bendmna och samtala om tekniska 16sningar.

* Dokumentation i form av skisser med forklarande ord och begrepp, symboler och matt-
tangivelser samt fysiska eller digitala modeller.

» Konsekvenser for olika teknikval, till exempel for- och nackdelar med olika tekniska

16sningar.

Eleverna fick foljande delmal att arbeta med under terminen:

1. Eleverna skulle kunna analysera ett vardagligt koksredskap som anvinds som hjalpmedel 1
koket. De skulle skriva om:

 produktens material, form, storlek samt funktion

 vad produkten och/eller liknande produkter kostar

» mekanismen/ mekanismerna (till exempel hévstang, hjul, skruv) som finns pa deras koks-
redskap och hur de forstarker olika krafter

* ndgot om hur de tror produkten utvecklats

 fordelar och nackdelar med produkten samt ha en egen idé om hur produkten kan bli béttre

For att eleverna skulle kunna utfora skrivuppdragen sa fick de bland annat hjalp att soka informa-
tion om sina produkter pa nétet, ta reda pa vilka som séljer produkten, kostnaden for den

eller liknade varor, om varan gors i andra material eller utféranden samt historiken bakom
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koksredskapet.

"Teknologisk och social utveckling paverkar de sdtt pd vilket vi far del av information, kun-
skaper, och fardigheter. Den typ av kunskap som blir funktionell och produktiv har dndrats
genom darhundradena och kommer stindigt dndras som en funktion av omvdrldens krav och
mojligheter.” (Séljo, 2000, s 13)

Historiska texter om saxar var létta att hitta. Nagra av texterna laste vi igenom tillsammans

1 helklass. Daremot upptéckte vi att det var véldigt svért att hitta historiska texter om de
andra foremélen. Om eleverna inte hittade nadgon historik bakom sin produkt fick de darfor
skriva om hur de trodde produkten hade utvecklats. For att de skulle komma igang med sitt
skrivande fick klassen ge forslag pa hur man kan borja en text om sina produkter. Flera elever
hade forslag att ge. Nér de fitt tid att skriva en stund liste flera elever upp sina starttexter
vilket sedan fick igdng allas skrivande. Under arbetets gang ldste varje elev igenom en annan
kamrats text vid tva tillfdllen. Med beddmningsmatrisen som stdd gav eleverna respons pa

varandras arbeten. Efter varje bedomningstillfille fick eleverna tid att omarbeta sina texter.

4.3 Amneskunskaper

Bjurulf (2011) betonar vikten av @mneskunskaper. For att jag skulle kdnna mig trygg att
undervisa elevernas teknikuppdrag behdvde jag @mneskunskaper om de olika tekniska

begreppen havstang, hjul, skruv och mekanismer.

Enligt Bjorkholm (2012) kan mekanismer forklaras som tekniska system dér négra delar

ar rorliga. Ror man pa en saddan del kan man forstd hur 6vriga delar i systemet kommer att
rora sig. Mekanismer behover energi for att kunna rora sig. De kan inte arbeta av sig sjilva.
De behover ocksa nagon form av kontroll och styrning. Mekanismer gor arbete enklare och
lattare. Krafter och rorelser kontrolleras av mekanismer pa olika sitt samt forandrar en tillford
rorelse och kraft till en annan rorelse och kraft. Vi kan till exempel tillféra kraft med exem-
pelvis ett handtag eller en spak som ger dnskad kraft eller rorelse av att till exempel en lucka
Oppnas eller att en lampa tdnds. Med hjdlp av mekanismer kan en rorelse flyttas fran ett stille
till ett annat. En rorelse kan fordndras till en annan slags rorelse. Med hjélp av mekanismer
kan man &ven oka eller minska en kraft eller en hastighet. De vanligaste mekanismerna ar

hivsténger, lankar, vajrar, rep, kedjor och olika slags hjul.

Ett hjul ar en enkel maskin med tvd anvindningsomraden. Antingen som vagnshjul eller som
ett element i maskiner. Hjulet anvéinds exempelvis for att sitta ett fordon i rorelse (vagnshjul),
overfora krafter (kugghjul) eller bevara energi (svdanghjul) Ett hjul kan anvédndas for att

underlitta en linjdr rorelse eller omvandla en linjar rorelse till rotationsrorelse (ibid.).

En havstang ar ett av den klassiska mekanikens och teknikens grundelement. Havstangen
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anvénds for att forstora krafter. En hivstang ar ett obdjligt foremél som anvénds tillsam-
mans med en ldmplig vridningspunkt for att 6ka eller minska den resulterande kraft som en
paverkande kraft utdvar 1 hdvstangens andra dnde. Man skiljer pa enarmade och tvdarmade
hévstanger. P4 en enarmad havstidng finns den péverkande och den resulterande kraften pa
samma sida om vridningspunkten. Hévstangen anvander mekanikens gyllene regel som ir:
Det man vinner i kraft forlorar man i vig. Havstdngsprincipen ér ett exempel pé den gyllene
regeln, ddr man till exempel kan utnyttja ett ldngt spett {for att lyfta pa en tung sten som
annars inte skulle gé att rubba. Fler exempel pa enarmade hédvstanger ir till exempel kofot,
skottkérra och notknédppare. Exempel pa tvdarmade hivstdnger dr gungbridden, balansvagar
och saxar. P& tvdarmade hévstinger finns den paverkande och den resulterande kraften pa

olika sidor om vridningspunkten (ibid.).

Skruven en av de enkla klassiska maskinerna. Fynd visar att skruvar anvdndes redan under
det antika Rom. Skruven &r ett samlingsnamn pa féstelement av stal eller annan metall
bestaende av oftast en langsmal kropp med huvud i den ogingade dndan. Genom att man
vrider runt skruven far man 6nskad kldmkraft. Skruven kan lossas eller dras at genom ett
vridmoment pa huvudet. Omvandling sker av roterande rorelse till linjér rorelse (Nationalen-
cyklopedin, 1996).

4.4 Bedomning

Enligt Saljo (2000) har vart sétt att tdnka och lara dndrats genom historien. Innan skriften
var médnniskor tvungna att memorera saker som exempelvis lagar, var de bista jaktmarkerna
fanns eller hur man odlade. Dagens skolbarn behdver ha med sig helt andra fardigheter nér de
ska komma ut 1 arbetslivet. De kommer bland annat att behdva begreppsforstdelse, hur man
strukturerar (sorterar), ssmmanfattar, stiller frigor och argumenterar. Jag tror att kamratbe-

domning kan ge eleverna en mgjlighet att trina pa dessa fardigheter.

"Vid kamratbedomning ser eleverna fler exempel pd hur uppgifter kan lésas vilket kan stodja
deras forstdelse for kunskapskraven och férmaga att urskilja kvalitet mellan olika arbeten. De

kan dd ldttare se styrkor och svagheter i sitt eget arbete” (Karlsson & Gronlund, 2011 s.23).

Eftersom eleverna far aterkoppling vid fler tillfdllen tror jag att det kan underlétta arbetet for
mig som ldrare. Men for att kamratbedomning ska fungera ér det flera saker som jag maste
tdnka pa. Eleverna behdver en matris eller en tydlig modell att ga efter. Enligt Karlsson &
Gronlund (2011) ar ”Two stars and a wish” en enkel metod att anvinda vid kamratbedomning.
For att eleverna i min elevgrupp skulle kunna bedéma varandras olika teknikuppdrag fick

eleverna en matris med tydliga kriterier som de skulle anvénda sig av:
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Kunskapskrav teknik 6E Uppgifter Kamratbedémning

Lgr11 Analysera ett kdksredskap Two stars and a wish
Eleven kan beskriva och Beskriv produktens material,

ge exempel pa tekniska form, storlek och funktion.

I6sningar i vardagen och Beskriv produktens mekanism/er

nagra ingaende delar som | ook hyr de forstérker krafter.

samverkar for att uppna
andamalsenlighet och
funktion.

Skriv hur du tror produkten
utvecklats.

Se foérdelar och nackdelar med
produkten samt ange kostnaden.

Ge forslag pa hur produkten kan

forbattras.

Jag anser att man maste vara extra uppmarksam dé elever bedomer varandra s att de
inte ger varandra nedsittande kommentarer. Enligt min mening dr det viktigt med ett bra
klimat 1 klassen d4 man arbetar med kamratbedomning. Det kidnde jag att det var i den hér

elevgruppen.

5. Resultat

Enligt mig var kamratbeddmning en metod som gjorde att minga elever forbattrade sina
arbeten dd de blev mer medvetna om vad de sjdlva hade skrivit efter att noggrant ha list en
kamrats alster och dér sett vad som var bra samt vad som kunde bli battre. Det dr en metod
som jag absolut vill fortsétta arbeta med. Det som gjorde arbetet svart med kamratbedomning
i den hér elevgruppen var att fa in alla elevers arbeten i tid. Det var ocksa svért att para ihop
eleverna sd att de fungerade bade socialt och kunskapsméssigt. Jag ville att alla elever skulle
ges en mojlighet att kunna forbittra sina arbeten med kamratens beddmning som stod. Néar
vl alla arbeten kommit in och eleverna fick bedoma varandras arbeten sa fungerade det bra
och de flesta av eleverna var mycket positivt instéllda till arbetsséttet. For att fa veta vad
eleverna tyckte om teknikuppdraget och kamratbedomning sé fyllde eleverna i en utvérdering
nér uppdraget var avslutat. Hir dr ndgra exempel pa vad eleverna hade kommenterat om

kamratbeddmning:

- ”Det var latt att hitta fordelar men nackdelar var lite svarare att hitta, man fick ldsa i detalj
vildigt mycket.”

- ”Man behdvde tdanka och forklara bra for att den som gjorde uppgiften skulle fatta vad den
ska forbattra.”

- ”Det var kul och jag tycker det var bra och {4 kritik s& man vet vad man kan forbéttra.”

- ”Jag upptéckte nir jag laste min kompis arbete att jag missat gora en skiss. Den gjorde jag

sen. Den blev bra.”
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Nir jag laste igenom elevernas forsta arbeten och jimforde med deras slutprodukter kunde jag
konstatera att alla efter att ha fétt respons av kamrat hade gjort forbéttringar av sina arbeten.
Enligt Dylan Wiliam (2013) ska en ldrare aldrig anstringa sig mer 4n sina elever. Nir eleverna
laste igenom sina kamraters arbeten och bedomde dem sé jobbade alla mycket engagerat och
noggrant for att gora uppdraget. Jag kunde under den tiden agera observator. For mig var

kamratbeddmning en tidsbesparande metod.

6. Diskussion

Nar eleverna bedomde varandras uppgifter skulle de ge varandra positiv respons, skriva vad
som var bra men ocksé ge aterkoppling pd vad som kunde forbéttras. Det var en pdgdende
process. Matrisen blev bade ett stod for summativ beddmning, det vill sdga nuldgesanalys
samt formativ bedomning, vad som kunde forbéttras. Enligt min mening dr det viktigaste att
eleverna visar respekt och virdesitter andra elevers arbeten om man ska kunna arbeta med
kamratbedomning. Om man har en grupp elever dér det kdnns som ett omdjligt uppdrag att
arbeta enligt den hdr modellen s kan man istdllet anvidnda sig av goda elevexempel som vi

gemensamt bedomer 1 klassen for att kunna urskilja vad som dr god kvalitet.

Liarande sker i kommunikativa processer. Enligt Lundahl och Folke-Fichtelius (2011) &r
kamratbedomning ett sitt for elever att utveckla sin sprakliga forméga genom att kunna se
vad som dr god kvalitet, att uppgifter kan skrivas eller 10sas pa flera olika sétt vilket gor att
eleverna blir mer medvetna om sitt eget skrivande. Jag tror att eleverna far fler mojligheter att
ta till sig nya ord och tekniska begrepp som mekanism, hivstdng och vridningspunkt da de tar
del av andras arbeten. Enligt Wickman och Persson (2008) far spraket mening och betydelse

forst di det sker kommunikation med andra.

Black med flera (2004) har skrivit att elever bryr sig inte om kommentarer som skrivits om ett
betyg samtidigt getts. Forfattarna har dven skrivit vad man som ldrare kan gora for att inklu-
dera nigra idéer ndr det géller formativ bedomning i sin egen verksamhet. Ett forsta steg ar att
reflektera 6ver hur det dr nu. Att diskutera med kollegor och att observera varandras lektioner
kan vara ett sitt att satta igdng tankar. Nista steg ar att prova fordndringar. Det kan vara bade
krdvande och riskabelt s darfor kan man prova i en grupp man kénner sig extra trygg med.
Jag haller med om att om man ska kunna utveckla sin egen undervisning sa mdste man forst
reflektera 6ver nuldget. Att slappa in en kollega som observerar en och kan ge en feedback

dr ett sitt som far mig att reflektera och utvecklar mitt sétt att undervisa. Alla elevgrupper ar
olika och lar sig pa olika sdtt, darfor far man aldrig sluta reflektera dver sin egen undervis-
ning. For mig var kamratbeddmning nagot helt nytt men eftersom jag kéinde mig trygg i den

hir elevgruppen och visste att eleverna i den har klassen respekterade varandra, vagade jag
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prova kamratbedomning med dem. Tillsammans med en kollega diskuterade jag svarigheter

som kom upp under arbetets géng vilket gav mig nya idéer om hur jag kunde fortsétta arbetet.

Matrisen for kamratbeddmning dr tankt att anvéndas av elever, men jag tror den dven kan
anvéndas av ldrare for bedomning av elevers arbeten. Oavsett vem som bedomer elevens
arbeten sa blir bedomningen formativ om matrisen anvinds som aterkoppling vid fler tillfél-
len vars syfte dé ar att stodja elevens larande och utveckling Jag tinker fortsitta med fler
teknikuppdrag dir jag later eleverna vara delaktiga 1 bedomningsdelen. Eftersom flera av
eleverna hade svart att hitta historiken bakom sin produkt tinker jag att ndsta uppdrag ska
handla om mjolkforpackningar. Det dr en produkt som kan integreras med hemkunskap.
Mjolkforpackningar har gjorts och gors fortfarande 1 olika material, har olika slags 6ppningar
och stingningar som gér att gora jamforelser med. Slutligen dr det ldtt att hitta historiken
bakom mjolkforpackningar. I kommentarmaterialet till Lgrll 1 teknik finns argument som

styrker att undervisa teknik ur ett historiskt perspektiv:

"Ett syfte med teknikundervisningen dr att eleverna ska fa kunskaper om teknikens historiska

utveckling.”

"Ett langsiktigt mdl for teknikundervisningen dr att eleverna ska ges forutsdttningar att
utveckla sin formaga att analysera drivkrafter bakom teknikutveckling och hur tekniken har
fordndrats over tid.” ( Skolverket, 2011 s.9)
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