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Abstract

Arbetet r skrivet med utgingspunkt fran Skolinspektionens rapport 2011 Ar du med pé
noterna rektorn?”. I Skolinspektionens utvirdering patalas olika brister sa som organisation,
bedomning och undervisning. Vart syfte med arbetet var att utvirdera om vart arbetssétt pa
Skuru skola klarar de krav som stélls pd musikundervisningen utifrdn Lgr 11. Vi planerade
medvetet undervisningen med ambitionen att variera gruppstorlekar och metodik for att
kunna sdkerstédlla bedomningen utifran flera perspektiv. Vi kallar detta pedagogisk diversitet.
Att kontinuerligt méta och beddma de olika momenten i1 undervisningen var ocksa viktigt for
oss. Darfor lades stor vikt pa att utforma lokala pedagogiska planeringar, olika slags bedom-

ningssituationer och beddémningsmatriser.
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1. Bakgrund

Infor lasaret 2011/2012 fordndrades forutsdttningarna for svensk skola pa ett genomgripande
satt vilket inte minst avspeglades 1 &mnet musik dér radikala dndringar i1 kursplanen stéllde
nya och hogre krav pd bade larare och elev. Samtidigt har musikundervisningen i manga ar
varit ett problem pa méanga skolor med outbildade ldrare, daligt utrustade lokaler och inte
minst ett allt for snélt timutldgg. Skolinspektionen (2011) framhaller dessa brister och pekar pa

fyra forbattringsomraden:

+ Stora variationer i kvalité.
* Bristande organisation, samverkan och planering.
» Musikldrarna behdver fa mdjlighet att diskutera arbetssétt och metoder.

* Rektorerna behdver ta ansvar for undervisningen.

Hur realistiskt dr det da for musikldrare att uppfylla de krav som stélls fran Skolverket (2011)
om timutligget begrinsas? Amnets karaktir stiller stora krav pa undervisande ldrare och
ofta betyder bristen pa &mneskollegor att en musiklarare i grundskolan dr ldimnad att sjilv

“uppfinna hjulet” utan mojlighet till kollegial aterkoppling.

Musik sorterar in under processdmnena och for att en elev ska utvecklas inom ett process-
dmne kravs kontinuitet. Kontinuitet kan inte uppnas om &mnet inte ges under alla ar i grund-
skolan eller om det bara ges en termin av ett 1dsar. Det centrala innehallet 4r lika omfattande
som i andra &mnen och bor betraktas som en viktig del av skolarbetet. Musikdmnet fungerar
som ett verktyg for 6kad forstaelse for det egna kulturarvet och for andra kulturer likval.

Vikten av detta finns beskrivet redan i det forsta kapitlet av den nya léroplanen (Lgr 11).

2. Syfte

Syftet med denna artikel &r att undersoka om den skola vi arbetar pa och ér en del av, lever
upp till de nya krav som stéllts pa musikundervisningen idag utifran Lgr 11 och utifran den
kritik Skolverket riktar mot organisation, beddomning och undervisning inom ramen fér mu-
sikundervisning i sin rapport fran 2011. Jimfort med ménga skolor har musikdmnet pa Skuru
skola ett generdst timutldgg, en timme 1 veckan fran ar 4-9, adekvat utrustade lokaler och
utbildade pedagoger. Dé organisationen for undervisningen, med sitt generdsa timutldgg och
sina adekvat utrustade lokaler, far anses vara god aterstar undervisning och beddémning som
bada ligger djupt férankrade i lararrollen. Vad krévs da av en ldrare som undervisar i musik
2011? Var ambition dr att planera och genomfora undervisning som ligger i linje med vad
den aktuella forskningen siger for att uppna en sa god maluppfyllelse som mojligt. Syftet har

dessutom varit att se hur vi lyckas med var ambition som lérare.
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3. Metod, strategi och tillvigagangssatt

Projektet genomférdes under tvéd arbetsomraden: ”Salsa” (bilaga 1) och ”Soul/R’'n’B” (bilaga
2). En genomgripande strategi var att variera metod for att stimulera elevens metakognitiva
formaga genom instruktion och imitation och genom formativa samtal. Det langsiktiga
uppldgget (Rostvall & Selander, 2008) syftade till att, Gver tid, ge eleven ett storre och storre
ansvar ¢ver sina egna studier och sin kunskapsutveckling for att darigenom skapa forutsatt-
ningar att reflektera 6ver det egna ldrandet. Lararens roll fordndrades da frén att vara under-
visande/instruerande till att vara handledande och observerande. Arbetet genomfordes 1 olika
situationer, fran foreldsningar i helklass ner till individuellt arbete med ldrarhandledning.
Gruppstorlekarna varierades alltsé kraftigt beroende pa uppgiftens karaktar. Arbetet innehdll
savil praktiska som teoretiska moment som syftade till att konkretisera tydliga delmal likval
som langsiktiga mal samt att ge eleven inblick 1 det centrala innehéllet, kravnivaer och
beddomningssituationer. Detta stéllde stora krav pa planeringen och inte minst krdvde det
mycket av elevernas formaga att ta ansvar, bdde vad det géller det egna arbetet men ocksa nér
det géller kamratbedomningar. De observationsdata som utvalts att fa teckna den genomférda
processen dokumenterades pd varierande sétt. Genom videoinspelningar, ljudinspelningar
eller skriftlig dokumentation. Eftersom fokus lag pd mojligheten att planera beddmningstill-
féllen och fardighetsutveckling stod valet mellan att endast en begransad del skulle observeras
eller om “allt” skulle observeras. Valet foll pa det senare. Detta trots det 6kade krav pa struk-
tur som kravdes. Bjorndal (2005) menar att ett brett fokus innebar en mojlighet for pedagogen

att rikta uppmérksamheten mot foreteelser som annars hade forbisetts.

3.1 Pedagogisk diversitet

For att beskriva den mangfald av metoder, strategier, undervisningssituationer och bedom-
ningssituationer vi* hanterat valde vi att anvianda begreppet “pedagogisk diversitet”. ”Peda-
gogisk diversitet” ska forstds som att ldraren tar hdnsyn till just de forutsittningar som passar
bist efter varje enskild elevs behov. Vad det handlar om &r att kunna erbjuda ett flertal olika
metoder och beddmningssituationer for varje del i det centrala innehillet i kursplanen. Amnet
musik dr 1 stor utstridckning ett &mne som bygger pé lyckade grupparbeten. Ofta med en stor
variation av forkunskaper hos eleverna. Pedagogens ansvar blir da inte att infor eleverna
definiera en normalitet i bemérkelsen: ’sa hir ska det 14ta” eller ”sa har ska du spela” utan
tvirtom visa att normalitet inte dr ett statiskt begrepp genom att erbjuda ett flertal 16sningar

i skiftande svarighetsgrad pé ett och samma problem. Musik &r inte en exakt vetenskap utan
erbjuder precis som samhéllet i stort en mangfald som bade inbjuder till inkludering och kan

riskera exkludering (Leon, 2001).

*med vi avses i fortsdttningen artikelforfattarna
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4. Huvuddel

4.1 Amnet musik i svensk skola — forr och nu

Musikédmnet har varit en del av svensk skola dnda sedan den forsta folkskolestadgan skrevs
1842. Bendmning av dmnet var di kyrkosang. Som bendmningen antyder var syftet med
dmnet att forbereda barnen infor deltagandet i psalmsangen under gudstjdnsten om séndagen.
Det bor dock ocksd ndmnas att de som saknade anlag eller formaga var befriade eller inte
tilléts delta i undervisningen. I C P Hultstedts bok Sangléra for folkskolor fran 1851 kan man
lasa foljande:

“Denna senare regel bor innefatta ett bestimt forbud for dem, som sakna sangrost, att
forsoka deltaga i sang, hvilket forbud med stérsta stranghet bor tillimpas, ty hvad dr
odrdgligare, dn att hora en melodi ackompanjerad af dessa brutala, omusikaliska ljud,

hvilka i synnerhet vid de allmdnna gudstjdansterna kunna tyvdrr vara ganska talrika”
(Hultstedt, 1851, i Gustafsson, 2000, s. 89).

Amnets beteckning 4ndras 1878 till enbart sdng. I och med detta utvidgades undervisnings-
materialet till att innefatta sivil fosterldndska sanger, folkvisor som psalmer. Undervisnings-
planen for folkskolan revideras 1919 och for singen innebar det att de elever som inte ansags
ha forutsittningar for att delta 1 sdngen dndé skulle vara med och lyssna och delta 1 vissa

ovningar for att de pa sikt skulle kunna delta tillsammans med de andra.

I mitten av 1950-talet &ndrades bendmning av dmnet igen till den bendmning vi har idag,
musik. I den forsta laroplanen for grundskolan (Lgr 62) betonades uppgiften att fostra
eleverna som en av de viktigaste. Eleverna skulle trdnas i notldsning, sdng samt tilligna sig
kunskaper fran de olika epokerna inom den vésterldndska klassiska musiken. Syftet med att
undervisa eleverna utifrdn den visterlandska klassiska musiken var att fostra eleverna i god
estetik. Detta skulle dock inte enbart ske med sang som verktyg utan d&ven musiklyssning och
musikhistoria blev viktiga inslag i undervisningen. Inledningen fér musikundervisningens

mal i Lgr 62 lyder:

“"Musikundervisningen skall berika elevens liv i och utanfor skolan samt skapa forut-

sdttningar for en personlig musikupplevelse dels genom aktivt musicerande, dels genom
lyssnande till musik” (Lgr 62 s.146)

Liaroplanen fran 1962 reviderades redan 1969. I denna revidering sker betydande férdndringar

for musikdmnet. Den snabba utvecklingen av tonarskulturen under 50- och 60-talen samt att
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alltfler hade tillgang till att lyssna till musik via till exempel grammofon och radio paverkade
skrivningarna i ldroplanen 1969. Hir uppmanas lidraren att lyfta in ’tondrsmusik™ som en del
av undervisningsmaterial i undervisningen. Elevens utrymme for eget skapande 6kades ocksa.
For att kunna mota behovet att anvinda sig av elevernas egen “tonarsmusik”, som oftast stod i
kontrast till den skolmusik som véxt fram i skolan under 1900-talet, gjordes utbildningsinsat-
ser av musikldrare pa 70-talet. Ett exempel pa detta ar Samus (sdrskild &mneslérarutbildning 1
musik) dér yrkesverksamma musiker fick pedagogisk fortbildning pd ndgot av de musikakade-

miska larosétena.

Den ldroplan som inférdes 1980 breddade och fordndrade @mnets syfte fran att fostra eleverna
till forstaelse av god estetik och sdngduglighet till att forsta och analysera musikens funktion
som sociala och kommersiella verktyg. Musikamnet skulle dven bidra till personlighetsut-
veckling och erbjuda alla elever mojlighet att tilldgna sig flera av musikens uttrycksmedel.
Kort sagt uppvisade Lgr 80 storre likheter med de tva laroplanerna som foljde 4n med de
tidigare. Kunskapssynen fordndrades, musik sags inte som en specifik begdvning som endast
vissa sdrskilt begavade elever borde dgna sig at utan nagot som alla, oavsett niva, kunde ha
stor glddje av att delta 1. Det angavs inte heller exakt vilket stoff som skulle behandlas utan
lararen hade ganska stor frihet att sjélv utforma sin undervisning. Nytt i Lgr 80 var att under-

visningen i musik skulle bedrivas 1 halvklass.

I Lpo 94 introducerades “de fyra M:en”, musicerande, musikskapande, musiklyssnande och
musikkunnande. I Lpo 94 betonades ytterligare vikten av att méta eleven utifran sina egna

fardigheter i &mnet och att &mnet var ett viktigt verktyg for personlighetsutveckling. Under
rubriken “Amnets karaktir och uppbyggnad” kunde man ocksa lisa att musikimnet kan

fungera som brygga for att stirka andra @mneskunskaper.

I Lpo 94 fanns inga riktlinjer som angav vilket stoff som skulle behandlas utan urvalet av under-
visningsstoff forvéintades ske 1 dialog mellan lirare och elever. Tva andra stora fordndringar var
att skolan blev mélstyrd, d.v.s. att eleverna skulle bedomas och betygsittas efter uppsatta mal
och betygskriterier. Tidigare var betygen relativa och liraren tog hinsyn till den sé kallade nor-
malfordelningskurvan. Halvklassundervisningen dvergavs men tiden i timplanen utékades inte.
Skillnaderna mellan Lgr 11 och Lpo 94 ligger framfor allt i att det for varje &mne 1 Lgr 11 finns
ett specificerat centralt innehdll f6r ar 1-3, 4-6 och 7-9 som maéste behandlas i undervisningen.
Lararen och eleverna kan alltsé inte ensidigt vélja stoff eller 6vningar. Vad géller kursplanen 1
musik i Lgr 11 sdger den ingenting om musikens berdringspunkter med andra skoldmnen eller
att den kan fungera som stdd for andra &mnen. Déremot tar 1droplanen i sina forsta delar upp

vikten av att skapa stdrre sammanhang och att imnesovergripande arbeten &r viktiga (Lgr 11).

Sammanfattningsvis har musikundervisningen transformeras fran “utantill-inldrning” av psal-
mer och fosterlindska sanger samt vokal traning for de som anségs ha forméga, till dagens
musikundervisning, dér alla elever oavsett musikalisk begavning ska beredas mojlighet att

delta och utveckla sin formaga att anvanda olika musikaliska uttryckssétt.
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4.2 Att planera process och bedomning i imnet musik

Musikdmnet idag sorteras bland de sa kallade praktisk-estetiska &mnena. Hér finns ocksa
slojd, bild, hem- och konsumentkunskap och idrott och hilsa. Gemensamt fér dessa &mnen

ar att de av tradition bygger pa ndgon form av fardighetsutévning. P4 musiklektionerna ovar
eleverna olika musikaliska fardigheter, till exempel att sjunga, spela ett instrument, skapa
musik med hjdlp av digitala redskap. Stor del av undervisningen fokuserar pa att utveckla
fardigheter 1 olika musikaliska uttryck. Att utveckla fardigheter dr en process som tar tid.

Att bedoma féardigheter pa ett formativt sétt tar ocksa tid. For att bedomningen ska vara sa
reliabel som mdjligt maste undervisande larare bedoma kontinuerligt. Ett tillfalle f6r bedom-
ning fangar inte skapandeprocessen att prova och omprova sdsom kunskapskraven beskriver
och generellt sitter det stor press pa eleven att bara bedomas utifran ett tillfille. Aven om
musikdmnet traditionellt sett varit ett fardighetsimne dér eleverna dvat sin forméga att sjunga
och spela stélls det idag hoga krav pd formagan att reflektera, analysera och jaimfora musik ur
olika aspekter. Dessa formégor forvéntas eleverna utveckla for att anvénda 1 sévél det egna
skapandet som i resonemang kring musikens funktion och betydelse. Om dessa resonemang
fors ur ett historiskt och internationellt perspektiv som inte enbart omfattar samtiden och den
egna kulturen tjdnar detta som ett verktyg for en fordjupad forstaelse for omvarlden sévil
som den egna kulturen och samtiden. Utdver detta finns det ocksa ett stort antal begrepp som
eleven bor bli fortrogen med. Dessa begrepp hianger starkt thop med utévandet och kan dértor
inte enbart testas isolerat i ett skriftligt prov eller liknande utan maste tillampas 1 ett sam-
manhang dir de fir en meningsfull betydelse for eleven. Beddomningen maste ske fortlopande.
Dérfor testas eleverna sévil informellt under processens gang som formellt i samband med
uppspel, prov eller inldmningsuppgifter. For att som ldrare kunna moéta denna utmaning krivs
att eleverna involveras i sin egen, sdvil som i klasskamraternas, utveckling och att de ges
verktyg som mojliggor att de kan utveckla sjalvbedomning, kamratbeddmning och inte minst

insikten i vad som kréivs for att de ska ta ansvar for sin egen utveckling (Jonsson, 2012).

4.2.1 Formell bedomning

Under arbetet med formella bedomningssituationer 1 de olika amnesomradena var intentionen
att skapa autentiska redovisningssituationer. De kom till uttryck i till exempel uppspel for
varandra. For att dokumentera elevernas prestationer under uppspelet videofilmades dessa och
filmerna analyserades 1 efterhand. Detta forfarande skapade mojligheter att detaljstudera elev-
ernas individuella prestationer, hur de interagerar och vilka fardigheter de uppvisar (Bjorndal,
2005). Till stod utformade vi en beddmningsmatris (bilaga 1) ddr vi dokumenterade vilket mal
vi jobbat mot, vilket innehall vi jobbat med, redovisningssétt och elevens prestationer i forhal-

lande till kunskapskraven for det aktuella malet.
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4.2.2 Informell bedomning

Den informella beddmningen skedde 10pande under arbetet pa flera olika sétt. Dels att vi som
larare observerade elevernas fardigheter i sdng och spel. Hir kunde vi direkt ge feedback pa
hur eleven skulle kunna utveckla sina kunskaper och fardigheter. Vi kunde ocksa be eleverna
utvérdera resultatet och sjélva dra slutsatser for vad som behover forbattras. Till sist, men inte
alls oviktigt var att dokumentera elevers prestationer utifall ndgon elev av ndgon anledning
inte kunde delta i den formella beddmningssituationen. Sammanfattningsvis ger pedagogen
dé eleven mojlighet att forsta avsikterna med ldrandet, kriterierna for att nd framging inom

det givna arbetsomradet och en trygg miljo dér fel ar vialkomna (Hattie, 2009).

4.2.3 Formativ bedoémning

Om vi sticker ut hakan lite grann skulle vi kunna hévda att instrumentlarare i alla tider
undervisat formativt. Musikundervisning i allmadnhet och instrumentundervisning i synnerhet
har traditionellt handlat om att ldrarens roll varit mer av handledarens én av foreldsarens. Under
elevens arbetsprocess lades tonvikten pa att formedla information, virdera kvalitet och att
végleda eleven genom arbetet (Gipps, 1994). Inom projektets ramar efterstriavades att regelbun-
det ge eleverna feedback pa sévil de moment som var aktuella for stunden som pa helheten, den
som i slutet sammanfattats i den summativa bedomningen. De aktuella malen i kursplanen var
mdjliga att nd pa flera sitt, sdvil praktiskt som teoretiskt. Exempelvis gavs de elever som inte
nadde mélen pa ett skriftligt prov en ny mojlighet att nd samma maél genom ett eget praktiskt

arbete. Inom dmnet musik ar det ocksa mojligt att nd ett mal pa olika instrument.

4.2.4 Summativ bedémning

Nér det 1 projektets slut var dags att summera elevernas uppnadda formagor och fardigheter
var mélet att varje elev ska ha tillracklig insikt sjdlv om sin formaga for att veta var 1 betygs-
skalan som han/hon befann sig. Néar det giller de formella beddmningssituationerna var det
forhallandevis litt att formedla vad som forvintades men nir det giller de informella situatio-
nerna var det svéarare. En iakttagelse om de informella beddmningssituationerna som later sig
goras ar att de alltid verkar till elevens fordel. Ett praktiskt exempel pa detta dr en elev som
skrev ett arbete. Eleven forde utvecklade och relativt vdl underbyggda resonemang om det
amne som eleven valt att avhandla. Skriftligt kunde eleven alltsa uttrycka sig pa en ”C-niva”
rent betygsmissigt. De resonemang som eleven sedan uttryckte muntligt i en diskussion kring
arbetet och processen bakom arbetet 14g dock pa en betydligt hogre niva. Detta resulterade

1 att 1 den summativa bedémningen av elevens resultat uppnadde pa just detta moment
”A-niva”. Den pedagogiska utmaningen for undervisande larare handlade i detta fall inte om
att fa eleven att forstd hur han/hon skulle kunna utvecklas utan hur han/hon hade utvecklats.
En uppgift som kan komma att paverkas av flera olika faktorer d4, som beskrivet av Black &

Wiliam (1998), elevens egna sjdlvuppfattning och motivation i kombination med uppfattningen
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om sin egen formaga att lira paverkar hur eleven tolkar ldrarens feedback.

4.2.5 Gruppstorlekar och dterkoppling

For att variera undervisningen, synliggora alla aspekter av elevernas lirande samt kunna

ge eleverna aterkoppling pa uppgiftsniva, processniva och metakognitiv nivé varierades
gruppstorlekarna fran helklass, cirka 20 elever, ner pa individnivd. Exempel pa nér under-
visningen skedde 1 helklass var i samband med foreldsningar utifran en powerpoint eller
rytminstrumentensemble. I rytminstrumentensemblen fanns &ven mindre grupperingar
utifran de olika rytminstrumenten till exempel conga, guiro, claves, cowbell m.m. En fordel
med att ha grupper i gruppen” var att man pa ett konkret sitt kunde utforma uppgifter med
olika svarighetsgrad. Ensemblespelet genomfordes dven i grupper om cirka 6-7 elever. I
musikskapande utifran digitala verktyg jobbade eleverna i grupper om 2-3 elever/grupp och i
musikens sammanhang och funktioner jobbade eleverna enskilt med fri redovisningsform. (Se
aven kapitel 4.2.6.)

Aterkopplingen till eleverna skedde pé olika sitt beroende p4 situation och gruppering.

I storre grupperingar skedde aterkopplingen pa processnivi och/eller uppgiftsniva. Aterkopp-
lingen syftade till det som hédnde 1 stunden och den kunde vara riktad till enskilda elever,
mindre grupper eller generellt till hela gruppen. Exempel pé aterkoppling péd processniva
kunde vara att eleven borde forankra sitt spel 1 storre utstrackning gentemot pulsen, dir
begreppet puls ska forstas som den underliggande fjardedelstakt som musikanterna forhéller
sig emot. Aterkoppling pa uppgiftsniva kunde handla om hur ett krangligt ackordbyte skulle
16sas eller nir eleven skulle byta fran en kompfigur till en annan. Aterkoppling p& metako-
gnitiv niva skedde 1 enskilda samtal mellan elev och larare samt i1 de skriftliga omdomen som
skrevs en gang per termin. Det var dock av vikt att denna aterkoppling ar tydligt kopplad till
den uppgift som eleven arbetade med och att ldraren 1 sin feedback gav konkreta forslag pd

utvecklingsomraden (Jonsson, 2012).

4.2.6 Dokumentation

Att arbeta med musik innebér pa manga plan att man arbetar med négonting ytterst flyktigt.
Att sjunga eller spela dr en upplevelse som dr ver i samma stund som séangen eller stycket
man spelat tar slut. Det praktiska arbetet som eleverna genomfort valde vi att dokumentera
med ljud- och videoinspelningar. Dessa inspelningar innebar tva fordelar. Forst och framst
konserverades det pedagogiska dgonblicket for senare bedomning och dessutom gavs pedago-
gen mojlighet att pa ett djupare plan uppfatta den stora rikedom av detaljer som annars kan ga
forlorad (Bjorndal, 2005). Ytterligare ett steg i den riktningen var att lata eleven sjalv doku-
mentera sitt arbete med en ljudinspelning dar bade elev och pedagog kunde se en utveckling

fran vecka till vecka. Eleven blev dd medbeddomare med lararen nir den senaste lektionens
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framsteg eller svdrigheter diskuterades. Lararens enda handledande roll blev 1 praktiska fragor
som till exempel vilken sladd som skulle kopplas var och vilken instéllning i dataprogrammet
som borde anvéndas. Eleven kunde i lugn och ro lamnas att utforska sin egen kreativitet. Att
lata eleverna delvis jobba sjdlva var inte enbart ett beslut fattat pd pedagogiska grunder, som
framgar av foregaende kapitel, men ett beslut som dnda hade ett visst pedagogisk djup. Eleven
gavs mdjlighet att helt och fullt koncentrera sig pa den givna uppgiften och inte fa processen
’stord” av instruktioner, fragor eller kommentarer. Beddmningen kom efter genomfort arbete
(Bjérklund Boistrup, 2008). Aven en mer traditionell dokumentering av elevernas formagor
och féardigheter gjordes i form av inlimningsarbete. Det som var speciellt med dessa inlam-
ningar var att redovisningsformen lamnats helt fri vilket inneburit att en mingd olika metoder
anvindes. Anmarkningsvért dr att de flesta inlimningar dnda varit valdigt traditionella som
till exempel text och bild 1 ett worddokument eller som en powerpointpresentation. Dessutom
dokumenterade pedagogerna elevernas praktiska arbete med en typ av loggbok som stimts av
mot de mal och de kunskapskrav som var aktuella. I ett matrisliknande system beddémdes fér-
digheterna under lektionerna. Det kommunicerades dock inte till berdrd elev som en bedom-
ning utan snarare som en instruktion till hur eleven kunde utveckla den aktuella fardigheten.
Fordelen med denna typ av loggbok var att den passat bra for en detaljerad kartliggning av de

omraden som man varit intresserad av att studera (Bjorndal, 2005).

4.3 LPP i praktiken

Ett flertal kommuner i Sverige, ddribland Nacka, arbetar med att konstruera lokala pedago-
giska planeringar, forkortat LPP, pa enhetsnivd. Denna planering syftar till att gora det dagliga
arbetet for sévél elever som liarare mer strukturerat, littarbetat och 6verskadligt. Arbetet

med att synliggora de tre delarna i en LPP, ldirandemal, undervisning och bedémning, for
eleverna skedde i en trappliknande process dér innehallet forst presenterades 1 helklass pa ett
traditionellt sitt. Darefter skedde arbetet i mindre grupper for att avslutningsvis sammanfattas
individuellt med varje elev. Detta uppligg syftade till att gora eleverna delaktiga i de tre

processer som enligt Wiliam och Thompson (2007) definierar ldrarens uppdrag.

* Tareda pa var i sitt larande eleven befinner sig just nu.
* Tareda pa var eleven ar pa vag.

* Tareda pd hur eleven ska komma dit.

Rent praktisk skedde det genom att eleverna i smagrupper fick uppgifter som visade pa de
formagor och fardigheter de hade. Under det arbetsomradet som fick namnet ”Salsa” arbetade
de till exempel med afrokubanskt slagverk och lérde sig olika staimmor. De resultat de sedan
uppnéddde redovisade de i en helhet genom att hela klassen spelade sina stimmor tillsammans.
De kunde da se och léra av sina klasskamrater. Den kunskap de inhdmtade, forde de sedan

vidare genom att lara ut stimman och tekniken kopplad till det de gjorde till nésta grupp.

ARTIKEL NUMMER 3/2014 Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan



Exempelvis ldrde sig vissa elever att spela en viss rytm pa congas med en riktig slagteknik.
De forde sedan den kunskapen vidare till elever som spelat ett annat instrument och dessa
elever forde 1 sin tur det som de hade lart sig till en tredje grupp. Lérarens roll fordndrades dé
fran att vara den drivande av aktiviteten till att bli observerande, vilket gav storre mojligheter

att direkt aterkoppla elevernas arbete.

4.4 Process

Nar vi genomforde detta projekt cirklade en stor del av det forberedande arbetet kring upprit-
tandet av ett styrdokument som fangade det centrala i den nya ldroplanen (Lgr 11). For att
kunna genomfdra en réttvis och réttssiker bedomning var det viktigt att kunna planera in var
och nér 1 processen olika mal bedomts och pa vilka sétt det varit mdjligt att bedoma dem igen.
Under den inledande delen av projektet, som beskrivs i bilaga 1, lades tonvikten pé foljande
punkter i det centrala innehdllet 1 kursplanen f6r musik:

» Gehorsmusicerande efter musikaliska monster.

* Horselvard och orsaker till att musiklyssnade och musicerande kan bidra till horselskador
samt hur horselskador kan forebyggas.

* Rytm, dynamik, tempo och taktarter som byggstenar for att musicera.

* Instrument och deras funktion i olika genrer och sammanhang.

* Musikens funktion for att markera identitet och grupptillhorighet 1 olika kulturer.

Av den forsta och tredje punkten kunde en bedomning goras redan efter forsta lektionstillfal-
let som dgnades at slagverksensemble. Eleverna fick mojlighet att ritta till eventuella fel eller
Ova pé sin stimma infor lektionstillfdlle tva. Svirighetsnivan varierades fran elev till elev och
bedomningen kunde goras utan att gora avkall pa kvaliteten pd det eleven presterade (se kap.
3.2.5 Gruppstorlekar). Detta da alla stimmorna 1 helheten dr lika viktiga.

4.4.1 Kamratbedomning

Inom ramen for arbetet med ensemblespel och musikskapande blev kamratbedomning

en naturlig vag in i undervisningen. Pé ett konstruktivt sétt kommenterade eleverna sina
skolkamraters prestationer. Detta blev en viktig parameter i musikundervisningen. Lgr 11
lyfter fram vikten av att elevens erfarenheter av musik ska utmanas och fordjupas i métet
med andras musikaliska erfarenheter. Utmaningen i detta ligger inte bara i att fa eleverna
att definiera en egen asikt utan dven i att sjélv, som ldrare, framsta som ett gott exempel. ']
skolvirden &r det l4tt att utveckla en kultur dir varje positivt omdome foljs av ett ‘men.....".
Studenter som skolas in i en sddan miljo lér sig snart att det viktiga &r att kunna hitta fel och
brister.” (Sigrell 20009, s.92).
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5. Resultat

5.1 Eleviterkoppling i processen

Under arbetets gang uttryckte eleverna genomgaende 6nskemal om mer handledning fran
lararna, detta oavsett uppgift och gruppindelning. Under arbetet med LPP R&B (se Bilaga
2) delades eleverna in i grupper om cirka sju elever ner till enskilt arbete. Alla grupper gav

uttryck for att mer handledning hade varit onskvirt.

5.2 Elevutvirdering

For att fa en sé sdker bild som mgjligt av elevernas uppfattning om projektet genomfoérdes en
anonym utvirdering som fokuserade pa tidsatgidng, lararhandledning och elevsamarbeten. Det
fanns dven en mer allmin del dér eleven skattade hela projektet pa en skala fran 0-10, dér noll
var daligt och tio var bra. Overlag visade utvirderingen att eleverna var mycket néjda med
den undervisning de fétt. De ansag att de fatt lagom med tid for att genomf6ra uppgifterna, att
de fatt tillrackliga instruktioner och att samarbetet med klasskamraterna i stort sett gatt bra.
De tyckte vidare att det varit en god variation 1 undervisningen med olika typer av uppgifter
och annorlunda uppgifter mot vad de var vana att f4. Vissa moment ansig de hade blivit for
utdragna och ménga saknade ocksa en titare handledning. Den genomsnittliga skattningen

eleverna gav var 7.3.

6. Diskussion

Upprinnelsen till studien ligger i rapporten “Ar du med pa noterna rektorn?” som Skolin-
spektionen publicerade 2011. Darfor ar det naturligt att diskussionen till viss del utgr fréan de
punkter som Skolinspektionen sammanfattar sin rapport kring. Det dr dock svért att pa ett helt
rattvist sétt diskutera vart undervisningsprojekt med dessa punkter som utgdngspunkt dé vart

projekt begransades till ett lasar.

6.1 Bristande organisation, samverkan och planering

Skuru skola ér en f-9 skola som tar emot manga elever fran andra skolor sdvél i ndromradet
som utanfor kommunen. Precis som Skolinspektionen pétalar i sin rapport sd finns en varia-
tion 1 elevernas forkunskaper 1 amnet. Fragar man eleverna vad undervisningen behandlat pa
den tidigare skolan dr svaren mycket varierande. Med detta som bakgrund var det viktigt for

oss att skapa en planering och organisation runt undervisningen som sikrade att alla elever

ARTIKEL NUMMER 3/2014 Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan



deltog i alla moment och att undervisningen var allsidig utifrdn kursplanens innehdll. Detta
for att sikerstilla att eleverna testades och beddmdes pd samma villkor. I &mnet musik finns

det tre langsiktiga mal:

* spela och sjunga i olika musikaliska former och genrer,

 skapa musik samt gestalta och kommunicera egna musikaliska tankar och idéer, och

* analysera och samtala om musikens uttryck i olika sociala, kulturella och historiska sam-
manhang.” (Lgr 11, s.100)

Genom att planera och organisera undervisningen efter dessa mél sékerstélls att alla elever fér

utveckla sina respektive formégor 1 relation till de &mnets kursplan.

6.2 Kunskapsiamne eller rekreationsimne

Musikéimnet ir, precis som Skolinspektionen konstaterar ett mingfacetterat imne. Amnets
komplexitet gor att det med fordel kan anvindas i manga sammanhang och med manga olika
syften. Dartill kan dven subjektiva upplevelser av vad musik ér, 1 skolan eller privat laggas
till. Med detta som bakgrund och @mnets knappa tidsutligg sa finns det ménga, eller rittare
sagt vildigt manga olika sitt att vélja stoff och arbetssétt for att bedriva undervisningen. Hér
har musikliraren kanske ett storre friutrymme dn méanga av dennes kollegor i andra &mnen.
Pa grund av den knappa tiden och det stora friutrymmet dr det oundvikligt att planeringen
for undervisningen blir mer eller mindre subjektiv. For att sdkerstilla validitet och reliabilitet
har vi konsekvent haft laroplanen och kursplanen som utgédngspunkt for var planering for

att sdkerstilla att vart val av undervisningsstoff korrelerar med kursplan och kunskapskrav.
Det har till exempel hint att undervisningsuppslag fatt strykas eller dndras p.g.a. momentet
inte kunnat bedomas utifran kunskapskraven. I diskussionen om huruvida musikdmnet &r
ett kunskapsdmne eller ett rekreationsdmne sé vill vi med emfas hivda det forstndmnda. Det
finns en kursplan och kunskapskrav att forhalla sig till, precis som for dvriga &mnen i svenska
skolan. Ambitionen har séklart dven varit att skapa en lustfylld undervisning vilket aligger

alla &mnesléarare 1 skolan.

6.3 Metod och didaktiska diskussioner

En lustfylld undervisning kréver att ldraren tar hinsyn till just de forutsattningar som passar
bist efter varje enskild elevs behov, vilket vi har valt att kalla f6r en “pedagogisk diversitet”.
méngt och mycket handlar det om inldrning och omlidrning genom att férnya metod och teknik 1
forhallande till elevens individuella forutséttningar, i ndgon man ett fenomenografiskt perspektiv
(Kroksmark, 1987), di det handlat om att forsoka forstd varje unik elevs uppfattning om sitt eget

larande. Det giller alltsd att kunna erbjuda ett flertal olika metoder och beddmningssituationer

Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan ARTIKEL NUMMER 3/2014

15



16

for varje del 1 det centrala innehallet 1 kursplanen. Nér politiker och skolverket, pa det som
Lindesjo och Lundgren (1986) kallar formuleringsarenan, definierat vad syftet och det dvergri-
pande innehéllet i &mnet musik ska vara har de lamnat ett férhdllandevis stort friutrymme for
den enskilda pedagogen pa realiseringsarenan. Principerna for valet av larostoff har darfor varit
ganska enkelt. Vi har valt att arbeta med stoff som vi sjdlva varit vél fortrogna med vilket léttat
pé den arbetsborda som annars kunnat bli verméktig. Vi har varit tva larare vilket gjort att vi

fortlopande bade kunnat diskutera metod och utvérdera verksamheten.

6.4 Rektors ansvar

Rektor dr ytterst ansvarig for att organisera undervisningen sa att alla elever har mgjlighet
att nd malen. Vilket ansvar har rektor for musikdmnet? Framforallt att skapa forutséttningar
for musikladraren att kunna planera och genomféra undervisningen utifrdn Lgr 11. Budget,
tid, lokaler och fortbildning &r exempel pé faktorer som kan ha péverkan pé elevernas

maluppfyllelse.

Som vi tidigare beskrivit gjorde Skuru skola en satsning pa musikdimnet under laséret 11/12.
Skuru skola har ocksa haft en ordentlig budget for musikdmnet. Utrustning och timutligg

har varit goda och dérigenom é&ven forutséttningarna for eleverna att utveckla och tréna de
formagor kursplanen innehaller. Nacka kommun har dven organiserat amnesnérverk for
lararna 1 kommunen. I ndtverket fér musikldrarna har vi haft mojlighet att diskutera och
genomforande av undervisningen. Vi har diskuterat beddmning och anordnat fortbildning i sa
vitt skilda &mnen som digitalt ljudskapande och uttolkande av ldroplaner. Detta sammantaget
har gjort att vi haft goda mojligheter att skapa en undervisning med hog maluppfyllelse. Det
som Skuru skola ur en musikldrares synpunkt skulle kunna forbattra dr lokalerna. Det finns
ingen musiksal som dr speciellt anpassad till musikundervisning utan undervisning sker till
stor del i skolans aula samt en sal som tidigare var matteverkstad. Ddremot har det funnits
smd utrymmen i anslutning till dessa salar som gjort det mdjligt att dela grupperna. Men tack
vare det generdsa tidsutlagget, de vilutrustade lokalerna samt mojligheten att dela klassen 1
mindre grupper har vi som musikldrare haft goda mdjligheter att jobba med kursplanens hela
centrala innehall. Maluppfyllelsen har med facit i hand varit god. Av cirka 125 elever ar det
endast en elev som inte nér ett godként betyg 1 musik 1 &r 9. Stor del av detta resultat ligger 1
mdjligheten att kunna 6va och utveckla sina formégor kontinuerligt. For att kunna jobba med

formativ bedomning ér kontinuitet en forutséttning.

Som musikldrare d4r man vél medveten att forutséttningarna ser véldigt olika ut pa olika skolor
vad avser budget, tid, lokaler och fortbildning. Fyra faktorer som var och en for sig kan ha stor

paverkan pa maluppfyllelsen &mnet.
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6.5 Stora skillnader i kvalitet

Goran Linde (2006) definierar ldroplan som foreskrifter for vad som ska gélla inom ett visst
skolsystem vad géller vilka &mnen som ska studeras, vilket timutldgg och vilket innehall
dessa dmnen ska ha samt vilket mal som géller for undervisningen. Utformningen paverkas
av en rad yttre och inre faktorer som politiska stéllningstaganden och beslut, vetenskapliga
undersokningar, fackmannamaéssiga asikter och dven rddande virderingar och strémmningar
1 samhéllet. De principer som styr urval, organisation och féormedlingsform for skolans
undervisning kallar Linde ldroplanskoder. Amnet musik #r ett imne som berdrs av flera olika
aspekter pa laroplanskoder. Det forvintas dana eleverna till hogre bildning enligt den klas-
siska laroplanskoden, det forvéntas utbilda eleverna i formégor och fardigheter som de har
nytta av i sina framtida liv enligt rationell laroplanskod och det férvintas ge eleven en for-
stdelse for omvarlden enligt realistisk laroplanskod. Bade ldroplan och kursplan kraver alltsé
mycket av eleven inom ramen fér musikundervisningen. En av de vikigaste utgangspunkterna
1 vart arbete har varit att visa att &mnet musik &r ett viktigt skolimne med en omfattande
kursplan som kriver att skolorna satsar adekvata medel i1 form av ett tillrdckligt timutlagg,
utbildade ldrare och lokaler som &r utrustade pa ett riktigt satt. Svensk musikexport ligger pé
en hog internationell nivd okar stadigt (Tillvixtverket, 2012) och det finns en hel del litteratur
som hdvdar musikens positiva inverkan pa inldrning (Campell, 1999). Oavsett vilket vill vi
hévda att &mnet musik 1 dag dr s omfattande 1 sitt innehall att det kriver ett timutligg som

tacker hela hogstadiets alla terminer for att pa ett rattssékert sitt nd méluppfyllelse.

6.6 Problem pa viigen

Det har sdklart funnits problem, en del som vi kunnat l6sa under vdgen, andra som varit
svarare att hitta en optimal 16sning pa. Som vi tidigare ndmnt sd har vi bra forutsittningar att
bedriva musikundervisning pd manga sétt. Dock sé dr inte lokalerna anpassade till musikun-
dervisning pa det vis vi valt att organisera det. Det har inneburit att vi istdllet for grupprum
lagt beslag pa utrymmen som inte anvénds for undervisning. Det kan till exempel vara det
gamla morkerrummet, projektorrummet i aulan eller storre férrdd som kan rymma 5-6 elever.
Vi har dven utnyttjat musikskolans lokaler. Kort sagt de utrymmen som stétt till buds. Detta
har medfort att klasser suttit utspridda 6ver hela skolan och jobbat. I sin tur resulterar det i en
hel del ’spring” mellan grupperna och det &r ldtt att man kénner sig stressad som lérare. Detta
skulle kunna avhjilpas genom att ha en sal med intilliggande grupprum som &r anpassade till

kursplanens krav pd undervisningen.

De moment dér eleven sjdlv forvéntats ta ett storre ansvar for sin kunskapsinhdmtning har
ocksa visat sig vara svart for en del elever. Att formagan att ta ansvar for sitt lektionsarbete
kan variera kinner alla ldrare till. Vi ar sdklart inget undantag. Vissa elever kréaver mer hand-

ledning under friare arbetsuppgifter medan andra har sin styrka 1 just detta. Med tanke pa att
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vi varit tvungna att réra oss over stora delar av skolan och anpassa undervisningen till lokaler
som inte dr avsedda for musikundervisning har det varit svart att ge mer tid till alla elever. Att
planera undervisningen utifran de langsiktiga malen dér olika grupper under samma lektion
jobbar med olika mal har inneburit en ndgot splittrad lararroll. Om vi hade haft mojlighet att
ha elevgrupperna narmare varandra hade det gissningsvis lett till att vi kunnat ldgga mer tid
dar det behovts och pa sa vis utnyttjat tiden bdttre. Det skulle, som vi ser det, resulterat i en

dnnu hogre maluppfyllelse.

7. Bilagor

Bilaga 1: Salsa

Amne(-n): Musik
Klass/arskurs: 8

Liarandemal

Syftet med arbetsomradet ”Salsa” &r att ge en fordjupad forstaelse for den afrokubanska
musiken och dess inflytande pa vésterlaindsk popularmusik. Genom att lyssna, diskutera och
genom ensemblespel ska eleven utveckla sina musikaliska kunskaper och sin musikaliska
forstaelse.

Genom undervisningen ska du fa mdjlighet att utveckla din formaga att:

* Gehorsmusicera efter givna musikaliska monster

» Forebygga horselskador

* Anvénda rytmer som musikaliska byggstenar

 Forsta olika instruments funktion inom afrokubansk genre

+ Forstd och analysera skillnader och likheter mellan afrokubansk och vésterldndsk
populdrmusik.

Undervisning

Det hdr innehdllet kommer du att mota i undervisningen:
» Afrokubanskt slagverk

» Horselskador

* Musikhistoria
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Sahdr kommer vi att arbeta med innehallet:

* Vi kommer att spela i slagverksensembler

* Foreldsning om horselskador/horselskydd

* Forska kring kubansk kultur, kubanska artister etc.

Till din hjdlp har du:

* Internetkillor, praktiska 6vningar, egna anteckningar

Bedomning

Det som bedéms dr HUR du:
* Formér att spela din stimma

 Forstar att forhdlla dig till den musikaliska helheten

* Forstar att urskilja och jamfora musikaliska sdrdrag inom den afrokubanska genren.

» Forstar vilka mekanismer som paverkar den ménskliga horseln.

Underlag for bedémning dir:

 Spel i klassrumssituation

» Diskussionsforum

 Skriftligt och praktiskt prov

Exempel bedomningsmatris med kvalitetsniviaer

Kvalitetsniva

Ensemblespel

Deltar och foljer med viss
sakerhet tajming, puls och
rytm.

Deltar och foljer med
relativt god tajming, puls
och rytm.

Deltar och foljer med god
sakerhet tajming, puls och
rytm.

Kubansk kultur

Kan i viss utstrackning
urskilja och jamféra
musikaliska karaktarsdrag
mellan afrokubansk och

vasterlandsk popularmusik.

Kan i relativt god utstrack-
ning urskilja och jamfora
musikaliska karaktarsdrag
mellan afrokubansk och
vasterlandsk popularmusik.

Kan i h6ég utstrackning
urskilja och jamfora
musikaliska karaktarsdrag
mellan afrokubansk och
vasterlandsk popularmusik.

Instrumentkdannedom/
stildrag

Kan med viss sakerhet
urskilja olika instrument
inom den afrokubanska
traditionen och beskriva
dess funktion.

Kan i relativt hog
utstrackning urskilja olika
instrument inom den
afrokubanska traditionen
och med relativt god
sakerhet beskriva dess
funktion.

Kan i hég utstrackning
urskilja olika instrument
inom den afrokubanska
traditionen och med god
sakerhet beskriva dess
funktion.

Exempel bedomningsmatris med formativ inriktning

Larandemal 1

Jag har visat att jag
kan...

Lararens kommentar

Att tinka pa till nasta
gang...

Larandemal 2

Osv.
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Bilaga 2: R&B och Soul P e

. . /'. e
Amne(-n): Musik B e T
Klass/arskurs: 8 et g _,,i‘( o
Tidsperiod: 5 x 3 veckor }ff T' J’ M A i [',' <

A g 28gP’ B
Lirandemal

Genom undervisningen ska du fd madjlighet att utveckla din formdga till:

* Sang, melodispel och ackompanjemang i ensembleform med genretypiska musikaliska
uttryck

* Gehorsmusicerande

* Rytmisk och melodisk improvisation

* Musikskapande i ensembleform och med hjélp av digitala verktyg

 Spel pa ackord och melodiinstrument

 Forsta och anvdnda musikaliska begrepp

» Att forsta musikens funktion som markor for identitet och grupptillhérighet samt kunna
analysera kulturens betydelse som spegel av samtiden

Undervisning

Arbetsomradet dr indelat i fyra delar:

1) Musikskapande 1 Garageband (Grupper om tva)

2) Ensemblespel (Grupper om sju)

3) Enskild inldmningsuppgift (Fri dokumenterad redovisningsform)

4) Foreldasningar

Bedomning

Det som bedoms dr HUR du:
e Musicerar i forhallande till helheten
e Hur du bidrar till att bearbeta och tolka musiken vi arbetar med

» Resonerar kring musikens olika funktioner nu och da

Underlag for bedomning ér:

+ Redovisningen av ensemblespelet
* Inspelningen i garageband

* Det dokumenterade inldmningsarbetet
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Bedomningsmatris med kunskapskrav

Kunskapskrav

E

(o3

A

Ensemblespel

Eleven kan spela enkla
melodier, bas-och slag-
verksstdmmor med viss
tajming samt ackompanjera
pa ett ackordinstrument
och byter da ackord med
visst flyt. Eleven anpassar
i viss man sin stdmma

till helheten genom att
lyssna och till viss del
uppmarksamma vad

som sker i musicerandet.
Eleven kan d& bidra till att
bearbeta och tolka musiken
till ett musikaliskt uttryck.
Dessutom sjunger eller
spelar eleven pa nagot
instrument i nagon genre
med delvis fungerande
teknik och i viss man
passande karaktar.

Eleven kan spela enkla
melodier, bas-och
slagverksstammor med
relativt god tajming samt
ackompanjera pa ett
ackordinstrument och byter
da ackord med relativt
gott flyt. Eleven anpassar
sin stamma relativt val till
helheten genom att lyssna
och i relativt hog grad
uppmarksamma vad som
sker i musicerandet. Dess-
utom sjung~er eller spelar
eleven pa nagot instrument
i nagon genre med relativt
val fungerande teknik och
passande karaktar. Eleven
kan da bearbeta och tolka
musiken till ett delvis
personligt musikaliskt
uttryck.

Eleven kan aven spela
enkla melodier, bas-och
slagverksstammor

med god tajming samt
ackompanjera pa ett
ackordinstrument med
passande karaktar och
byter da ackord med gott
flyt. Eleven anpassar sin
stdmma val till helheten
genom att lyssna och i hég
grad uppmarksamma vad
som sker i musicerandet.
Dessutom sjunger eller
spelar eleven pa nagot
instrument i nagon genre
med val fungerande teknik
och passande karaktar.
Eleven kan da bearbeta
och tolka musiken till ett
personligt musikaliskt
uttryck.

Digital ljudhantering

Eleven kan, utifran egna
musikaliska idéer, bidra
till att skapa musik genom
att med hjalp av rost,
instrument, eller digitala
verktyg prova hur olika
kombinationer av musika-
liska byggstenar kan forma
kompositioner som har en
i huvudsak fungerande
form.

Eleven kan, utifran egna
musikaliska idéer, skapa
musik genom att med hjalp
av rost, instrument, eller
digitala verktyg préva och
omproéva hur olika kom-
binationer av musikaliska
byggstenar kan forma
kompositioner som efter
nagon bearbetning har
en fungerande form och
karaktaristisk stil.

Eleven kan, utifran egna
musikaliska idéer, skapa
musik genom att med hjalp
av rost, instrument, eller
digitala verktyg préva och
omprdéva hur olika kom-
binationer av musikaliska
byggstenar kan forma
kompositioner som har en
fungerande form och en
karaktaristisk stil.

Soul/RnB som
kulturfenomen

Eleven kan féra enkla och
till viss del underbyggda
resonemang om musikens
olika funktioner och vilken
betydelse den har och
historiskt har haft for
individer och samhallen.

Eleven kan fora utveck-
lade och relativt val
underbyggda resonemang
om musikens olika funktio-
ner och vilken betydelse
den har och historiskt

har haft for individer och
samhallen.

Eleven kan fora valut-
vecklade och val under-
byggda resonemang om
musikens olika funktioner
och vilken betydelse den
har och historiskt har haft
for individer och samhallen.
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