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Abstract

Syftet med den hér artikeln &r att visa hur man kan utveckla sin beddmning och ddrmed

dven sin undervisning for att implementera Lgr 11 1 sina klasser med hjélp av pedagogiska
planeringar (LPP). Under lasdret 2011-2012 genomfordes detta utvecklingsarbete sérskilt 1 en
undervisningsgrupp 1 franska ar 8. Observationer av arbetet har genomforts av ldraren under
hela lasaret och arbetet har utvirderats vid tva tillfallen. Under arbetets gang diskuterades och
utvirderades dven arbetsmetoder och innehall av elever och undervisande ldrare. Resultaten
av utviarderingarna visade att eleverna uppskattat strukturen och de nya arbetsmetoder som

LPP genererade och att dessa hjilpt dem att nd sina mél i franska.

Artikeln beskriver den levande process som detta utvecklingsarbete kom att bli. Den kan vara
anvindbar for alla, oavsett &mne, som vill utveckla sin beddmning och undervisning och pa

sa vis Oka elevernas maluppfyllelse.

Ulrika Andersson dr legitimerad gymnasieldrare och arbetar idag som ldirare i franska och
engelska pd Saltsjobadens hogstadium.

E-post: ulrika.m.andersson@nacka.se
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1. Inledning

Med Lgr 11 (Skolverket, 2011a) blev det tydligt for mig att undervisningen och bedémningen 1
moderna sprak behovde fornyas och forbattras. Som Skolverkets skrift "Kunskapsbedomning 1
skolan” tar upp hinger bedomning och undervisning nira samman sa det ena kan inte utvecklas
utan det andra (Skolverket, 2011b). Min intention var att implementera Lgr 11, de nya kursplanerna
och kunskapskraven 1 moderna sprak och samtidigt foérnya undervisningen och sittet att bedoma.
Genom detta arbete hoppades jag ockséa dka mina elevers forstaelse for de nya kunskapskraven och
pa sé vis hoja deras maluppfyllelse da elevernas kinnedom om uppsatta mél har stor betydelse for

elevers studieresultat enligt pedagogisk forskning (Hattie i Hakansson, 2011").

Malet formulerades till att: alla elever i franska ska efter ldsaret 2011/2012 kénna sig vil
fortrogna med vad som ingar i amnet och vad som krévs for de olika kunskapsnivierna i &mnet

och undervisningen ska genomsyras av Lgr 11.

2. Syfte

Syftet med denna artikel ar att beskriva hur jag utvecklade min bedémning och undervisning med
hjélp av pedagogiska planeringar for att implementera Lgr 11. Artikeln beskriver hur detta arbete

planerades och genomfordes i en undervisningsgrupp i franska ar 8 under lasaret 2011-2012.

3. Metod

Nacka kommuns mall f6r pedagogisk planering (hddanefter kallad LPP) borjade anvidndas for
att visa planeringen 6ver undervisning och beddmning 1 olika arbetsomriden. Observationer av
arbetet 1 klassrummet genomfordes av ldraren under hela ldséret. Efter varje arbetsomrade dis-
kuterades arbetsmetoder och innehall av elever och undervisande ldrare. Tillsammans identifie-
rade de vad som varit bra och vad som kunde forbéttras. Arbetet utvarderades vid tva tillfallen,
dels genom samtal och intervjuer hosten 2011, dels genom en skriftligt elevenkit i juni 2012.

I vissa avsnitt anvéndes inte LPP for att pd sa vis kunna jimfora och se om eleverna uppfattade
ndgon skillnad 1 arbetet beroende pd om det fanns en LPP eller inte. Hade anvindande av LPP:er
en positiv inverkan pa arbetet och elevernas resultat? Ledde det till att eleverna béttre forstod de

nya kursplanerna och kunskapskraven? Dessa fragor kommer jag att forsoka besvara i artikeln.

1. Jan Hakansson har gjort en sammanhallen svensk presentation av John Hatties studie Visible Learning i
skriften Synligt ldrande. Presentation av en studie om vad som paverkar elevers studieresultat.
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4. Huvuddel

4.1 Genomforande

Frén att tidigare utgétt fran ett visst kapitel i ett lairomedel, skiftades fokus till vilken eller
vilka formagor eleverna skulle trdnas i och vilket centralt innehéll som kunde passa for det.
Hur skulle dessa formagor bedomas i detta specifika arbetsomrdde? For att formedla detta
till elever och foréldrar skrevs LPP:er. Dér konkretiserades det centrala innehéllet och vilka
formagor vi trinade just i detta omrédde. I dessa planeringar fick dven eleverna information
om hur utvalda féormagor skulle visas och vad de behdvde gora for att nd de olika kunskaps-
kraven. Det dr viktigt att ldraren i forvég har bestamt hur bedomning ska ske och hur den
ska aterkopplas enligt Skolverkets ”Kunskapsbedomning i skolan” (Skolverket, 2011b) och
anviandandet av LPP:er blev ett sitt att tydliggora detta bade for elever, fordldrar och dven for

mig sjilv som lérare.

Den forsta LPPn handlade om skolan och kallades La rentrée” (Skolstarten). Inom detta
omrade fick eleverna mojlighet att 6va pa och visa foljande formagor: forsta och tolka inne-
hallet 1 talat sprak och olika slags texter, formagan att formulera sig i tal och skrift, forméagan
att anvénda sprakliga strategier for att forstd och gora sig forstadd och formagan att reflektera
over vardagsliv och levnadssitt i omraden dér spraket anvinds och dven gora jamforelser med
sitt eget liv. Det framgick ocksa i planeringen vilket innehall de skulle méta, vilket material vi

skulle anvdnda och hur och nédr de skulle visa att de behdrskade de valda forméagorna.

Det fanns flera tillfdllen bade under arbetets gang och dven efter avslutat arbetsomrade att
visa sin niva. Att inte bara testa av och aterkoppla efter avslutat arbete dr nagot som flera
pedagogiska forskare, bland annat Dylan Wiliam (2013), tar upp som mycket viktigt. John
Hattie menar vidare att den viktigaste aterkopplingen for att fa undervisning och larande att
gé ihop dr den frén eleven till lararen och inte fran lararen till eleven (Hattie i Hakansson,
2011). Genom regelbundna avstdmningar under processen kan man som ldrare sikerstilla att
man ir pa ritt vig med sin undervisning, att eleverna hittills har forstétt och att larandet gar
framét. Om sa inte dr fallet far man som ldrare kunskap om detta under arbetets gang och har
d& majlighet att dndra inriktning pa sin undervisning, kanske ha fler genomgéngar, repetera
etc. Om man endast testar av efter avslutat arbete blir det mer en kontroll av vad eleverna inte
lart sig och tillféllet till att &ndra och forbéttra dr redan forbi dd omradet dr avslutat. Detta
beskriver dven Christel Jansson (2012) i sin blogg om Synligt ldrande. Att ge aterkoppling
kontinuerligt och ofta var ndgot annat @n att ga igenom ett kapitel och sedan ha prov pa det.
Under arbetsomradet ”La rentrée” forekom flera tillfillen till beddmning som till exempel
olika sma 1axforhor, forberett prov, horforstaelseuppgifter under lektionstid, diskussion av
film, muntlig uppgift, samt en oférberedd skrivuppgift om skolan som avslut. Det férekom

ocksé korta, mer informella avstimningar i klassrumssituationen for att se att eleverna hiangde
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med nigot som Wiliam (2013) rekommenderar. Vid den muntliga uppgiften redovisade elev-
erna i par och efter redovisningen diskuterade eleverna tillsammans vad som varit bra och vad
som kunde bli bittre. Detta var en mycket enkel borjan pa de viktiga pedagogiska verktygen
sjdlvvirdering och kamratbeddmning som utvecklades under ldsaret och som beskrivs senare
i denna artikel (sid. 7-8).

Sist 1 LPP lag en bedomningsmatris som byggde pa Skolverkets kunskapskrav men dir inne-
hallet var anpassat till arbetsomradet ndgot som ocksa tas upp som visentligt 1 Skolverkets
bedomningsskrift (2011b). Flertalet av eleverna tog till sig LPP pa en gang. Manga tyckte om
strukturen och att i forvig veta vad som skulle behandlas, hur, nir etc. och vad bedomningen
bestod av. Andra tyckte att det bara var dnnu ett dokument och anviande inte planeringen sa
som den var tankt. Efter att ha avslutat det forsta omrddet diskuterades om vi skulle fortsitta
med denna typ av planering (LPP) och de allra flesta eleverna var mycket positiva till detta

nya sétt att arbeta med spraket.

Inférandet av LPP:er resulterade i storre arbetsomraden. Det var inte mojligt att skriva en
planeringen for varje kapitel. Dels skulle det ta for mycket tid, dels kdndes det inte som om
det var meningsfullt da fokus nu lag pa formagor och inte kapitel i boken. I moderna sprak

ar det endast nio formagor som ingdr. Detta gor att manga av formagorna aterkommer i varje
arbetsomrade. Det som avgjorde vad arbetsomradet kom att handla om var vilka formagor vi
ville 6va pa och vilket innehall som var viktigt for en elev i ar 8 att kunna. Det betydde att

vi inte arbetade med alla kapitel i laromedlet och att 1 vissa omraden forekom det material
frén flera olika kapitel. Jag som ldrare valde ut och sammanstéllde en lista 6ver det material
som passade det centrala innehall och de férmagor som valts ut. Som lirare tinkte jag dven
pa vilka grammatiska moment man behdvde for att pa ett tydligt sitt kunna formulera sig
muntligt och skriftligt inom valt omrade. Grammatiken fick pa sa vis en naturlig plats i ett
sammanhang och arbetades inte med som ett enskilt moment. Sprékundervisningen blev mer
kreativ och varierad. Vi anvédnde olika slags material inte bara ldromedlet, som manga elever
ofta uppfattar som "trakigt”, och stressen dver att hinna ut boken” férsvann. Undervisningen
och ldrandet kindes mer meningsfullt badde for mig som ldrare och for eleverna. Den blev mer
’pa riktigt” som en elev uttryckte sig.

Under aret hade ar 8 arbetsomraden som Star academy” dér de skulle berdtta om nigot som
hént till exempel ndgot de sett pa TV (Star academy ir ett program liknande Idol pa franska).
De arbetade ocksa med ”Me voila” (Hér &r jag) dér de skulle beskriva sig sjilv och andra

sa utforligt som mojligt, utseende, egenskaper, intressen etc. Ett annat omride kallades helt
enkelt ’Faites une interview” dir fokus lag pa interaktion, frdgor, bekraftande ord och uttryck

etc. och att formedla kénslor, asikter och erfarenheter.

Det som var gemensamt for alla omraden var att eleverna fick aterkoppling efter varje delupp-
gift inom omradet och anvinde ett varierat material fran olika media, inte bara laroboken. Sist
i LPP lag alltid beddomningsmatrisen ofta med E-, C- och A- kriterier for de olika forméagorna
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som ingick i omradet, men det visade sig i samtal och diskussioner med eleverna att det

var svart for dem att forstd dessa abstrakta beskrivningar himtade direkt fran Skolverkets
kunskapskrav (Skolverket, 2011a) och att dessa behovde forklaras. Under ldsaret provades
flera olika satt for att tydliggora och konkretisera kunskapskraven vilket ledde till att under-

visningen ocksé utvecklades da beddmning och undervisning ska folja varandra (Skolverket,
2011b).

Under ldsaret genomfordes ocksa ett par arbetsomraden utan LPP dér vi utgick fran larome-
dlet och arbetade mer traditionellt med olika kapitel (textgenomgang, 6vningar, olika tester).
Det fanns en planering 6ver dessa avsnitt ocksd men den var inte lika detaljerad och tydlig for

eleverna dven om jag som ldrare visste vad vi skulle gora och vartor.

4.2 Feedback och feedforward

Bedomning ar en viktig faktor i elevens larande. Hatties undersdokning menar att formativ
bedomning generellt ger de bista effekterna pa elevernas studieresultat (Hattie 1 Hikansson,
2011). Med formativ beddmning menas fortlopande, framétsyftande bedomning av elevens
prestationer i relation till malen. D4 bedomning &ven ér en faktor som kan péverka elevens
motivation och sjilvbild ar det viktigt att aterkoppling och bedomning sker pa ett respektfullt
och pedagogiskt riktigt sétt. Det dr viktigt att eleverna vet nar beddomningen sker och vilket
syfte bedomningen har (Skolverket, 2011b).

Traditionellt sett har sprakundervisningen ofta sysslat med summativ bedomning (podng pa
prov, betyg pa uppsats etc. efter avslutat omréde) d&ven om formativa inslag forekommit. I och
med Lgr 11 och utvecklandet av olika formagor foll det sig naturligt att anvinda formativ
beddmning i undervisningen vilket jag d& gjorde pa ett mer konsekvent och strukturerat sitt
4n tidigare. Aterkoppling gavs mycket oftare och pi ett annat sitt. Den allra viktigaste frigan,
enligt min mening, att stdlla sig i formativ bedomning dr hur ska jag ge dterkoppling sa att

eleven kommer vidare i sin laroprocess?

En édterkoppling som stoder larandet ska vara framatblickande och utgé fran den bedémning
som gjorts av elevens prestation. Den bor vara formulerad sa att eleven kan anvdnda informa-
tionen for att gd vidare och bedomningen blir dirmed en slags dialog mellan elev och lérare
(Skolverket, 2011b). Denna dialog mellan elev och ldrare dr &ven nagot som Hattie pavisar har

stor betydelse for elevens studieresultat (Hattie i Hakansson, 2011).

Pa vér skola redovisas elevernas resultat pd Schoolsoft som dr en digital larplattform. Jag
borjade konsekvent rapportera alla uppgifter och deluppgifter dér. Resultaten redovisades
i form av en kommentar byggd pa bedomningsmatrisen i aktuell LPP. Vilka mal var upp-
nddda, pd vilken niva uppnéaddes de och vad skulle eleven ténka pa till nista arbetsomrade
for att utvecklas och na en hogre niva och maluppfyllelse. Detta baserat pa Hatties och

Timperleys modell for framéatsyftande aterkoppling som redovisas i Skolverkets skrift
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”Kunskapsbeddmning i skolan” (Skolverket, 2011b). Att gd fran korta podngresultat eller
betygsomdomen till dessa formativa kommentarer innebar att dokumentationen for varje elev
tog mer tid. Hur kunde man pa ett enkelt och inte sa tidskrdvande sétt fa eleverna att forstd
de olika nivéerna (E, C, A) och fi dem att sjélva se var de 14g och vad som fattades for ndsta

niva? Kanske genom att anvinda verktyg som sjdlvvirdering och kamratbedomning.

4.3 Sjalvvirdering

I skolans mal ingér att eleven ska utveckla ett allt storre ansvar for sitt lirande och sin
formaga att bedoma sina resultat (Skolverket, 2011a). I "Kunskapsbeddmning i skolan”
(Skolverket, 2011b) tas sjdlvvirdering upp som en metod att {4 eleverna att gora just detta och

att samtidigt bli mer fortrogna med vad som &r kvalité.

Sjalvvardering kan genomforas pd ménga olika sétt och bland annat Christian Lundahl (2011a)
och Dylan Wiliam (2013) ger flera konkreta exempel som man kan anvidnda 1 sin undervis-
ning. Under ldséret provade vi foljande sitt efter avslutat omrade: muntlig sjdlvvérdering
tillsammans med lararen, ikryssande av matris som sedan ldmnas in till lararen och att skriva
om sin insats bade 1 matrisform men dven helt fritt som en slags reflekterande anteckning.
Gemensamt for alla olika metoder var att eleverna fick mojlighet att reflektera over sitt
larande och Over sin insats 1 uppgiften som gjorts och skatta sin egen insats. Enligt Hatties
forskning har sjilvskattning stor betydelse for inldrningen (Hattie 1 Hakansson, 2011). Wiliam
(2013) foresprakar att man sjdlvvarderar under arbetets gang ndgot som vi utvecklade under
laséret. Efter elevens sjdlvvardering kommenterade jag som ldrare hur jag bedomt att eleven
natt malen och vad som kunde utvecklas eller for att anvdnda Hatties begrepp, gav eleverna
“feedback” och “feedforward” (Hattie 1 Haikansson, 2011). Att anvinda sjalvvirdering tillsam-
mans med ldrarens professionella bedomning tar Skolverket (2011b) upp som en bra metod

for att utveckla forstaelsen for de olika kunskapsnivderna vilket kunde ses 1 praktiken nér vi

provade sjdlvvirdering.

I borjan tyckte eleverna att det var svart att utvirdera sin egen insats och de var ovana vid
att gora en egen beddmning di bedomningen oftast tidigare gjorts av ldraren. Efter att ha
diskuterat fordelar med att kunna virdera sin egen insats och efter fortsatt Gvning blev
sjdlvvirdering till slut ett naturligt arbetsredskap for eleverna och tillsammans med mina
kommentarer och olika elevexempel utvecklade de en forstaelse for de olika nivderna som
formagorna kunde visas pa. De fick en tydligare bild av vad kraven for E-, C- och A- niva

stod for i de olika formégorna.
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4.4 Kamratbedomning

Kamratbedomning &r ett annat sétt att fa eleverna delaktiga 1 bedomningsfragor och pé sa vis
oOka sin forstéelse for kunskapskravens olika nivaer (Skolverket, 2011b). Nér eleverna arbetar med
kamratbedomning reflekterar de samtidigt 6ver sin egen prestation 1 relation till andras och fér pa

sa vis upp 6gonen for att man kan gora pd olika sétt. Detta bidrar till elevernas eget larande.

Kamratbeddmning genomfordes ofta under arbetet vilket gav eleverna mdjlighet att se fler
exempel pé hur uppgiften kunde 16sas och de borjade naturligt prata om olika nivéer av
kvalité. Till exempel kunde de séga att elev XX satte ithop sina meningar mer och hade en
bittre rod trdd dn vad de sjdlva gjort, vilket visar pé skillnaden mellan begreppen till viss
del sammanhéngande” och “relativt ssmmanhdngande” 1 kunskapskraven for moderna

sprék (Skolverket, 2011a). Kamratbedomning 6kade deras forstaelse for kunskapskraven och
eleverna tyckte att det var roligt att ldsa och lyssna pé det som kompisarna arbetat med. Hattie
papekar att kamratpaverkan kan ske pa manga sitt till exempel genom hjilp, aterkoppling och
kinslomassigt stod och att det har betydelse for ldrandet och elevernas engagemang (Hattie i

Hakansson, 2011) nagot jag upplevde starkt nér vi anvinde kamratbeddmning under lisaret.

Kamratbedomning anvindes oftast formativt. Eleverna fick ge varandra feedback och feedfor-
ward for att sedan forbéttra sin version som slutligen ldmnades in till ldraren for bedomning. Att
aktivera eleverna som larresurser for varandra ér en av Dylan Wiliams bedomning- for- larande
strategier (Wiliam, 2012) och &ven Lundahl (2011b) tar upp detta. Vi har alltid lart oss av
varandra men for att 6ka kvalitén kan eleverna behova hallpunkter kring vad de ska titta eller
lyssna efter, bade kring det som kamraten gjort bra och det som kan forbattras. De kan alltsa
behdva hjilp med att balansera bedomningen (Skolverket, 2011b). Two stars and a wish’ ir en

av Wiliams metoder for detta (2013). Vi anvidnde ofta matriser med plats for kommentarer och

eleverna var duktiga pa att ge positiv feedback men &ven pa att ge utvecklande kommentarer.

Elevernas eget sprak i dessa kamratbedomningar om kunskapskravens olika nivaer inspirerade
mig till att forsoka konkretisera de abstrakta formuleringarna ytterligare. En metod jag provade
var att anvinda formuleringarna i kommentarsmaterialet i moderna sprak (Skolverket, 2011c);
t.ex. ’relativt ssmmanhéngande” forklaras pa foljande sétt anvinder nagra sambands- eller
bindesord for att knyta ihop satser och meningar pa ett relevant sétt”. Vi borjade diskutera
dessa “virdeord” i amnesgruppen pa skolan. Alla larare i moderna sprak maste ha samma
definition av vad vdrdeorden stér for annars blir bedomningen inte likvérdig. Denna diskussion
fordes senare till amnesnitverksgrupppen i Nacka kommun dér alla kommunala skolor deltar
med representanter. Larare som arbetar tillsammans kring undervisning och bedémning ar en

framgangsfaktor enligt SKLs rapport ’Synligt larande” (Hakansson, 2011).

2. Metoden gar ut pa att bedéma arbeten, presentationer, redovisningar etc. genom att ge tva exempel pa berom
och ett forslag pa vad som kan utvecklas till nasta gang.
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5. Resultat och diskussion

Varje ar genomfor skolledningen pa var skola samtal med samtliga elever i ar 8 for att hora
hur de ser pé sin skola. I dessa samtal, hosten 2011, framkom att eleverna i min grupp i
franska var mycket ndjda med vért arbete. De tyckte att LPP:er och den dterkoppling de

fick hjdlpte dem att nd mélen i franska. De upplevde att undervisningen var strukturerad

och tydlig och att de visste vilka formagor vi arbetade med och varfor vi arbetade med just
det innehallet. Detta stimde vil med vad Hattie anser vara framgéngsfaktorer for elevernas
studieresultat. Ju mer eleverna kan om mélen och végen till framgang desto mer kommer de
att engagera sig i skolan. Eleverna ska veta vad som forvintas av dem, vad de har lyckats
med, vad som kan utvecklas och hur de kan uppnd sina mal skriver Lozic (2013) i Skolverkets

artikel om Hatties studie ”Synligt ldrande” och mina elever tycktes veta detta.

I juni 2012 genomfordes en skriftlig utvardering av hela arbetet. Fragorna i utvarderingen
handlade om anvéndandet av LPP:er, forstaelse av kursplaner (centralt innehall + kunskaps-
krav), nya arbetssitt (sjalvvardering, kamratbeddmning), utviardering och aterkoppling i &mnet
franska. Utvérderingen visade att flertalet elever var positiva till LPP:er och de nya arbetssatt
som de bidragit till. De upplevde att detta hjélpt dem att na malen i franska och att de forstod
de nya kursplanerna (centralt innehall samt de olika kunskapskraven) bra efter vart arbete las-
aret 2011-2012. Som positivt tog de upp att man jobbar béttre med LPP”, “det blir tydligare”,
man “héller koll pa vad man ska gora”, man “vet vad man ska gora for att nd sina mal”, man
far en “bra helhet” och att det ar “léttare att hinga med” 1 arbetsprocessen. Utan LPP blev
arbetet “otydligare”, man “far gissa sig till vad man ska kunna” och nagon elev kommenterade
att ”lararen blir mer osdker utan LPP”. Enligt utvirderingen hade alltsd anvindande av LPP:er

haft en positiv inverkan pa vart arbete.

Nir det géllde aterkoppling tyckte overvigande del av eleverna att min aterkoppling varit bra
men de dnskade sig mer “feedforward” och de ville girna ha mer personlig, muntlig aterkopp-
ling inte bara skriftligt pa Schoolsoft. Nér det kom till sjdlvvérdering och kamratbedémning
var dven dér flertalet positiva. De gav kommentarer som att det hjélpt dem att forsta de olika
kunskapskraven och vilken nivé de sjédlva presterat pa. De tog ocksé upp att det var bra med
synpunkter och asikter fran flera inte bara fran lararen och att de pa det viset fatt mer feed-

back och pa sa vis kunnat utvecklas annu mer.

Slutligen svarade de pd hur vil de forstod kursplanerna i moderna sprék efter vart arbete
liséret 2011-2012. Eleverna kunde markera frén 1 till 5 dir 5 var mycket bra. Overviigande del
markerade en 4:a. Som kommentar till hur de skulle kunna forstd dem dnnu béttre dnskade

de fler elevexempel, mer littforstieliga ord 1 beddomningsmatrisen och nagon foreslog att de
kunde fa skriva kunskapskraven med sina egna ord. Eleverna upplevde allts att de forstod de
nya kursplanerna och kunskapskraven bra och min bedomning ar att LPP, sjdlvvirdering och

kamratbedomning hjdlpt dem utveckla denna forstéelse.
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Nar de ombads sammanfatta arbetet 1 franska ldasaret 2011/2012 var de mest forekommande

2% 9.

orden roligt”, “varierat” och "lért sig mycket”.

Lararens aterkoppling och elevernas kinnedom om uppsatta mal har stor betydelse for elevers
studieresultat enligt Hatties undersokning redovisad i SKLs rapport (Hattie i Hakansson,
2011). Vidare ar en av Wiliams strategier for ett lyckat larande att dela med sig syftet med
undervisningen och vilka mal man arbetar mot med eleverna (Wiliam, 2012). Min bedémning
ar att mitt arbete med franskan under lasaret 2011/2012 utvecklade dessa viktiga faktorer

for elevernas lirande. Med hjélp av LPP:er tydliggjordes syftet med undervisningen och

vilka mal vi arbetade mot samt vilka férmagor och centralt innehall vi arbetade med. Nér
undervisningen fokuserade pa formégor gav det varje elev fler tillféllen att visa sin kunskap
och fler chanser till forbattring med hjilp av aterkoppling, feedback och feedforward, inte
bara fran ldraren utan dven med hjilp av kamrater. Den mest effektiva aterkopplingen ar den
som kan generaliseras till andra uppgifter eller som stéarker elevens férmaga att sjdlv driva

sitt ldrande framat (Skolverket, 2011b) och mina elever fick mycket av detta under ldsaret. Allt
detta sammantaget ledde till hog maluppfyllelse och goda resultat. Alla elever i franska hade
minst E 1 betyg varen 2012. Ménga av eleverna nddde C-niva och nagra A-niva. Jag anser

att arbetet med LPP:er och de nya arbetssétt som det skapade var en viktig faktor i elevernas
resultat. Utifran elevernas utvirdering och mina egna observationer bedomer jag att jag nddde
malet satt for lasaret 2011/2012: alla elever i1 franska ska efter ldsaret 2011/2012 kénna sig

vil fortrogna med vad som ingar i &mnet och vad som krévs for de olika kunskapsnivaerna i

amnet och undervisningen ska genomsyras av Lgr 11.

Arbetet med LPP bidrog ocksa till att undervisningen i moderna sprak blev mer likvirdig,
vilket skollagen foreskriver och ldroplanen beskriver (Skolverket, 2011a) dels genom att flera
kollegor kunde anvdnda samma planering pa ett enkelt sitt men ocksa genom att vi forde
pedagogiska diskussioner inom och 6ver skolorna. Detta skapade ocksa tillfille till sambe-
domning vilket 0kar elevernas mdjlighet att att f4 en rittvis bedomning. Lararnas arbete kring
och utvirdering av undervisningen utvecklades ocksa vilket &r en framgangsfaktor enligt
forskning (Hattie i Hikansson, 2011).

Det viktiga enligt Hattie &r inte att genomdriva nya program for undervisning pé statlig niva
utan det allra viktigaste dr hur ldraren genomfo6r dessa program. Hur fér ldraren eleverna att
utvecklas i1 den riktning som kursplanerna anger? (Hattie i Hakansson, 2011). Genom mitt
arbete med LPP:er och formativ beddmning arbetade jag systematiskt med att implementera
var nya laroplan Lgr 11 pa ett konsekvent och strukturerat sétt och jag och mina elever lérde
oss mycket under aret och nddde fina resultat. Jag rekommenderar andra att borja eller fort-
sdtta arbeta med tydliga planeringar kopplade till kursplaner dér innehall, bedomningsgrunder
och bedomningstillfillen &r tydligt definierade samt att anvinda formativ beddomning med
verktyg som sjdlvvdrdering och kamratbeddmning. Pa sa vis skapar vi goda forutsittningar

for effektivt ldrande 1 varje klassrum!
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