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Abstract

Internationella 14sundersokningar visar en skraimmande nedgéng i 1asformégan hos svenska
elever de senaste tio aren. For att utveckla det pedagogiska arbetet med skonlitteratur och
bidra till 6kad ldsutveckling har vi valt att undersdka hur yngre barn bearbetar skonlitteratur i
boksamtal. Vi har anvént oss av videoinspelning som datainsamling vid hoglédsning med efter-
foljande boksamtal med elever i forskoleklass och ar 3. Analysen av det insamlade materialet
visar att barn bearbetar skonlitteratur pa olika sétt. Bearbetningen sker genom associationer
till egna upplevelser och kénslor, genom att iaktta eller upprepa det ndgon annan sagt och
genom att uttrycka &sikter om bokens innehall, budskap och sprak. Resultatet indikerar att
det vécker intresse for skonlitteratur nar elever samtalar, resonerar och uttrycker egna asikter
och standpunkter. Studien ger implikation om att det 4r komplicerat att halla i utvecklande
boksamtal och att det dr viktigt att lasa bocker som engagerar. Det dr ocksé en stor utmaning

att fa alla barn delaktiga i boksamtalen.
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1. Introduktion

Att kunna ldsa och forstd texter dr en nddvindig formaga och en forutséttning for att
klara de krav som stélls 1 samhéllet i dag. Ldsning handlar om demokrati, om att fa vara
delaktig och jamlik och att fa utveckla bade fantasi och den empatiska formagan (Ahlén
& Gustavsson, 2012). Hogldsning och skonlitteratur har en viktig funktion i sprikut-
vecklingen och barn som tidigt moter bocker och beréttelser dr béttre rustade for skolans
krav pa textforstaelse. Att kunna forsta text behdvs for att kunna aterge enkla fakta men
framfor allt for att kunna koppla olika héndelser 1 en text till en helhet eller for att kunna
koppla det man last till sddant man sjdlv varit med om (Liberg, 2007; Liberg, Geijerstam
& W. Folkeryd, 2010). Det handlar ocksa om att kunna vérdera och kritiskt granska texter
men 1 allra hogsta grad om att uppleva skonlitteratur och om engagemang och motivation
(Westlund, 2012).

I laroplanen for grundskolan handlar en stor del av de langsiktiga malen och kunskapskra-
ven om att utveckla ett antal formégor, déribland kommunikativ férméaga och analysfor-
maga. Svanelid (2011) pekar pa vikten av att borja utveckla dessa formagor i tidig alder.
Vidare ska eleverna ges forutsiattningar att utveckla sin forméga att ldsa och analysera
skonlitteratur (Skolverket, 2011).

Internationella lasundersdkningar som PIRLS 2011 och PISA 2009 visar en tydlig nedgéng
1 lasforstdelse hos svenska elever under 2000-talet. Svenska befolkningens ldsvanor ligger
dock pa en relativt hog niva, samtidigt som SOU 2012:65 i sitt betinkande beskriver att

den unga generationens ldsfardighet och ldsvanor har forsamrats de senaste tio &ren.

I uppdraget som ldrare ingar att erbjuda forutsittningar for alla barn att utveckla ldsin-
tresse och lasforstéelse sé langt det 4r mgjligt. Med tanke pa hur ldsutvecklingen ser ut

for svenska elever i olika undersdkningar, ér positiva ldserfarenheter en viktig utmaning.
Liberg (2006) beskriver bade skonlitteratur och samtal som informella vigar med central
betydelse for att vicka barns intresse och lust for ldsning samt lds- och skrivldrande. Sjélva
kommunikationen kring bocker édr enligt Chambers (2011) inte enbart en avgorande del i

lasprocessen, utan ocksa ett sitt att bearbeta och analysera skonlitteraturen.

I var roll som lérare anvander vi skonlitteratur som en naturlig del av undervisningen
men hittills mest som en envigskommunikation dér vi har last hogt och eleverna har
lyssnat. Nadgot som lyfts fram mer och mer under senare ar dr betydelsen av elevers
delaktighet 1 hogldsning och bearbetning av textens innehall. Barn som har stimulerande
bocker omkring sig, som varje dag far lyssna till hogldsning med kontinuerliga boksamtal
och som dessutom uppmuntras att prata i vardagliga situationer kommer att vara vil
forberedda 1 sin ldsutveckling (Chambers, 2011). Boksamtal har enligt Brink (2009) varit

Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan ARTIKEL NUMMER 8/2014



ganska séllsynta i svenska klassrum vilket kan bero pé svérigheter att organisera mindre
grupper men dven pa osdkerhet och ovana, som ldrare, i att leda boksamtal. Lararen har en
betydande roll i hur samtalen kring texter ger elever mdjligheter att delta (Heisey & Kucan,
2010; Tengberg, 2011).

For att utveckla arbetet med skonlitteratur 1 var egen praktik har vi valt att introducera och
samtidigt studera hur vi anvdnder boksamtal som verktyg. Studien syftar till att utveckla
kunskap om boksamtal och strategier for att genomfora samtal. For att ta reda pa detta

stiller vi fragan: Hur bearbetar elever skonlitteratur i boksamtal?

2. Bakgrund

PIRLS (2012) dr en av de mest omfattande internationella undersdkningar som gors

av elevers ldsforméga. Undersokningen miter ldsforstdelse, av bade skonlitteratur och
sakprosa, bland barn i 9-10 arsaldern. Resultaten visar elevers forméga att forstd, tolka och
virdera texter. Sverige har tappat den ledande positionen som fanns i borjan pd 2000-talet
ndr det géller elevers ldsforstdelse. I PIRLS pdvisas dven vikten av att man 1 skolan ska
skapa en positiv instdllning till ldsning och fa eleverna att tro pa sin egen lasférméga
(Skolverket, 2012) vilket Taube (2002) beskriver som en central del i barns ldsutveckling.

I klassrum dir tyst ldsning dr dominerande finns risk for att elever utvecklar en passiv
instdllning till 1dsning och att intentionen blir att 14sa ménga bdcker utan reflektion och
samtal kring innehédllet. Tyst ldsning kan vicka intresse for ldsning men ar inte samma sak

som att utveckla lasforstdelse eller lasstrategier (Fridolfsson, 2008).

SOU (2012:65) visar att bilden av svenskarnas ldsning av litteratur dr god och att ldsva-
norna ligger pd en hdg niva samtidigt som resultatet visar pa en negativ utveckling av de
ungas lasfardighet och ldsvanor. Utredningen menar att det behdvs kraftfulla atgarder for
att na det dvergripande maélet. Malet ar att alla ska erdvra god lasféardighet och ha tillgédng
till litteratur, oavsett bakgrund eller forutsittningar. For att nd dit foreslar utredningen

ett laslyft for svenska elever fram till ar 2018. Delmalen pa végen till det slutliga mélet &r
bland annat att elever i grundskolan mitbart ska dka sin motivation for att ldsa och fa en
battre ldsfardighet, sdrskilt i tidiga drskurser. Berdttande, hoglédsning och spraklekar &r
nagra av de aktiviteter som enligt Lundberg (2007) bor anvindas for att tidigt 6ppna vigen

till barns lasning och forstaelse av texter.

Att knédcka ldskoden och att automatisera ldsningen &r viktigt de forsta aren i1 skolan. Men
eleverna maste dven fa mojlighet att vidareutveckla lasforstaelsestrategier. Lasforstaelse

definieras enligt Westlund (2012) som en process som dr bdde dynamisk och malinriktad. I
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processen ingar formégor, motivation, tidigare kunskap och olika strategier. En ldsare med
god lasforstaelse kan gé utanfor innehdllet 1 en text, samtidigt som fokus pé textinnehdllet
finns kvar. Texten och ldsaren samspelar pa sa sétt for att skapa mening. Ett steg i arbetet
med att utveckla forstaelsestrategier dr att samtala om olika texter. Palinscar och Brown
(1989) har studerat vilka ldsstrategier som ar framgéngsrika for att utveckla lasforstielse
och har dven utvecklat en didaktisk modell (Reciprocal Teaching). Modellen innebér att
eleverna ges mojlighet att forutspa handlingen, stilla egna frdgor om texten, klargora

och diskutera otydligheter och till sist ssmmanfatta den lésta texten. Aktiv undervisning

1 olika lasforstaelsestrategier under hela skoltiden &r avgorande for utvecklingen av en
tinkande ldsare som kritiskt kan granska men dven tolka och virdera texter (Liberg, 2007
Westlund, 2012).

Gemenskapen och samtalen som uppstar kring en bok, kan dven vara till hjilp och trost
vid upplevelser som behover bearbetas och genom bockerna kan elever mota méanniskor
som dr i samma situation som de sjdlva (Molloy & Ejeman, 1997). Litteraturen lyfter fram,
inte enbart spraket utan dven ménskliga erfarenheter och problem. Det gor att undervis-
ning med skonlitteratur som grund, ocksé kan fungera som personlighetsutvecklande

for eleverna. Liberg m.fl. (2010) beskriver att elever, genom att vara med 1 sprakliga och
sociala processer, blir medskapare av kulturer. Skolan har en utmaning i att erbjuda alla

elever meningsfulla samtal 1 s ménga sammanhang som mgjligt.

Chambers (2011) har i sitt arbete med skonlitteratur och ldsning, utvecklat en vilkdand
struktur 1 hur man genomfor boksamtal for att fa ldsaren att bli en tinkande ldsare. Han
menar att vil fungerande boksamtal hjdlper barnen att utveckla sin kommunikativa for-
maga, att kunna uttrycka sig och samtala om olika saker i livet. P4 sa sitt trinar eleverna
dven att formulera sina ldsupplevelser (jmf Tengberg, 2011). Vad géller samtalens innehall
beskriver Chambers tre ingredienser. Den forsta ér att utbyta entusiasm, “jag har just last
en helt otrolig bok”. Vi pratar om vad boken handlar om, sddant vi tycker om eller inte.
Den andra dr att utbyta oklarheter och svérigheter och hér pratar vi om négot som kan vara
svért att forstd 1 boken. Den sista handlar om att utbyta sammanhang och ménster. Har
handlar det om att se monster i textens uppbyggnad till exempel rim, sagor, stil och form.
Vad giller samtalets form manar Chambers samtalsledaren till att stélla frdgor som leder
till tankeutveckling: ”Jag undrar” och/eller ”berétta”. Fragor som varfor” eller “forklara”
kan av elever upplevas som hotfulla och att ldraren forvéntar sig ett enda korrekt svar. I
samtal som strévar efter dialog stiller ldraren frdgor for att elever ska uttrycka sina olika
sdtt att tolka och forsta textens innehall istéllet for kontrollfrdgor som ofta f6ljs en vérde-

ring om svaret var ritt eller fel (Westlund, 2012).

Liberg (2007) far stdd av internationell forskning som visar att diskussioner med utgéngs-
punkt i olika texter berikar spraket och 6kar ordforstaelsen. Heisey och Kucan (2010)

beskriver boksamtal som ett samspel mellan vuxen, barn och text dér ldraren ar ett viktigt
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stdd 1 elevernas mdten med texter, speciellt texter som ligger lite ver elevens utvecklings-
niva. Elever som fér ingd i boksamtal ldr sig dterberédtta med ett annat djup och utarbetar
ett annat sétt att uttrycka sig (Santoro, Chard, Howard & Baker, 2008).

Barn som tidigt far lyssna till hogldasning och som far samtala pé olika sitt, fir ocksa
storre mojligheter att utveckla sitt ordforrdd. Positiva ldsupplevelser genom hoglasning
kan ocksa bli en drivkraft till eget ldsande. Chambers (2011) betonar vikten av daglig
hoglasning genom hela skoltiden. Han menar att hogldsning, med uppfdljande samtal om

innehallet, dr en forutsittning for att kunna bli ldsare och for att utvecklas som ménniska.

Enligt Lgrll ska eleverna genom undervisning ges mojligheter att utveckla spriket for att
tinka, kommunicera och ldra samt att lyssna, dterberétta och anvénda strategier i l&sningen
for att tolka och forstd texter (Skolverket, 2011). For elever som dnnu inte kan ldsa sjdlva
bidrar hogldsning till att 6ka ordforrdd, vidga begrepp samt utveckla fantasi och kreativitet
(Korling, 2012). Ett sitt dr att anvinda hogldsning med boksamtal som dven bidrar till
sjdlvstdndig ldsning, det larare ldser for barnen idag kommer de att kunna lésa sjdlva
imorgon. Las- och skrivaktiviteter i tidiga ar ldgger grunden for att elever senare ska klara
mer informationsrika texter. Dessutom menar Korling att hoglasning skapar gemenskap

kring en berittelse.

3. GenomfoOrande

For att soka svar pa forskningsfragan och undersdka hur barn bearbetar skonlitteratur
valde vi videoinspelning som datainsamlingsmetod. Vi har vid tio tillfdllen under tva
manaders tid videoinspelat boksamtal efter hogldsning av skonlitteratur i forskoleklass
och ar 3. Inspelningarna har skett i grupper med 6-8 elever. Gruppernas sammanséttning
styrdes sa att elever med olika ldsintresse och olika verbal férméga blandades. Vi har

utgéatt ifran Chambers (2011) struktur for boksamtal och anvént oss av hans grundfragor.

1. Jagundrar, var det nagot du gillade i boken?
Var det ndgot du inte gillade?
Var det nagot du tyckte var konstigt 1 boken?

Lade du maérke till ndgra monster eller kopplingar?

oA W

Har du varit med om nigot av det som hdnde i boken?
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3.1 Analys

Analysarbetet inleddes i ett forskningsteam bestdende av fem pedagoger fran ar F-3. Varje
forskande larare valde tre sekvenser ur sin empiri som spelades upp med stopp efter varje
sekvens och efterf6ljande fragor och reflektioner. Syftet med dessa diskussioner var att fa
syn pa sddant som skulle ge svar pa forskningsfragan. Till grund for denna analysmetod
ligger “’stimulated reflection” (Schmid, 2011). Processen fortsatte med att alla inspelade
samtal, 1 sin helhet, transkriberades och direfter analyserades materialet. Elevernas svar
sorterades in under varje fraga for att pa sa sétt kunna studera likheter och skillnader.
Fokus i analysarbetet har legat pa att hitta kategorier i elevers svar for att se hur de bear-
betar den skonlitteratur vi anvint oss av. De kategorier som successivt utkristalliserade sig
var: 1) Bearbetning genom associationer till egna upplevelser och kinslor, 2) bearbetning
genom att iaktta eller upprepa det ndgon annan sagt, 3) bearbetning genom att uttrycka

asikter om boken.

3.2 Etik och trovirdighet

I granskning av undervisning genom videoinspelning finns behov av avvéigande for att
granskningen ska vara etiskt forsvarbar. Infér videoinspelningarna i denna studie har
bade elevernas vardnadhavare och eleverna sjélva tillfragats. Vi har dven anvint oss av

fingerade namn i resultatet (Bjorndal, 2002).

V1 dr medvetna om svarigheten 1 att registrera allt som sker 1 en pedagogisk situation

och att det finns en viss risk att kamera och mikrofon paverkat barnen och pedagogerna

1 boksamtalen. Detta kan vara en orsak till att ndgra elever inte uttrycker sig. Vi dr ocksd
medvetna om att det i en liten studie kan vara svart att i en riktig bild av inneborden 1
ett visst beteende (Bryman, 2011). Vi har dock upptiackt ménga sma detaljer nir vi under
analysarbetet haft mgjlighet att pd djupet granska videofilmerna. Vi har ddrmed kunnat se

och hdra mer dn vi som larare vanligtvis gor (Bjerndal, 2002).

De inre och de yttre forutsédttningarna beskriver Chambers (2011) som tva grundldggande
faktorer vilka pdverkar alla vara aktiviteter. Med de inre forutsdttningarna avses de
olikheter vi som méanniskor bar med oss och med de yttre forutsdttningarna avses den
fysiska miljon och hur vl den ldmpar sig for de aktiviteter vi utfor. Eftersom de yttre
forutsdttningarna (till exempel att det knackar pa dorren, att ndgon maste ga pé toaletten)

kan komma att paverka de inre, dr det viktigt att vi 1 vr analys 4r medvetna om detta.

Vi har studerat var egen praktik, vilket enligt Bjorndal (2002) ocksé har en viss paverkan
pa resultatets validitet. Bryman (2011) lyfter fram att vi som forskare riskerar att soka
svar som stodjer egna forviantningar, asikter eller forutfattade meningar. Studien omfattar

relativt fa undersokningstillfdllen och ett litet antal barn vilket ockséd paverkar validiteten.
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Under analysarbetet upptéckte vi att begreppen monster och kopplingar (jmf fraga fyra)
inte var helt klargjort for oss sjdlva. Detta resulterade i att svaren pé den fragan inte finns
med i resultatdelen. Trots att vi anvént oss av en fardig struktur forstér vi att likande

problem kan uppsta och att de uppticks forst vid analysarbetet.

4. Resultat

Analysen av den insamlade empirin har utmynnat i tre olika kategorier genom vilka
eleverna bearbetar skonlitteratur: Genom associationer till egna upplevelser och kénslor,
genom att iaktta eller upprepa det ndgon annan sagt och genom att uttrycka asikter om
bokens innehéll, budskap och sprék. Vi kommer att belysa kategorierna med citat fran
boksamtalen for att konkretisera vira tolkningar. Irrelevant eller kinslig information har

tagits bort och markerats med symbolen /.../

4.1 Bearbetning genom associationer till egna upplevelser
och kanslor

Det som visade sig under den hér kategorin var oftast diskussioner som uppstod efter
fragan: Har du varit med om négot som liknar det som hénde i boken? Har mindes barnen
sddant de sjdlva varit med om. Flera av minnena kom spontant utifran texten under ldsning-
ens gang och ldraren fick vid flera tillfdllen avbryta ldsningen en liten stund for att lyssna
pa nagot barns minnen ifran ndgon héndelse. De kunde minnas héndelser som hént nyligen

eller for lange sedan men d&ven minnen som inte var s bekvidma att prata om dok upp.

En dag... ja en dag i helgen da kom hundarna och skrdmde Eric for livet ja... och da...
da skrek mormor... ndd... skratt... ndd fyy pd er. Och sen kom den mannen och sa att
det dr inte farligt, dom dr inte farliga...ja...men mamma blev dndd arg fér hon tyckte
att dom skulle ha hundarna i koppel dven i trdidgarden...ja...for dom sprang in i varan
trdadgard igar ndr vi bakade och da sa mamma att dom skulle springa ut och om dom
viftar pd svansen dd dr dom glada och om dom har éronen rakt upp dd dr dom arga

och om dom visar tinderna dd dr dom jdttearga (Tea, 7 ar).

Barnen fick genom héndelser 1 bockerna associationer till en speciell kinsla. Kdnslorna
kunde vara bdde positiva och negativa. Eleverna skapade inre bilder av hur ndgon sdg ut och

relaterade egna upplevelser till personer de sett 1 verkligheten eller karaktirer de last om.
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Jag har gatt pd dans i tva dr. Ndar man skulle visa upp den kdnde jag mig lite pirrig och
sd (Ellen 10 ar).

Jag fick en bild i huvudet av Mdster Maunus, du vet den ddr ldaten i melodifestivalen,

“Rock in the ride”, han som spelar gitarr, han med den ljusa résten (Olle, 9 ar).

Négra barn drog paralleller till egenskaper hos sig sjdlva genom att sétta ord pd nagot de
upplevt. De kunde genom att lyfta det i samtalet, dra lardomar om sig sjdlva och ndgot de
hade upplevt.

Jag skulle vara med pa en simhopptdvling /.../ och jag skulle hoppa i forst av alla. Jag
var jdttenervos sd jag spdnde mig jdttemycket ndr jag skulle hoppa i och fick jdt-
temycket podng. Sen ndr jag skulle hoppa de andra gangerna var jag inte sd nervos och
dd sd blev det jdttedaligt (Stina, 10 &r).

Associationerna till de egna kédnslorna och upplevelserna fick flera barn att minnas tidigare
handelser, vilket 1 ndgra boksamtal gav upphov till spdnnande beréttelser om sadant de
varit med om och ville berédtta om i1 boksamtalet.

4.2 Bearbetning genom att iaktta eller upprepa det nigon
annan sagt

Det fanns elever som inte var s muntligt aktiva i boksamtalen. Nagra elever lyssnar och
iakttar intresserat det som pagar men sdger inget. Andra elever visar ointresse med sitt
kroppssprak och svarar mycket kortfattat eller upprepande. Lararens forsok att fa de hér
eleverna delaktiga gav ingen effekt och eleverna gav, i detta fall, inte uttryck for ndgra
tankar om innehallet eller budskapet i boken. Nagra elever upprepade vid flera tillfdllen

vad en annan elev redan sagt.

Léarare: Vad det nagot ni gillade med den hdr boken?
Tea (7 ar): Jag gillade allt med den (7 ar).

Lararen: Du gillade allt? Du dd Lena, vad gillade du?
Lena (6 ar): Allt.

Lararen: A/lt?

Lars ((6 ar): Allt.

Nils (6 ar): Allt.
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Béde nir frdgan gick runt frén elev till elev och vid tillfdllen dé eleverna fick prata fritt
fanns det elever som inte uttryckte nadgon asikt. Tva elever uttrycker inte ndgon egen asikt.
En elev iakttog noggrant och intresserat de som pratade men kom inte sjdlv med nigra
spontana beréttelser eller tankar. Dessa elever har dock vid flera tillféllen visat att de

uppskattar hogldasning och kan samtala i andra sammanhang.

4.3 Bearbetning genom att uttrycka asikter om boken

Eleverna har klara &sikter om vad de vill att en bok ska innehalla och nér de inte tycker
om en bok. Det ska finnas manga olika personer med i boken och de vill veta mycket om
karaktédrerna. En del elever vill att bocker ska vara mer verkliga med riktiga bilder. Flera
elever tar upp vikten av en bra och spannande handling, gédrna kryddad med lite blod, dod,
knivar och lasersviard. En del bocker fingade inte elevernas intresse. Antingen for att de
var for korta/langa eller for trakiga eller for att eleverna inte riktigt forstod handlingen
eller vilka personerna var. Bocker med ett mer avancerat innehall vickte andra fragor med
djupare mening dn bocker med enklare innehall. Bokens genre och huruvida boken var

kort eller lang spelade ocksa roll for elevernas deltagande i samtalet.

Négra elever kunde ana och diskutera bokens budskap dven dé det inte bokstavligt uttala-
des. Genom att lararen stdllde fragor och bekriftade svaren uttrycktes djupgdende tankar
om att doma eller inte déma minniskor pa férhand samt om kiinslor kring déden. Aven

tankar och diskussioner kring hur man ska vara som ménniska uppstod.

Elsa (9 ar): Typ att man inte kan ha forutfattade meningar. Mingla hade det om
Lundberg.

Elsa (9 ar): Att man inte ska vara rddd for doden.

Lisen (9 ar): Och att det skulle vara onda och goda mdnniskor.

Eleverna papekade om nagon bok att det var en del konstiga ord, men att de dnda férstod
sammanhanget i boken. I de samtal dér elever fragade om ett svart ord, forklarades ordet

ofta av en annan elev och forstiarktes darefter av lararen.
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5. Diskussion

Studiens dvergripande slutsats ér att elever bearbetar skonlitteratur fraimst genom att
associera till egna upplevelser och genom att uttrycka ésikter om bokens innehall, budskap
och sprak. Stimulerande bocker sitter 1 gaing mycket tankar hos de flesta elever, vilket
mirktes i samtalens rikliga associationer. Resultatet ger indikationer om att hogldsning
med efterféljande boksamtal dr ett ovérderligt redskap for elever att bearbeta skonlittera-
tur, oka ldsforstdelsen och fradmja ldsintresset. Det dr ocksd ett redskap for pedagoger att

upptécka elever som inte kommunicerar eller har begransad kommunikationsformaga.

Resultatet visar att litteraturens innehall ger upphov till samtal om barns egna upplevelser.
Detta beskriver Chambers (2011) som ett sétt att ge form at de tankar och kédnslor som
vickts av boken och den tolkning ldsaren gjort. Det visade sig att barnen pa ett lustfyllt
sdtt och med hjélp av varandra larde sig nya ord, att de berikade sitt sprak. En undervis-
ning med skonlitteratur som grund fungerar enligt Molloy (2009) bade personlighets- och
sprakutvecklande. I forskoleklassen var det tydligt att barnen littast associerade till

sig sjdlva och sadant de sjdlva varit med om vilket i sin tur ledde till manga samtal och
beréttelser utanfor innehallet i boken. Detta beskriver Liberg (2010) som associationer
utdt vilket innebdr att eleven utifrdn berittelsen associerar till en personlig hindelse.
Associationer utat kan ocksa innebira att man blir pAmind om sddant man jobbat med

i skolan. Gemensamt for dessa associationer ar att de sétts igdng av texten man lést. I

forskoleklassen var associationer mer frekventa dn 1 ar 3.

Det visar sig att elever som samtalar, resonerar och uttrycker egna asikter och standpunk-
ter utifran skonlitteraturen samtidigt erbjuds mojligheter att utveckla de olika féormagorna
1 styrdokumenten (jmf Svanelid, 2011). Sarskilt fokus 1dggs pa den kommunikativa
formagan som handlar om att elever bidrar med egna inldgg i samtalet men ocksé lyssnar
aktivt for att folja upp andras. For ndgra av barnen utvecklades samtalen i riktning mot det
som Chambers (2011) beskriver som tdnkande Idsare, att vara ndgon som ldser eller lyssnar
pa lasning med eftertanke. Molloy (2009) menar att ldraren har ett sirskilt ansvar for att

eleverna inte bara ldser (lyssnar), utan dven ténker och reflekterar om innehallet.

Bland nagra elever méarktes en viss tveksamhet i att uttrycka egna asikter i gruppen.
Detta kan bero pa att de 4r ovana vid den hér typen av samtal och/eller det som Chambers
(2011) beskriver som inre forutsdttningar som sinnesstimning, kunskaper eller tidigare
erfarenheter. Ovilja att yttra sig i gruppen kan ocksa betyda att eleven har 1ag sjidlvkénsla
och kan behova stodjande samtal (Taube, 2002). Vid efterféljande boksamtal var de hir
eleverna inte heller muntligt aktiva eller svarade helt enkelt likadant som kompisen. Vi

upptickte dven vikten av det som Liberg (2010) kallar goda forutsittningar for lds- och
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skrivutveckling nér det géller val och anpassning av text. Vid négra tillfdllen hade elever
svért att relatera till texten vilket berodde pa att ldrarna valt bocker som inte fangade
elevers intresse. Att det ibland blir en ndgot begrdnsad kommunikation kan @ven bero pé
att ldrarna inte ar vana vid att hélla boksamtal vilket Chambers (2011) lyfter fram som en
central faktor for boksamtalen kvalitet. Ju fler boksamtal ldraren haller i desto skickligare
blir man 1 att genomfora dem. Lararens kunskaper om hur man samtalar kring en bok for
att pa bista sétt skapa forutsdttningar for alla att delta betonas &dven av Heisey och Kucan
(2010). Studiens resultat indikerar att det krévs kunskap och trédning for att kunna halla en
rod trdd i boksamtal. Det visade sig ocksd vara en skor balansgdng mellan att fanga upp
elevernas olika tolkningar av texten och inte hamna i vad som var ritt eller fel (jmf Wes-
terlund, 2012). Liknande resultat visar sig dven i Tengbergs (2011) avhandling om samtalets

mojligheter.

5.1 Didaktiska implikationer

Att anvdnda sig av hoglasning med efterféljande boksamtal i undervisningen ser vi som ett
nodvindigt pedagogiskt redskap. Dock kan vi idag se att boksamtalet, som inledningsvis
inte verkade svart att halla, bara var borjan pa en komplex resa som stéllde stora krav pa
samtalsledaren. Det behdvs vana och kontinuitet for bade elever och liarare om samtalen
ska bli utvecklande. Darfor ar det viktigt att borja i tidiga ar sé att eleverna far mojlighet
att pa ett lustfyllt séatt utveckla formagan att samtala, diskutera, analysera och uttrycka

egna asikter och standpunkter.

En utmaning ér att skapa mdjligheter att arbeta i mindre och vél sammansatta grupper nir
schemat ar fullt vilket Brink (2009) beskriver som en av anledningarna till att boksamtal
inte #r sdrskilt vanliga i skolan. Aven om ett boksamtal inte utmynnar i det man fran
borjan ténkt sig sa dr ett engagerat hoglidsningstillfille aldrig bortkastad tid. Chambers
(2011) gar till och med sa langt att han menar att pedagoger som inte hogldser for sina

elever inte kan anses vara kompetenta.

5.2 Lardomar

Som ldrare har vi insett att boksamtal med pedagogiska kvaliteter borjar med att vdlja rétt
bocker, gidrna med en spannande handling eller om intressanta personer. Det dr viktigt att
lararen har ldst boken innan eller vet vad boken handlar om. Hogldsning &r dessutom en
konst dar det géller att ldsa uttrycksfullt och skapa stimning for att behélla entusiasmen
hos de som lyssnar. I boksamtalen upplevde vi att samtalen for nagra elever blev alldeles
for styrda av de fiardiga frigorna men dven att de styrda fragorna var till hjdlp fér nagra

elever som annars har svirt att ge uttryck for det de ténker.
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Vi sdg att det var viktigt for de yngre eleverna att avbryta for associationer vid flera
tillféllen under hogldsningen for att undvika att eleverna bara uttrycker tankar om det som
hinde allra sist i boken. De dldre barnen kunde dterberitta innehallet och samtala om en
bok dven efter en tid. Vi tog inte alltid tillféllet i akt att utveckla foljdfragor och vi gav, i
vissa samtal, inte eleverna tillrdckligt med talutrymme. Detta kan bero pa ovana och att vi
valde att folja strukturen i Chambers boksamtal ganska strikt. For eleverna innebar ovanan
ockséd att de inte riktigt visste vad vi forvintade oss av dem. Vi upptickte att det kan vara
svért for eleverna att berdtta sammanhéngande och hélla en rod trdd trots att det handlar
om sjdlvupplevda héndelser. En viktig insikt dr att vi i bdda grupperna upptickte nigra
elever som inte kommunicerade alls eller vildigt faordigt. Ytterligare en positiv bieffekt ar

att vi har lart kiinna vara elever pa ett annat och berikande sitt.

Var stora utmaning dr att fortsitta ldsa skonlitteratur som engagerar samt utveckla bok-

samtal som erbjuder en upplevd kénsla av delaktighet for alla elever.
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