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Abstract

Artikeln beskriver en uppbyggnad av en utforskande milj6 1 en forskola, med syftet att ge
en kvalitativ ldromiljé med fokus pa att barnen 1 sitt utforskande kunde moétas, samspela
och reflektera tillsammans. Tillvigagéngssittet var att forst observera barngruppen och
sedan reflektera inom arbetslaget 6ver vilka intressen vi sett och vilka utmaningar vi kunde
ge tillbaka 1 miljon for att mojliggéra vart syfte. Under det &r som barnen har varit i denna
miljo har vi sett mdnga gemensamma upptickter, glidjefyllda moten och vi har sett en ny

barngrupp hitta varandra genom den gemenskap som har byggts upp i1 dessa samspel.
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1. Inledning

Vi* arbetar pa en smabarnsavdelning med 15 barn (dlder 1-2,5 ar) i en forskola med
inspiration fran Reggio Emilias pedagogik. Likt minga forskolor som tillampar Reggio
Emilia-pedagogik ser vi den fysiska miljon som en resurs och vi betraktar den som den
tredje pedagogen i forskolemiljon utdver pedagogen och barnen sjélva. Genom att utforma
miljon pa ett inspirerande sdtt mojliggdr vi vdgar till upptackande, utforskande och delat
larande. Vi forsoker dven stimulera moten och samspel mellan barnen. Vi har inspirerats
av lararen och forskaren Anna Forsell som beskriver att pedagogens uppgift ir att planera
och arrangera miljon sd att den blir utmanande och ger forutsittningar for skapande och
kreativitet (Forsell, 2005).

Vi striavar efter forhallningsséttet att utgd ifran barnens intressen, att se det kompetenta
barnet och dérefter skapa miljoer for barnen med syftet att de sjdlva ska kunna tilldigna
sig kunskap. Likt Bjervas beskriver (2003, s. 55) att "kompetens i hog grad for tankarna
till formagan att ldra oss.” Bjervas fortsétter ocksa med att beskriva Sommers (Sommers
i Bjervas, 2003 s. 55) teorier om att ”som ldrare, och i och med det en av de aktorer som
samspelar med barnen, 4r min syn pa barn, kunskap, lirande samt den pedagogiska
miljon, viktiga byggstenar som tillsammans konstruerar min bild av det kompetenta
barnet. Med pedagogisk miljo menas hir hur larare tinker kring, samt presenterar och
organiserar rum och material i forskolan. Detta skapar i sin tur det pedagogiska sam-
manhang som barnen vistas i, och dir deras formagor och kompetenser har mgjlighet att
bli synliga, att utvecklas eller begriansas.”

Vi ser hur viktigt det ar att erbjuda en miljé dér barnet kan dra nytta av sina kompetenser.

Vi ser ocksé ett virde att barnen utforskar tillsammans, det ger ett delat ldrande. Likt
laroplanen (Lpfo 98, 2010) for forskolan och tanken om forskolans uppgift vill vi framja
en glidje for ett "livslangt larande” och ldra barnen att tinka processinriktat for att se sin

egen ldroprocess och dirmed forsta glddjen i att ldra sig oavsett &mne.

Artikeln nedan beskriver hur vi med detta som utgangspunkt startade ett projekt; hur vi
byggde upp en plats i syfte att ge barnen en utforskande miljo dar de kunde méotas och

lara kdnna varandra.

*Med “vi” avses fortsdttningsvis artikelforfattarna
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2. Syfte

Syftet med denna artikel dr att beskriva hur vi byggde upp denna milj6é och vi vill 4ven
delge till andra inom forskola och skola hur betydelsefull miljon ér for ett lustfyllt

larande.

3. Metod

For att strukturera upp denna nya miljo sa diskuterade vi forst inom arbetslaget® vad

vi ville ge for nya mojligheter och vilka material som skulle kunna vara ldmpliga. Vi
reflekterade over det vi hade sett och de observationer vi tidigare gjort. Vi hade under det
tidigare pedagogiska aret arbetat med ett kidnselprojekt som startat tankar inom arbets-

laget att forma om miljon pa avdelningen, utefter barnens visade intressen.

P& forskolan jobbar vi projektinriktat. Vi tar tillvara pa barnens intressen och tankar och
later det leda processen vidare. I vara projektarbeten synliggor vi de olika liroplansmalen
(Lpfo 98, 2010) pa ett enkelt och konkret sétt. For att f6lja barnens laroprocesser jobbar
vi med pedagogisk dokumentation, dels for att folja barns ldroprocesser, men ocksa for
att synliggora vart eget arbetssitt. Vi hoppades att den nya miljon skulle vicka barnens
intresse och att en bra grund for ett nytt projekt skulle vixa fram. Utifrin nimnda kénsel-
projekt, som vi drev pa avdelningen Stubben dret innan, sag vi manga glddjefyllda moten
mellan barnen i deras utforskande av olika taktila material som vi erbjod. Under det
projektet sag vi hur gruppen svetsades samman och det stora virdet i deras gemensamma
upptéickter. Detta ville vi ta med oss och ge till den nya barngruppen, darfor byggde vi

upp denna nya miljo dar vi mojliggjorde manga olika moéten genom manga olika material.

D4 vi jobbar med pedagogisk dokumentation som arbetssitt och verktyg hade vi manga
observationer att gé tillbaka till och kunde inom arbetslaget reflektera utifrdn detta genom
att anvinda oss av bilder, citat och reflektioner. Vi ser ocksa ett stort viarde 1 att reflektera
tillsammans istdllet for enskilt, da vi kan se olika processer och sedan kan sammanfora
detta i en storre helhet genom diskussioner och gemensamma reflektioner. Vi kan hjélpa
varandra att se observationer i nya perspektiv, vi ser alla olika liranden i1 barnens processer
och tolkar det pa olika sdtt mot bakgrund av tidigare erfarenheter eller vilka intressen vi
ar fokuserade pa. Palmer (2012) beskriver reflektionsarbete inom arbetslaget pd foljande satt

“att ldsa en dokumentation handlar om att forflytta sig mellan olika perspektiv och dva pé

*Med arbetslaget menas artikelférfattarna Christel Eklof och Helen Fonovich samt tvd ovriga pedagoger pd
avdelningen.
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att forsoka forstd det som man ser utifran pd en rad olika betraktelsesétt.” Hon fortsétter
med: ” (...) genom att gora olika ldsningar, olika tolkningar, blir det mdjligt att se pé
samma dokumentation flera ganger och varje gang inta ett nytt perspektiv. Da framtrader
flera olika bilder av barnet och av verksamheten och det blir mdjligt att forstd dokumenta-

tionen pa flera olika sitt.” (ibid s. 56)

Nar vi sedan berdttar och diskuterar vara olika observationer inom arbetslaget kan vi se

och upptédcka nya mdjligheter med hjélp av varandras reflektioner kring detta.

Vi har ocksa en reflektionstavla uppe pa avdelningen dir vi under dagens/veckans gang
kunde sétta upp vdra egna anteckningar och iakttagelser, denna kunde vi sedan reflektera
kring pd vara gemensamma moten for att hela tiden folja processen och vélja hur vi kunde
gd vidare. Reflektionstavlan gav oss mdjlighet att fatta pedagogiska beslut grundade 1

pedagogiska teorier och beprovad erfarenhet, ett arbetssétt som vi ofta praktiserar.

4. Genomforande

4.1 Bakgrund och uppstart

Varen 2013 drev vi, som redan ndmnts, ett kinselprojekt pd Stubben. Vi hade under hosten
2012 forst observerat ett starkt intresse hos barnen for sniglar och grodor. Vi funderade
inom arbetslaget vad vi skulle kunna erbjuda barnen i projektform for att utmana barnen 1
detta visade intresse. Under observationsfasens period sag vi snart att det inte var djuren 1
sig som var den storsta fascinationen, utan det var att halla i djuren. Vi sag att barnen sokte
upplevelser med andra sinnen; att utforska med kédnselsinnet. Nir vi upptickte detta intresse

fick vi dterigen ta en diskussion inom arbetslaget och vi stillde oss fragor som exempelvis

* Hur skulle vi kunna utmana barnen 1 detta?
* Hur skulle vi kunna ge dem mojligheter att utforska detta?

* Vad ville vi mojliggora for upptéackter?

Vi kom fram till att vi ville ge barnen upplevelser med kénselsinnet genom att utforska
olika material med hénderna. For att tydliggora de olika skillnaderna i materialen skulle
vi skapa kontraster mellan olika material, for att forstarka intrycket. Vi planerade projekt-
tillfallen med tva barn at gdngen och med tvé kontrasterande material bredvid varandra;

det kunde vara varmt-kallt eller hart-mjukt.

Vid forsta tillfdllet dukade vi upp en bunke med kallt transparent slajm och en bunke med
rumstempererat vitt mjukt vetemjol. Barnen fick hir vilja vad de ville kénna 1, och hur.

De fick ocksa viélja om de ville utforska materialet med verktyg som exempelvis nir ett
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barn stdllde fragan: "Kan man klippa i slaym?” Vi erbjod dé barnet en sax som verktyg
for att soka svar pd sin fraga. Vi vill vara medforskande pedagoger och nir vi fick en
saddan fraga ville vi ge mojligheten for barnet att soka svar pa sin fraga, hir mojliggjorde

vi da for barnet att soka olika végar i sitt utforskande.

Under detta projekt sdg vi en stor nyfikenhet och upptiackarglddje vixa fram. Barnen
valde att utforska inte bara med hdnderna utan dven ta upp material mot kinden och pa
detta sdtt utforska med kénselsinnet. Detta vixte och efter nya diskussioner inom arbets-
laget ville vi utveckla detta &nnu mer. Vi kom fram till att vi ville att detta projekt skulle
finnas tillgéngligt pd avdelningen och inte bara vid de enstaka projekttillfdllena. For att
genomfora detta skapade vi en fast kidnselstation pa avdelningen. Vi lade fram flera olika
pésar fyllda av transparent slajm och vitt vetemjol som alltid skulle vara tillgdngligt.
Tillsammans med barnen klddde vi in ett bord och en stol med taktila material med olika
strukturer, materialen var bland annat stravt sandpapper, spikmatta, glatt blankt silkestyg,
bubbelplast, bomull, mjukt lurvigt ulltyg, transparent plast, en skummadrass med mjuka
taggformar och perforerat tylltyg. Allt detta blev en naturlig del av var avdelning och
barnen borjade ta egna initiativ till att utforska detta genom olika metoder som till exempel

att lagga slaympésen pé ett ljusbord.

Detta projekt pagick under det pedagogiska aret och vi sig ménga spdnnande upptéckter,
som kommer att beskrivas i kapitel 5. Vi valde att avsluta kidnselprojektet med en stor
kidnselbana som vi byggde upp 1 var matsal. Kénselbanan bestod av ett stort antal olika
stationer och tanken vara att barnen nu skulle f4 utforska med fotterna. Vi stéllde fram
stora rymliga lddor med vetemjdl, vatten, blota disktrasor, salt, playdodeg och en utlagd
spikmatta. Forst borjade barnen ga runt och std med fotterna i de olika lddorna. Efter

en stund borjade barnen sitta sig ner i de olika ladorna och utforska materialet med hela
kroppen. Det hir blev en stor avslutning pé kdnselprojektet och vi valde att sedan ta med
detta till nédsta ar. Det vickta intresset startade tankar inom arbetslaget om hur vi skulle
kunna bygga upp en ny miljé med taktila material. Vi hade nu sett manga gemensamma
upptéckter och vi sdg hur barnen méttes i sitt lustfyllda ldrande. Vi ville ta med oss
detta till foljande pedagogiska &r da vi visste att vi skulle f en barngrupp med manga
nya barn. Vi sdg det hdr som ett mgjligt verktyg for den nya barngruppen att lara kdnna
varandra genom att moétas i sitt utforskande och da hitta en vig till samspel. Vi kunde
bygga upp en ny miljé med kénsel och utforskande som verktyg, da vi verkligen kunde

anvinda miljon som tredje pedagog.

I augusti 2013 startade det nya pedagogiska aret. Vi borjade med att sétta oss ner i arbets-
laget och analysera vad vi hade gjort och sett tidigare och vad vi ville uppné framéover. Vi

borjade planera hur vi skulle kunna bygga upp miljon for att uppfylla vart syfte.
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Vi kom fram till att vi ville fokusera pa att ge manga sinnliga intryck. Déarfor valde vi att
bredda vart arbete sa att det innefattade mer @n bara kénsel. Vi ville ge barnen ett rikt och

intressant material som kunde stimulera ménga olika sinnen:

» Kinsel
* Syn
e Horsel

e Balans

Foljande material skulle utgdra en bra grund:

4.2 Tyger och andra taktila material

Vi hingde upp ett stort vitt segel i taket som svepte ner mot golvet, format som en
tiltkoja. Under téltet pa golvet lade vi tvé stora mjuka vita ticken, med detta ville vi ge
den taktila kdnslan. Vi valde vitt for att ge lugnt intryck. Inuti téltet hingde vi mjuka
lysdioder for att ge en ombonad effekt, men ocksa for att barnen skulle kunna utforska
med ljus och kontraster. Vi lade vita kuddar runt kojan. Bredvid det vita tyget placerade
vi ocksé ett tyg med lurvig struktur for att ge en kontrast till det sldta vita tyget under
kojan. Vi hiangde upp ett cykelhjul frén taket i 1ag h6jd med skira transparenta tygremsor
hdangandes neréat for att skapa ett kdnselrum. I en garderob byggde vi ett vitt rum, med
transparenta plastremsor som dorr och inuti garderoben satte vi fast vitt lurvigt tyg. I en
annan garderob bredvid fanns sedan tidigare ett kontrasterande rum med svarta viaggar
och med ett svart haligt tyg framfor, pa golvet satte vi fast en mork matta med svaga

ljusdioder 1 och vi erbjod ocksa ficklampor i denna yta.

4.3 Speglar och ljus

Vi gjorde en spegelhdrna genom att ticka golv och vigg med speglar, for att barnen
skulle kunna upptécka sig sjdlv och varandra genom olika vinklar. Vi satte fram ett 1agt
spegelbord tillsammans med rorliga lysdioder for att ge en arbetsyta att jobba med ljus.
Vi stéllde fram plexiglaskuber i olika transparenta farger och med dessa klossar ville

vi mgjliggora att jobba med ljus samt utforska farg. Genom att barnen fick jobba med
konstruktion pé spegelbordet kunde de se optiska effekter och gora upptiackter i nya
perspektiv och vinklar. Vi lade fram ett stort metallklot pa golvet med spegeleffekt for
att ge samspel. Vi stéllde fram ett ljusbord som arbetsyta, diar barnen kunde hitta nya

dimensioner och effekter i ett och samma material med ljuset som verktyg.
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4.4 Tyngder och farg

I fonstret satte vi ett tiotal olika sma petflaskor som alla var fyllda med olika material och
farger; t.ex. hédlften bla farg och hilften olja, stora skramlande pérlor eller fullt med tunt
tylltyg. Vi ville ge olika kontraster i vikt, firg och ljud. Nagot som var fullt kunde viga
latt, och ndgot som sag halvfullt ut kunde vara tungt. Flaskorna kunde ge olika ljud och

man kunde fordndra sin omviarld genom att titta igenom olika farglager.

4.5 Barngruppen i den nya miljon

En vecka efter att vi byggt upp den nya miljon sé startade inskolningen av den nya barn-
gruppen. Vi valde att dela upp barnen i flera smé grupper och att bara ha en liten grupp

barn &t gingen inne pé avdelningen, medan de andra barnen hade ateljéverksamhet eller
aktiviteter i utemiljon. Detta for att 1ata de nya barnen ldra kdnna sin milj6 i lugn och ro,

en strategi vi alltid anvénder vid inskolningar av nya barn.

Barnen ndrmade sig miljon, till en borjan en och en. De bekantade sig med de olika
stationerna och vi sag att vissa platser vickte storre nyfikenhet én andra. Barnen satte sig
ofta inuti segelkojan, till en borjan sjdlva men efter ett tag sokte de upp varandra och satte
sig tillsammans inuti kojan och erbjod varandra att komma in. De minsta barnen anvinde
sig mer av andra sprak dn de verbala 1 sin kommunikation. Kroppssprik, minspel och andra
uttrycksformer anvindes istédllet som verktyg for att skapa kontakt och for att hitta vagar till
kommunikation. Vi sdg hir en borjan till ett samspel och att dessa stationer blev ett verktyg
for att motas. Exempelvis vid spegelstationen nér ett barn satt sjidlv och studerade sin
spegelbild och hur ett annat barn da ndrmade sig spegeln och hur de sedan méttes i spegeln

och detta blev en vég till kommunikation genom att en kontakt da skapades.

De fyllda flaskorna vickte fascination genom sina olika tyngder och det ljud som barnen upp-
tickte att de kunde skapa genom effekten som tyngderna gav genom olika rorelser. Ljusbordet
véckte stort intresse som arbetsyta, dir konstruerade barnen med plexiglasklossarna, t.ex.
byggde de hoga torn som de upptéckte att de kunde vilta och pa detta sétt utforska ljud och
tyngd. De byggde ocksé hoga torn pd spegelbordet, som da gav en optisk effekt. Vi klddde in
ljusbordet med skyddsplast och kavlade ut playdodeg ovanpéd som téckte in ljusbordet. Barnen

drog dé fram ljuset genom degen och kunde skapa avtryck; en vig till skriftspraket.

Det vi borjade se hdr var hur méten hela tiden skapades 1 denna miljo, ndgot som mojlig-
gjordes av de stationer vi byggt upp. Den nya miljon borjade utvecklas till en motesplats.
Hér kunde de yngsta barnen kommunicera med de hundra spraken, se nedan, pa ett

lustfyllt sdtt och genom ett delat larande.

Efter en tid sdg vi att segelkojan var det som anvidndes allra mest. Barnen anviande
segelkojan som ett rum dér de valde att avskdrma sig frdn omvérlden. Genom titt-utlekar

kunde de skilja pa att vara sjdlv och vara utanfor, gransen till sin omvérld. Ofta var de tva
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och tvé inne i kojan och hittade en gemenskap i avskildheten. S& sméningom blev detta
rum ett naturligt rum i rummet pd avdelningen och har blivit en central punkt i rollekar,

men ocksa en plats dir de kan avskdrma sig med en bok i lugn och ro.

5. Resultat och diskussion

Vart syfte med projektet var att ge en miljo med mojligheter till utforskande, att hitta
en brygga mellan en tillatande och utforskande miljo, och att genom denna milj6 skapa

forutsittningar for samspel och hitta vagar for att motas.

Vi kdnde att vi nddde vart syfte med att skapa denna milj6. Vi sdg hur barn genom sitt
utforskande ndrmade sig varandra och pa detta sétt fann en vdg att ldra kéinna varandra.
Det gav en trygghet i gruppen och en tillit till varandra D4 detta 4r en smébarnsavdelning
anvénde sig barnen mer av andra sprik dn det verbala i sin kommunikation. Héar hade

vi mojliggjort for barnen att samspela, utforska och uppticka tillsammans 1 ett lustfyllt
larande genom att utforska med de olika sinnena och uttrycka sig med de hundra spraken.
Som Jonstoij & Tolgraven (2001) beskriver Loris Malaguzzis filosofi om att de hundra
spraken dr en metafor for de minga uttryckssitt ett barn ursprungligen har tillgang till
for att forsta och tolka sig sjdlv och virlden. Jonstoij & Tolgraven (ibid.) beskriver ocksé
vidare hur man som pedagog utgdr fran “forestdllningen om att kunskap skapas 1 ett
samspel mellan barnen, de vuxna och miljon. Det &r ett undersokande och upptickande
arbetssétt dir barn och vuxna samspelar, ett &ventyr som man inte pd forhand kan
bestimma vart det ska sluta. Utan férundran, utan en livgivande gnista, uteblir den
verkliga kunskapsprocessen, en process dér alla sinnen anvénds och barnen uttrycker sig
pa ménga olika sitt, 'med hundra sprak’. (ibid, s. 42 ff) ” De beskriver vidare ” Materia-
len och miljon ska pa olika sitt bidra till att 6ppna de sma barnens sinnen. Har moter de
ljud, ljusintryck, former och féoremdl av manga olika slag. Speglar didr man kan fa syn pé
sig sjdlv eller kanske ett annat barn, eller bada ihop, vicker de sma barnens tankar om
sig sjdlva och om sig sjdlva i barngruppen. Allting i miljon finns dir av en anledning,
pedagogerna arbetar med att utforma och fordndra miljén och tar den 1 bruk pd manga
olika sitt. Grundtanken &r att de sinnesintryck som erbjuds barnen inte ska vara banala,

utan utmanande och komplexa. Man vill stimulera upptiackarglddje och reflektion” (ibid.)

Den nya miljon gav ocksé néring till ett nytt projekt som vi ocksa hade hoppats pa, da vi

under det pedagogiska aret 2013-2014 har drivit ett spannande kojprojekt.

Vi har sett hur viktig och betydelsefull miljon dr som den tredje pedagogen. Med den
hér tillatande miljon som ocksa inbjuder till egna upptickter starker det barnets tillit

till sig sjdlv, miljon hjdlper barnen i det verbala spraket och att bygga broar i det sociala
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samspelet. Vi sag att det byggde en stark trygghet hos barnen och en bra balans att sta
pa. Likt ldroplanen och forskolans uppdrag strévar vi efter att ”De vuxna ska ge stdd 1 att
utveckla tillit och sjidlvfortroende. Barnens nyfikenhet, foretagsamhet och intressen ska

uppmuntras och deras vilja och lust att ldra ska stimuleras.” (Lpf0, s.6)

Vi stiller oss frigan: Ar det ndgon skillnad nu mot tidigare ar, nir vi nu har bytt miljo?
Nar vi ser tillbaka och jimfor med tidigare barngrupper sé ser vi att vi har funnit ett
storre lugn 1 den nya barngruppen. Nir vi analyserar detta tror vi att det beror pa att
barnen nu gér mer medvetna, valda aktiviteter. Vi ser att vi har erbjudit och inbjudit till
fler mojligheter 1 en miljé som ocksé ér tillatande och inbjudande, ndgot som kan inspi-
rera och uppmuntra till lek. Detta styrks ocksa av Trageton (2006) som beskriver hur en
konstruktionslek kraver ostrukturerade, formbara material om barnet ska lyckas uttrycka
sina tankar och kénslor och utveckla sin fantasi och kreativitet. Trageton hidnvisar ocksa
till Olofsson som menar att ett barn inte behover leksaker, utan saker att leka med (Olofs-
son 1 Trageton, 2006.).

Vi har sett manga fina betydelsefulla méten. Vi skulle vilja beskriva stunden som ér
dokumenterad pa bilden 1 bilagan dér tvd barn sitter i segelkojan. Det borjade med att ett
barn satt rofyllt och tittade i en bok. Detta drog till sig intresset fran ett annat barn som
nyfiket ndrmade sig segelkojan. Utan ord satte hon sig bredvid och bdrjade ocksa titta i
boken. De visade en trygghet och tillit till varandra och hér anvénde de sig av nigra av
de hundra spraken som kommunikation mellan varandra. Tillsammans upplevde de en

gemenskap 1 avskildheten.

Segelkojan har varit ett verktyg som ocksa har kunnat vixla mycket i sin roll, d& det
emellanat ocksa har varit fartfyllda rollekar, dir kojan har varit ett centralt objekt for
leken. Barnens kreativitet har utvecklats till att fordndra ett objekt pa ett kreativt sitt.

Genom kojan har de hittat olika végar.

Vi har sett barn som pa var sitt hall har studerat sin spegelbild, plotsligt har deras blickar
motts 1 bilden och de har brustit ut i ett dverraskat skratt; det blev ett gladjefyllt méte.

Vi har ocksa sett barn i egna moéten med materialet, som nér ett barn stod med ansiktet
mot ett tunt vitt tyg. Hon blundade, och utforskade detta stilla med kidnselsinnet. Efter en
stund gick hon framéat och 1it tyget sakta dras mot ansiktet medan hon fortsatte att blunda

och kénna efter. Hon gjorde detta flera gdnger och aterupplevde upptiackten.

Nagot som vi i arbetslaget har reflekterat kring efterat, som inte kom att anvindas som

vi hade trott, var en ljuskilla med rorliga lampor. Denna lampa stod pa golvet och var
lattillgédnglig, den inbjod till utforskande kring spegelbordet och med olika material, men
den anvindes dnda inte. Detta forvanade oss forst, da en annan ljuskélla; ljusbordet, hade

vackt vildigt mycket nyfikenhet. Vara tankar kring detta &r att det skulle kunna bero pa
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det forhallningssdtt som barnen tar med sig hemifrdn om vad man fér och inte far gora;
att till exempel inte leka med lamporna. Detta blir en krock mellan olika normer dé vi pa
forskolan striavar efter en utforskande och tillaitande miljo. Det blir en krock i vad man
far och inte far gora. Vi tror att ljusbordet uppfattades mer som ett bord dn en lampa och

ddrmed blev mer tillatande att jobba med.

Vi har sett det kompetenta barnet” dd vi pedagoger enbart har skapat en miljé och sedan
1atit barnen sjdlva utveckla det vidare tillsammans. Vi har tagit ett steg tillbaka och har
sedan med spanning och nyfikenhet observerat barnen och deras laroprocesser. Vi har
skapat en miljo dér barnet sjdlv kunde tilligna sig kunskaper som kunde driva dem vidare
1 sin ldroprocess. Vi sdg hur miljon inspirerade barnen sjilva till att hitta nya platser att
motas pd, som till exempel nér de tittade pd varandra genom ett lagt fonster och startade
ett samspel genom att anvdnda ansiktsuttryck, pd varsin sida. Vi har jobbat som aktiva
och lyssnande pedagoger, och nir vi sdg en upptickt som exempelvis det hir sa gick vi
efter reflektioner in 1 detta och gjorde tillagg 1 miljon efter barnens visade intressen.
Fonstret fick barnen méala med filmjolk pd och skapa egna sma titthdl. Nir vi lade fram
ett skrovligt 1angt pappror med tanken att erbjuda detta som ett taktilt material, anvinde
istdllet barnen detta som en kikare att titta igenom, péd varandra, det blev ett kommunika-
tionsror. Vi sdg att barnen nu hade etablerat en kontakt sinsemellan, och de hittade ocksé

nya kreativa sitt att mdtas och kommunicera pé.

Vi har haft ett vdldigt spdnnande och roligt &r med denna milj6. Vi ser hur viktiga vi alla
ir; barn, pedagoger och miljon, tillsammans gor vi en viktig helhet. Vi har alla lika stor

betydelse — tillsammans.

Vi vill avsluta med att dterge en text fran "Hundra sétt att tinka” (Jonstoij & Tolgraven,
2001 s.25) om uttrycket ”Det rika barnet:

”Det barn man har valt att utga ifrdn &r ett rikt, starkt, férmoget och kompetent barn dnda
fran fodseln, ett starkt subjekt, starkt i sin dnskan att vixa, ldra sig och utforska. Barnet
ar en forskare 1 dess djupaste mening, ndgon som hela tiden dr pa jakt efter mening:
"Vartor, varfor, varfor?’”...” Barnet dr ett rikt barn darfor att det konstruerar sin egen
kunskap, ger mening, tar ut riktning. Barnet &r kompetent i sitt samspel med andra,

kompetent i sitt skapande av hypoteser och mening.”

Ett barn uttrycker sig med de hundra spraken, med ménga olika uttrycksformer. Vi tror att
det personliga spraket ser olika ut hos varje individ och att det utformas i samspel med tid,

rum och andra minniskor”. (Pedagogiska utvecklingsenheten Forskolan Vi som vixer, 2013)
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6. Bilaga

Ett mote mellan tva barn i segelkojan. En kommunikation

och ett samspel som sker genom de hundra spraken.

En bild fran miljon. Flaskorna i fonstret stimulerar till

utforskande i tyngd och matematik, men ger ocksé ett

sinnligt intryck i kinsel och ett verktyg for samspel.
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