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Abstract

Artikeln handlar om elever 1 grundsérskolan &r 7 — 10 som ldser efter mnen 1 grundsérskolan
och dmnesomrdden 1 inriktningen trdningsskolan. Grundsérskolan dr anpassad for elever

som inte beddms uppna grundskolans kunskapskrav pa grund av att de har en utvecklings-
storning. Grundsarskolan har en egen laroplan (Lgr 11) och dr likadant uppbyggt som den for

grundskolan.

Genom denna artikel vill vi visa hur vi har arbetat fram en gemensam larvig utifran de tva
inriktningarna i grundsirskolans kursplan eftersom vara elever ldste efter bada inriktning-

arna. Larvédgen blev en gemensam modell kring de pedagogiska planeringarna.

Vid skapandet av pedagogiska planeringar, utifran de bdda kursplanerna mérkte vi att det blev
en forandring i klassen. Fordndringen bestod i de likheter vi fann i1 kursplanernas syfte och
langsiktigt mal, kunskapskrav och centralt innehdll. I och med att dessa aspekter korrelerade

kunde vi arbeta tillsammans med hela klassen i flera arbetsomraden én tidigare.

Vi sag att genom vart arbete med modellen av pedagogiska planeringar skapades forutsétt-

ningar for samlirande i klassen och vi sdg att eleverna blev mer delaktiga.

Asa Ekstam dr legitimerad ldrare i grundskolans dar 1-7 ma/no/sv och arbetar som lirare i
grundsdrskolan pd Eklidens skola i Nackas kommunala skolor.

E-post: asa.ekstam@nacka.se

Therese Lindahl dr legitimerad lirare i grundskolans ar F-9 ma/sv och arbetar som ldrare i
grundsdrskolan pd Eklidens skola i Nackas kommunala skolor.

E-post: therese.lindahl@nacka.se
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1. Inledning

Vi* arbetar som ldrare i grundsérskolans dr 7-10 pa Eklidens skola, en kommunal skola 1
Nacka kommun. Vi har arbetat tillsammans i klassen pd Ekliden under fyra ldsar. Dess-
forinnan har vi ett forflutet som klassldrare och ansvariga for mindre undervisningsgrup-

per i grundskolans ar F-6.

Vi arbetar med en dldersblandad klass vilket innebér att klassammanséttningen och
elevantalet ser olika ut varje ldsar. Var klass bestod ldsaret 13/14 av nio elever varav tva
elever gick i arskurs 7, tva i arskurs 8, tva i arskurs 9 och tre i arskurs 10. Fem av elev-
erna laste efter grundsirskolans &mnen och fyra av eleverna liste efter amnesomraden i

inriktningen traningsskolan.

Var gemensamma pedagogiska grund dr Vygotskijs (1962) tankar kring socialt larande

och den proximala utvecklingszonen. Vygotskij ansig att lirandets utveckling och inlér-
ning foljer tva parallella pdgéende processer. Han betonade att det ar viktigt att veta om
elevens utvecklingszon. En utvecklingszon menar Lindqvist (1999) dr som en karta 6ver

elevens mojliga formaga, zonen dir elevens aktuella kompetensniva redovisas.
Svensson (1998) skriver foljande:

"Vygotsky menar att barn ofta bor fa méjlighet att fungera pa sin hogsta tinkbara
utvecklingsnivda. Han sdtter den sociala miljén i relation till utvecklingszonen och visar

hur viktigt det dr att barn stimuleras till att fungera pa toppen av sin formaga.”
(s. 150)

Vi vill, 1 storsta mojliga organisatoriska man, arbeta med ett delat mentorskap. Dels for att ge
eleverna vdra bada kompetenser och dels for att utvecklas i ett kollegialt larande. Skolverket
(2013) beskriver hur larare utvecklar sin profession genom kollegiala diskussioner, erfarenhet,

formaga att leda en grupp och kunskaper kring forskning.

2. Bakgrund

Grundsérskolan dr anpassad for elever som inte bedoms uppna grundskolans kunskapskrav
darfor att de har en utvecklingsstorning. For att bli mottagen 1 grundsarskolan kravs en
utredning bestaende av fyra fristdende bedomningar: en pedagogisk, en psykologisk, en

medicinsk och en social bedomning. Inom grundsérskolan finns en sirskild inriktning

*Med vi avses fortsdttningsvis artikelns forfattare.
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som kallas trdningsskola vilken dr avsedd for elever som inte kan tillgodogora sig hela
eller delar av utbildningen i &mnena inom grundsérskolan. Eleven ldser istéllet efter fem
dmnesomraden: estetisk verksamhet, kommunikation, motorik, vardagsaktiviteter och

verklighetsuppfattning.

Léaroplanen for grundsédrskolan Lgr 11 (2011) &dr likadant uppbyggt som den for grundskolan
och forsta delen &r 1 princip identisk. Liksom grundskolans ldroplan, Lgr 11, innehaller
laroplanen for grundsirskolan tre delar: skolans vardegrund och uppdrag, 6vergripande

mal och riktlinjer for utbildningen samt kursplaner med kunskapskrav. Det som skiljer
laroplanerna i1 grundsédrskolan mot grundskolan &r att grundsédrskolans kursplaner har tva
inriktningar: &mnen 1 grundséirskolan och damnesomraden 1 inriktningen trdningsskolan.
Elever som ldser efter amnen kan fran och med arskurs 6 fa ett terminsbetyg i alla &mnen
om vardnadshavaren begér det. Sista terminen 1 arskurs 9 ges ett avgangsbetyg om
vardnadshavarna begir det dir betygsskalan dr A-E, F och streck féorekommer inte. For
elever som ldser efter amnesomraden 1 inriktningen mot triningsskola ges omdomen utifran

grundlidggande kunskapskrav och fordjupade kunskapskrav.

I och med implementeringen av Lgr 11 gavs forutsdttningar att arbeta utifrén elevernas
formégor. Detta skapade en grund for att arbeta tillsammans med alla elever 1 gemen-
samma arbetsomraden, bade de elever som ldser efter &mnen och de clever som ldser
efter amnesomraden i inriktningen trdningsskolan. Detta ledde i sin tur till en positiv
inverkan pé elevernas skolprestationer. Lgr 11:s beskrivning av kunskapskraven paver-
kade dven vart sitt att arbeta med formativ och summativ beddmning, utifrdn elev- och

lararperspektiv.

Normell (2002) beskriver den snabba fordndringstakten 1 samhéllet, vilket for skolan yttrar
sig 1 standigt nya styrdokument och direktiv. Det stéller krav pa oss pedagoger och kraver
att vi har en stabil inre struktur, en kdnsloméssig mognad for att kunna bygga viktiga
relationer med bade elever och vuxna (ibid.). For att kunna utvecklas i var profession hittar
vi stdd i varandra och i nitverket for Nacka kommunala sérskolor. Aven Bjdrndal (2002)
menar att pedagoger kan ha stor nytta av andra personer till samtal och feedback. Bjorndal
(2002) beskriver att verksamheter utvecklas, om vi lar oss mer genom utvirderingar. Pé s
sdtt forbattras processer och utvecklas ytterligare. Detta applicerade vi pa var verksamhet

genom att anvdnda oss av Timperleys cykel, som vi beskriver senare i artikeln.

Bjorndal menar dven att flera personers iakttagelser ger en mer verklighetstrogen bild &n
vad en person kan skapa och darfor anser vi att 4ven eleverna &r viktiga i larandeproces-
sen 1 klassrummet, for att utveckla vart och elevernas arbete. I klassrummet har vi darfor

anvant oss av elev- och lararenkiter som vi beskriver senare i artikeln.

Utifran litteraturen och var klassammanséttning de senaste aren, dar vi haft bade elever

som ldser amnen och &mnesomraden i inriktning triningsskolan, har vi genom beprévad
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erfarenhet sett att det starker elevernas ldrande nér vi arbetar tillsammans utifran de bada
kursplanernas inriktningar. Wiliam (2013a) skriver om detta som kollaborativt ldrande
och beskriver hur Slavin, Hurley och Chamberlain kom fram till slutsatsen att det finns

fyra avgorande framgangsfaktorer som hojer elevernas lirande. De fyra faktorerna dr:

* Motivation. Elever hjdlper varandra i1 en kooperativ grupp- och lirmiljé och dé& 6kar

insatsen 1 gruppen.
» Social sammanhdallning. Eleverna hjilper varandra for att bibehélla stimningen i

gruppen.
» Personalisering. Elever lir sig mer eftersom de tar hdnsyn till varandras svarigheter i

gruppen och kompenserar for dem.

* Kognitiv utveckling. Eleverna som ger hjélp utvecklas genom att férklara med egna ord

for kamraterna.

Om ett kollaborativt ldrande ska vara effektivt behover tva komponenter finnas. Dels ett
gruppmal och dels en individuell ansvarsskyldighet (Wiliam, 2013a). I klassen arbetar
vi med synliga individuella mél som alla elever kan involveras och stdtta varandra i.
Gruppmalet blir sdledes att hjdlpa varandra for att sedan tillsammans kunna gora en

aterkommande aktivitet som bestims av eleverna, t.ex. ett museibesok.

Vi har dven funnit stod 1 Timperleys (2013) cykel, for att frimja det professionella ldrandet
1 klassrummet. Timperley menar att det dr vi larares ldirande om vara elever som ligger till

grund for elevernas kunskapsutveckling. Hon skriver f6ljande:

”...att professionell utveckling som inte har elevernas ldrande och resultat i fokus helt
enkelt inte dr nagon professionell utveckling vird namnet.”
(Timperley, 2013 s. 8)

3. Syfte

Syftet med den hir artikeln ar att pdvisa hur vi arbetade fram en gemensam larvég for vara
elever. Med larvig menar vi arbetet med att sammanfora de tvé inriktningarna i kurspla-

nerna, Amnen och dmnesomraden i inriktningen traningsskolan till en gemensam modell.

Genom litteraturstudier, kollegialt 1drande, diskussioner samt praxisnira forskning skapas
dessa forutsdttningar och genom artikeln avser vi att beskriva vért arbete kring pedagogiska

planeringar.

Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan ARTIKEL NUMMER 17/2014



I de pedagogiska planeringarna lyfter vi fram syfte och ldangsiktigt madl (formdga att
utveckla), kunskapskrav och centalt innehall, bade f6r mnen och for amnesomraden i

inriktningen traningskolan.

Vi har for avsikt att visa hur den gemensamma modellen av pedagogiska planeringar aktiverar

eleven, utifrdn sin formaga, dar malsattningen ir att eleven ska édga sitt eget larande.

4. Metod

4.1 Design
Var undersokning har fallstudiekaraktr, vilket innebér att vi valt att observera en avgrinsad
grupp elever i en skola, som kan liknas med en viss lokal eller plats (Bryman, 2006).

Fallstudien bestar av var klass, som vi har beskrivit i inledningen.

4.2 Metodval

Var metod dr, utifran punkterna nedan, att genom reflektion och beddmning av elevernas
larande Oka delaktigheten och hdja maluppfyllelsen. Vi tillimpar Timperleys (2013) cykel.
Stukat (2011) skriver att ett resultat av en observation ger ett stabilt underlag for ett fortsatt

resonemang och tolkning.

Vi anvinder oss av:

» pedagogisk planering

» kunskapsundersokning av eleven
 formativ och summativ beddmning
* elevenkiter

* kollegialt larande

* litteraturstudier, for att fa ett vetenskapligt perspektiv pa undervisning

4.3 Arbetsging

Till en borjan anvidnde vi oss av Nackas kommunala skolors mall for Lokal Pedagogisk
Planering, LPP. Vi upplevde att denna mall inte var anvéndbar i grundsirskolan, da den
fokuserade pé centralt innehall istéllet for formagor att utveckla. Svéarigheterna lag i att
hitta gemensamma berdringspunkter for de bdda inriktningarna, @amnen och &mnesomraden

i inriktningen traningsskolan.
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Genom samarbete med SPSM! kom vi i kontakt med Christian Lundahls (2012) forelasning
om formativ och summativ bedomning utifran malen. Efter detta anammade vi Lundahls
alignmentplanering (bilaga 1) istdllet for Nacka kommunala skolors LPP-mall. Alignment-
planeringen dr forskningsbaserad och det fanns en tydlig struktur. Skulle denna planering
komma till gagn for vara elever da vi ville hoja elevernas delaktighet och maluppfyllelse?
Vi anpassade alignmentplaneringen till var/grundsarskolans verksamhet och utvecklade en

modell med pedagogiska planeringar, PP.

Vi fann det mojligt att skapa en gemensam larvéig utifrdn grundsirskolans &mnen och
amnesomraden inriktning trdningskolan diar pedagogiska planeringarna utgér fran syfte och

langsiktigt mal(formaga att utveckla), kunskapskrav och centalt innehdll.

5. Genomforande

Som vi tidigare ndmnt bestod véar klass ldsdret 13/14 av nio elever i en aldersblandad klass.
Fem elever liste efter grundsdrskolans &mnen och fyra elever ldste efter imnesomraden 1
inriktningen trdningsskolan. Tre av eleverna som léste efter amnesomraden i inriktningen
trdningsskolan anvinde sig av hjdlpmedel vid kommunikation. Dessa hjdlpmedel bestod av

bildstod och tecken som stod, d.v.s. AKK? (Alternativ och kompletterande kommunikation).

5.1 Pedagogisk planering

For att skapa gemensamma undervisningssituationer for elevgruppen gjorde vi gemen-
samma pedagogiska planeringar (bilaga 2). Alignmentplaneringen 1ag till grund for dessa
planeringar och var utgangspunkt var syfte och langsiktigt mal dir vi lyfte fram féormagor
att utveckla i det aktuella @&mnet och @amnesomradet 1 inriktningen traningsskolan . Vi
jamforde och lyfte fram likheter fran de bada kursplanernas syfte och langsiktigt mal
(formaga att utveckla), kunskapskrav och centalt innehdll. Detta skapade en gemensam ram

utifran de bada kursplanerna.

1. Specialpedagogiska skolmyndigheten, www.spsm.se
2. Lds mer pa t.ex. Autismforum, www.autismforum.se
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Pedagogisk planering: Kemikalier i hemmet

Syfte och langziktigt mal

Syfte och langsiktigt mal Centralt innehall Centralt innehall

VAA och VEU

NO VAA och VEU NO

Genom undervisningen inom

dmnesomrddet vardagsaktiviteter | naturorienterande dmnena ska
ska eleverna utveckla sin formdga | eleverna sammanfattningsvis ges

att

» vélja, planera och geromfa
aktiviteter i vardagsmiljon,

*  underséka nirmil jon.

* anvinda ord, begrepp och
symboler inom
dmnesomrddet.

Genom undervisningen inom

dmnesomradet

verklighetsuppfattning ska
eleverna utveckla sin formdga
att

« sortera faremdl utifrdn
kvalitet,

¢+ identifiera ech reflektera
dver tekniska ldsningar i
vardagen utifran funktion.

Genom undervisningeni de Tvitt, rengdring och | Vanliga kemikalier i

vird av olika material | hemmet och i

och ytor i hemmet, samhillet, till
forutsattningar att utveckla sin exempel
on | pedage Miljovanlign metoder | pengringsmedel,
» jémfdraoch reflektera dver for detta. kosmetika och
monster och strukturer i farger.
Risker i narmiljan, till
naturen,

exempel kemikalier. | Hur de anviinds och

» j@mfdra och reflektera over — hanteras pd ett
samband mellan livsstil, miljo Syelatsker i sakert satt samt
ach halsa, hemmet och hur de —

Kam trebyggpes- halsa och milj.

* sdka, granska och vardera
information fran olika kllor och
gbra egha dverviganden,

* genomfora undersdkningar med
naturvetenskaplig ankmytning.

* anvdnda dmnesspecifikaord.
begrepp och symboler.

Pedagogisk planering:

Bild 1 Forméagor att utveckla och centralt innehall

Vi jamforde dven kunskapskraven mot varandra och déir fann vi skillnader.

Kemikalier i hemmet

Kunskapskrav Férdjupad/ Kunskapskrav E/C/A

Grundldggande

VAA och VEU

Grundldggande: E/

I arbetet deMtar eleveniatt | I samtal om miljgfragor kan elevenbidra till resonemang och ge férslag pd olika val som kan bidra till
anviinda redskap och hallbar utveckling.

livsmedel p& ett sdkert och
fungerande siitt. Eleven
deltar vid kommunikation om
olycksrisker och hur olyckor
kan forebyggas.

Eleven identifierar ord,
begrepp och symboler pd ett
i sammanhanget relevant satt
genom att visa igenkdnnande
och samspela.

Férdjupade:

Iarbetet anvénder eleven
redskap och livsmedel pd ett
siikert satt.

Eleven kemmunicerar om
olycksrisker och hur olyckor
kan ferebyggas.

Eleven anvdnder ord, begrepp
och symboler pa etti
sammanhanget relevant sdtt.

Eleven kanmedverka i att hamta information med naturvetenskaplig anknytning fran olika kéllor och
gor nagot eget Gvervigande.

Eleven kanmedverka i att genomféra understkningar och bidrar till dokumentation av arbetet och
resulfaten.

Eleven kan anviinda nagra @mnesspecifika ord, begrepp och symboler.

€/ I samtal om milj5frdgor kan eleven féra enkla resonemang och ge delvis underbyggda férslag pd
olika val som kan bidra till hdllbar utveckling.

Eleven kan pd ett delvis fungerande séitt hiimta information med naturvetenskaplig anknytning fran olika
kallor och for dd enkla och delvis underbyggda resonemang om informationens trovardighet och
relevans, Eleven kan genomfara undersckningar pd ett delvis fungerande siitt och

gir enkel dokumentation av arbetet och resultaten, Eleven kan anviinda manga émnesspecifika ord.
begrepp och symboler.

A/

1 samtal om milj5fragor kan eleven fora vélutvecklade resonemang och ge vél underbyggda farslag pa
olika val som kan bidra till hdllbar utveckling.

Eleven kan pd ett vél fungerande sitt hdamta information med naturvetenskaplig ankmytning frdn olika
killor och for dd vélutveeklade och vél underbyggda resonemang om informationens trovirdighet och
relevans, Eleven kan genomféra undersikningar pd ett vél fungerande sitt och gor vélutvecklad
dokumentation av arbetet och resultaten. Eleven kan anviinda ménga @mnesspecifika ord, begrepp och
symboler pd ett ndamdlsenligh sdtt i resonemang om manniska, djur och natur, i egna frdgor och

i vdlutvecklade omdémen om olika arbetsprocesser.

Bild 2 Kunskapskrav
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For att eleven ska kunna tillgodogora sig den pedagogiska planeringen ar det viktigt att utga
fran elevens kunskaps- och abstraktionsniva. Att fora informella samtal, enligt Timperleys
cykel (2013, s. 45), se bild 3, gor att eleverna ér aktiva i sitt larande. Detta kommer att

utgora en grund for ett professionellt larande i undervisningen och i metoden att undervisa.

] —

Bild 3 Den undersokande och kunskapsbildande cykeln, elevens behov, enligt Timperley (2013)

For att véra elever skulle kunna tillgodogora sig den pedagogiska planeringen konkretise-
rade vi mélen i den pedagogiska planeringen, se bilaga 2. Eleven moétte de konkretiserade
madlen bdde 1 gruppen och individuellt. I gruppen hjélpte eleverna varandra att bena ut

malen och skapade pa sé sitt kollaborativt ldrande.

De pedagogiska planeringarna sattes upp pa en tematavla. Tematavlan dr en 1.5 m x 1.5 m stor
flyttbar anslagstavla. Planeringarna exponeras tillsammans med foton, bilder och text som eleverna

moter under arbetsomradet. Tematavlan ramar in och ger dven visuellt stod for eleverna.

Bild 4 Tematavlan
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5.2 Kunskapsundersokning av eleven

Vi tog dven hinsyn till elevens behov for att na basta resultat. Timperley (2013) menar att:

“Huvudsyftet med att analysera elevernas behov i samband med professionellt ldrande
dr att utveckla det professionella ldrandet och de befintliga undervisningsmetoderna.”

(Timperley s. 45)

Vi forde en dialog med eleverna, i grupp eller enskilt, om vilka férmégor vi arbetade med.
I dialogen anvénde vi oss av Skolverkets omdomesblanketter for grundsarskolan arkurs 6-9,

traningsskolans &mnesomraden och blankett for den framatsyftande planeringen’.

Parallellt med detta arbete skapade vi med eleverna och vardnadshavarna en IUP.

5.3 Formativ och summativ bedomning

I den formativa bedomningen vill vi att eleven ska se sitt eget lirande i en process.
Bedomningen ér till for att stodja elevens larande. Detta skedde kontinuerligt t.ex. genom
foto- och/eller filmdokumentation och observationer av oss ldrare eller elevassistenter.
Situationerna diskuterades utifran resultat, film eller foto tillsammans med eleven. Mari-

anne Nylén (Skolverkets forldsning pa SPSM, 2014) visade det péd foljande sétt:

Bild 5 Formativ och summativ beddomning enligt Marianne Nylén (2014)

Den formativa beddmningen utfordes dagligen, bl.a. genom de synliga individuella mélen
som exponerades i klassrummet pd en méltavla. Méalen var kopplade till kunskapskraven 1

bdda inriktningarna av kursplanerna.

En formativ beddmning kunde dven vara en kamratbeddomning. Kamraterna anvénde sitt

sdtt att forklara och lyfte fram positiva kunskaper om kamraten, 1 det aktuella &mnet eller
dmnesomradet i inriktningen traningsskolan. Kamrater kunde &ven ge flera exempel pa hur
uppgifter kunde 10sas, dn bara vara vuxnas exempel. Det gav eleven flera tillfillen for ater-
koppling och eleven blev mer delaktig i bedomningsfragor (Skolverket, 2013; Wiliam, 2013b).

3. http:/www.skolverket.se/bedomning/den-skriftliga-individuella-utvecklingsplanen/blanketter-i-wordformat-1.215616
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Bild 6 Den undersokande och kunskapsbildande cykeln, kontroll och resultat, enligt
Timperley (2013)

I den summativa beddomningen stimdes den pedagogiska planeringens kunskapskrav av (se
bilaga 2) av oss ldrare. Efter varje avslutat arbetsomrade sattes ett betyg for de elever som
laste efter grundsérskolans amnen, samt ett omdome for de elever som ldste efter imnesom-

raden i inriktningen traningsskolan.

Nackas kommunala skolor startade under varterminen 2011 och hostterminen 2012 olika
ndtverk for att implementera de nya kursplanerna, Lgr 11. Kommunens fyra kommunala
grundsérskolor bildade ett ndtverk och arbetet 1 ndtverket har bl.a. handlat om att finna
vagar for sambedomning inom grundsérskolan for sdvil elever som ldser amnen och &mnes-
omraden i inriktning traningsskolan. Samarbetet har gett oss en inblick i de olika skolornas
bedomningsarbete, savél formativt och summativt. Parallellt med det kommunala nétverket
har vi deltagit i en seminarieserie pA SPSM med inriktning pa elever som ldser &mnesom-
raden 1 inriktning traningsskolan. Seminarieserien har bl.a. innehallit foreldsningar om

bedomning, och workshops dér diskussioner forts kring bedomning av dessa elever.

5.4 Elevenkiiter

Efter genomfort arbetsomrade har vi vid nagra tillfdllen anvént oss av en elevutvirdering dar
eleverna bedomt sitt larande. Det har varit i form av en summativ beddmningsenkat, dér eleven
reflekterat 6ver kunskapskraven och utfort arbete (bilaga 3). Elevutvérderingen var anpassad for
alla elever i klassen. Den inneholl bade text och hade bildstod (AKK). Pa sa sétt blev materialet

tillgangligt for alla elever utifran deras forméga och den kursplan de ldste efter.

Efter ett avslutat arbetsomrdde har vi vid nagra tillfillen dven latit eleverna bedoma oss
larare. Det har skett 1 form av en enkit (bilaga 4). Eleven har skattat oss larare 1 en tregradig

skala, utifran arbetsomradet. Enkéten har gett oss en bild av hur vi lyckats formedla det
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aktuella arbetsomrddet till eleven, samt att eleven far utrycka sina egna tankar om arbets-

omradet och om oss som lédrare.

5.5 Kollegialt Lirande
Timperley (2013) menar att om en ldrare har 1aga forvantningar att fordndra sitt arbetssitt,
sa utvecklas denne inte i sin profession. Hon skriver vidare att nir larares motivation,

engagemang och larande okar sa hjélper det att tydliggéra kommande mal.

/ =)
el )
\ - —

Bild 7 Den undersokande och kunskapsbildande cykeln, ldrarnas undersékningar, enligt
Timperley (2013)

Vi har bada en drivkraft att kontinuerligt utveckla var profession. Genom ett professionellt
engagemang, dar vi regelbundet fordjupar vara kunskaper breddar vi var kompetens for att

hitta nya pedagogiska metoder for vara elever.

Vi har tagit till oss feedback for larande enligt Jonssons (2010) tre fragor och tolkat dem till
var verksambhet:

* Vart dr jag pa vag?
* Var befinner jag mig?

* Hur ska jag ndrma mig malet?

Kollegialt l1drande, for oss, kan t.ex. vara bedomningsdiskussioner. Bedomningsdiskussioner
kunde dels ske i nitverket for Nackas fyra kommunala sdrskolor eller i var egen verksam-
het. Genom att ha fokus pa resultatet vad eleverna har lart sig, kunde vi utveckla deras
kunskaper pa djupet. Under aret har vi dven provat pa att observera varandra och sedan

samtalat kring bade undervisning och elevernas interaktion med varandra och ldraren.
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6. Resultat och diskussion

Nir vi skapade pedagogiska planeringar utifran de bada kursplanerna méarkte vi att det
blev en fordndring i klassen. Fordndringen bestod 1 de likheter vi fann i1 kursplanernas
syfte och langsiktigt mal, kunskapskrav och centralt innehdll. 1 och med att dessa aspek-
ter korrelerade kunde vi arbeta tillsammans med hela klassen i flera arbetsomraden dn

tidigare.

En olikhet for de bada kursplanerna var kunskapskraven, som skilde sig mycket ét. I
dessa skillnader sdg vi utvecklingsmdjligheter for eleverna. Vygotsky (1962) forklarar
detta som en mdjlighetszon dér elever far hjdlp och hjilper varandra med en uppgift som
de dnnu inte klarar av pa egen hand. For vara elever innebar det att de fick som uppgift att

fraga en kamrat om réad eller stod for att komma vidare med uppgiften.

Vi sag att genom vart arbete med modellen av pedagogiska planeringar skapades
forutsittning for samliarande i1 klassen. Alla elever kunde genom de konkretiserade
malen tillgodogora sig arbetsomradets innehall 1 utgangspunkt i syfte och langsiktigt mal
(formégor att utveckla). Nagra elever kunde reflektera vilka moment vi genomfért och

vilka moment som kvarstod av planeringen, vilket inte forekommit tidigare.

Genom arbetet med modellen av de pedagogiska planeringarna, sdg vi att eleverna blev
mer delaktiga i den aktuella planeringen. Eleverna visade igenkédnnande infor vilka
formagor som de skulle arbeta mot och vart arbetet skulle leda. Exempel pé detta var att
eleverna aterkopplade, pa eget initiativ, till sin egen arbetsbok dér de dokumenterat bade
fysiskt eller digitalt, med hjdlp av foton, bilder och text utifran individuell féormaga. De

aterkopplade dven till “tematavlan” dir det aktuella arbetsomradet visades visuellt.

Genom att vi tillimpade kollaborativt lairande diskuterade eleverna med varandra om sitt
eget, och andras larande (Wiliam, 2013a, 2013b). Han menar att det kollaborativa larandet
paverkar elevernas motivation, sociala sammanhallning, personalisering och kognitiva
utveckling vilket vi sag ndr vi arbetade med elever 1 de bdda kursplanerna. Eleverna
efterfragade sjilva efter lektioner dér de ville ge positiv feedback till sina kamrater. Vi

upplevde att det 6kade elevernas delaktighet.

Lundahl (2012) gav konkreta tips pa sin foreldsning, pa hur en elev aktiveras att dga sitt
larande. Var tanke dr att alla i klassen bidrar till varandras kunskapsutveckling pé olika
sdtt. Det kunde ske genom att de vagade fraga en kamrat men ocksé att de vagade hjilpa
sin kamrat. Det kunde ocksa ske genom att eleverna blev filmade, och vi tittade pé det i

grupp och sdg att eleverna blev mer medveta kring sitt och kamraternas larande.

Elevernas medvetenhet kring bedomningssituationer har etablerats. De efterfragade
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daglig utvirdering av sévil sina individuella mél som gruppens mal.

Genom kollegialt lirande har vi breddat var profession dels genom att berdtta om vara

erfarenheter for andra larare och skolledare, dels genom att delta i olika nitverk.

Utifran arbetet med modellen fo6r den gemensamma larvégen av pedagogiska planeringar,
fann vi en utvecklingszon och en mgjlighet for elever att dga sitt ldrande, vilket har dkat

elevernas delaktighet bade kunskapsmaéssigt och socialt.

7. Bilagor

Bilaga 1

Syfte och Centralt Undervisning | Bedomnings-
langsiktigt innehall och konkreta |situationer
mal mal

Amnets syfte  Vilket centralt Kravnivaerna  Hur arbetar ni  Vilka

och de innehall berér mot de formativa

kunskaper/ arbetsmoment langsiktiga bedomningar

férmagor et malen och mot kommer

eleverna ska konkreta genomforas

utveckla. delmal under
arbetsomradet

Exempel pa Vilka

vad eleven ska summativa

visa pa olika bedomningar

kravnivaer kommer
genomforas
under arbets-
momentet

Christian Lundahl, Bedomning for ldrande (http:/www.bedomningforlarande.se/sites/

default/files/alignmentmatrismall.pdf)
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Bilaga 2

Pedagogisk planering: Kemikalier i hemmet

Syfte och langsiktigr mal

Kunskapskrav Férdjupad/ Konkretiserade mal | Centralt Undervisning Beddmnings
6rundidggande innchall situationer
VAA och VEU
Genom undervisningen inom Grundldggande : Grundldggande: Tviitt, Vi dokumentera och | Fermativ:
dmnesomradet I arbetet deitar eleveniatt | Jagdelari rengdring och | skriver faktai Under arbetets
vardagsaktiviteter ska eleverna | anviinda redskap och livsmedel | diskussionerna vid vérd avolika | No/So-boken, ging.
utveckla sin formdga att pd ett sikert och fungerande | genomgdngarna. material och | Vi fotograferar
* vilja, planera och siitt, Eleven deltar vid Jag dehtar i att ytor i kemikalier i skolan | Laxa
genomfiora aktiviteter i kommunikation om olycksrisker | hdmta information hemmet. och i hemmet.
vardagsmiljan, och hur olyckor kan frdn t.ex. datorn, Liixa: Hitta Geromfdrande
* undersdka ndrmiljon, farebyggas. espresso, backer. Miljovanliga | kemikalier i av experiment
= anvdnda ord, begrepp och Eleven identifierar ord, Jag identifierar metoder for | hemmet,
symboler inom begrepp och symboler pietti | ndgrakemiord tex. | detta. Sorteringstvning. | Summativ:
@mnesomradet. sammanhanget relevant sitt kemi. experiment, : . vad finns var, Léixa
Genom undervisningen inom genom att visa igenkdnnande lgsningar. hypotes, n_'fke_'r'_ ' | Vigertvd No/So-hoken
dmnesomrddet och samspela. varningssymboler. ndrmil jon, il experiment: Lika
verklighet ning ska Férdjupade: Férdjupade: e.xer_npe._l lgser lika och
eleverna utveckla sin formdga | T arbetet anvinder eleven Jag anvinder kemikalier. Lavalampan.
att redskap och livsmedel pi ett | redskap och Olycksrisker Kemikaliesymboler
+ sortera féremdl utifrdn sikert sdtt, livsmedel pd ett i hemmet och | MAiljgsymboler
kvalitet, Eleven kommunicerar om siikert sétt. K dlo i Dokumentera pc‘;
- i ; : ur an
+ identifiera och reflektera | olycksrisker och hur olyckor | Tag kemmunicerar Facel Tema-tavlan.
dver tekniska lasningar i kan farebyggas. om olycksrisker och * | http/fwwew.ur se/ T
vardagen utifrén funktion. | Eleven anvénder ord. begrepp | anvédnder mig av ema/Sma-barn-
och symboler pd ett i kemiord och stora-
sammarhanget relevant sdtt. symboler, vetenskaper/Kemi
Pedagogisk planering: Kemikalier i hemmet
E
Syfte och langsiktigt mal Kunskapskrav E/C/A Kenkretiserade mal| Centralt Undervisning Bedémnings
innahall situationer
NO
Genom undervisningen i de E/ E/ Vanliga Vi dokumenterar och Formativ:
naturorienterande dmnena ska I samtal om mi'|jﬁ‘FN?lgor' TJag kemikalier i skriver fakta i Mo/ So- Under arbetets gcomg
eleverna sammanfattningsvis ges | kan eleven bidra till medverkar/bidrai | hemmetochi | boken. Liixa
f&-u'rs&ﬁningnr' att utveckla sin resonemang och ge diskussionerna vid | somhdllet, +ill Vi 'Fo“ogr'u‘Fe.mr-
formaga att forslag pd olika val som | genomgdngarna. exempel kemikalier i skolanoch i | Genomfarande av
+  j&mféraoch reflektera dver | kan bidra till héllbar Jag medverkar i rengdringsmede | hemmet. experiment
miinster och strukfurer i utveckling. att himta I. kosmetika Liixea: Hitta kemikalier i
naturen, Eleven kanmedverkai att | information frén och farger. hemmet, Summativ:
himta information med tex. datorn, Sorteringsdvning. var Liixa
* j@mféraoch reflektera dver naturvetenskaplig espresso, bocker. Hur de anvénds | finns var. Mo/ So-boken
samband mellan livsstil. milj | ankmytning frdn olika Tag medverkar i en | och hanteras pd | vi gér tvé experiment:
och halsa. killor och gér nagoteget | hypotes om ett ett sikert satt | | ika loser lika och
Gvervigande. experiment, somt hur de Lavalampan.
* sﬂw gwanslmouh M Eleven kan iatt | Jog anvénder ndgra pdverkar hilsa Kemikaliesymboler
information fran olika killor genomfara kemiord tex. och milja. Miljssymboler
och géra egna sverviganden. undersikningar och bidrar | experiment, Dokumentera pi Tema-
- = till dokumentation av l8sningar. hypotes, tavlan.
. zmxsm arbetet och resultaten. | kemi, hitp://www.ur.se/Tema/
oy iy Eleven kan anviinda nagra miljﬁsymbole.r‘, Sma-barn-stora-
: dmnesspecifika ord, varningssymboler, vetenskaper/Kemi
+ anvénda dmnesspecifikaord, begrepp och symboler.
begrepp och symboler. Forts. skolverket.
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Bilaga 3

Ja© Nej®

Jag behdver trana mer
pa
varningssymbolerna?

f 2Poe
68 &

i@

Jag kan och forstar vad
en hypotes ar.

Jag vill |3ra mig mer om
kemii hemmet?

Hur kan jag visa att jag
kan Hemmets kemi?

Hur kan jag bidra till att
prata om kemi med
mina kamrater?
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Bedomningsmatris med kunskapskrav

Kunskapskrav

C

Lirandema3l 1: [Skriv har..]
Medverkar pa
lektionerna.

Lirandemal 2:
Medverkar att
himta information.

Lirandemal 3:
Anviander mig av
ordet hypotes.

Lirandemal 4:

Anvander mig av
kemiord

Bedomningsmatris med formativ inriktning

lag har visat Ldrarens Att tinka pa
att jag kan... kommentar till nédsta gang...

8 [Skriv har...]
Lirandemal 1

Lirandemal 2

Lirandemal 3

Lirandemal 4
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Bilaga 4

Jja ne|

Min ldrare kan mycket.

Min ldrares lektioner dr bra.

Jag ldr mig nya saker pd min ldrares lektioner.

Jag svarar pd frdgor pd min ldrares lektioner.

Det iir trevligt pd min lirares lektioner.

Min ldrare bryr sig om mig.

Min ldrare gtr mig nyfiken.
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