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Abstract

Ett projekt initierades hosten 2014 for att fordndra matematikundervisningen pé forskolan for
att pa sa sétt skapa battre forutsdttningar for barnen pa forskolan att erévra de grundlidggande

formégorna inom matematiken.

Forskolldrare och ledning deltog i matematiklyftet for grundskolan med syfte att fordjupa
pedagogernas utbyte av insatsen for att ga fran professionell utveckling till professionellt

larande.

Projektet bygger pa systemteori kring forandring av andra ordningen och Helen Timperleys

teser kring Det professionella ldrandets inneboende kraft.

Genom att kartldgga barnens kunnande i matematik kunde vi med hjélp av data visa hur
forskollararna medforde ett fordndrat arbetssétt. Vi sag tendenser pé att barnens matematiska
formagor hade utvecklats positivt, via Diamant-tester fran den efterfoljande forskoleklassen.
Projektet innebar ocksa att vi stirkte var systematik i uppfoljningsarbetet. Det aterstar att folja

upp och analysera projektets mer langsiktiga konsekvenser.
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Christian Olsson dr projektchef pa Utbildningsférvaltningen i Landskrona Stad.

E-post: christian.olsson@landskrona.se

ARTIKEL NUMMER 18/2015 Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan



Denna artikel har den 23 september 2015 accepterats f6r publicering i Skolportens numrerade
artikelserie for utvecklingsarbete i skolan. Ansvarig granskare: docent Ulla-Karin Nordanger,

institutionen for utbildningsvetenskap, Linnéuniversitetet.
Fri kopieringsritt i ickekommersiellt syfte for kompetensutveckling eller undervisning i skolan
och forskolan under forutséttning att forfattarens namn och artikelns titel anges, samt klla:

Skolportens artikelserie. I 6vrigt géller copyright for forfattaren och Skolporten AB gemensamit.

Denna artikel dr publicerad 1 Skolportens néttidskrift Undervisning & Lérande:

www.skolporten.se/forskning/utveckling/

Aktuell metodbok med forfattaranvisningar:

www.skolporten.se/metodbok

Vill du ocksa skriva en utvecklingsartikel? Mejla till redaktionen@skolporten.se

Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan ARTIKEL NUMMER 18/2015



Innehallstforteckning

AADSIIACE 1.ttt bbbt et h e bttt she e bt et eeheenbe et neeens 2
N B 13 (0T L1 10 o USRS 5
2.  Teoretiska UtGANGSPUNKLET ........eoiuiiiiiiiiieii et e eaneas 7
3. Metod och enOMIBIANdE.........ceiviieiiieeiie e et 8
4. RESUITAL ...ttt sttt et 10
5. DISKUSSION .ueviiiiiieeiiie ettt ete e et e e et e e s teeessaeeesbaeessaeesssaessssaesssseeasseeensseeensneannns 11
0. REICIEISEI ..ttt ettt ettt ettt et eaees 16

ARTIKEL NUMMER 18/2015 Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan



1. Introduktion

Bakgrund och tidigare forskning

En hostdag 2012 samlades Landskrona stads alla skolledare och forvaltningsledning i en
foreldsningsal utan fonster i stadens gymnasieskola. P4 dagordningen stod genomgéang av
nationella proven fran foregaende lasar. I matematik var det nedsldende resultat, fraimst nir
det gillde eleverna i &k tre. En diskussion bland rektorerna uppstod. Vad kan detta bero pa?
Vad ska vi gora? Vems ansvar ir det? Ar det elevernas? Ar det ldrarnas? Ar det samhiillets?
Vad gjorde eleverna egentligen i ar 2 och ar 1?7 Hur arbetar vi med matematik? Vad lar

vi ut? Lar vi ut ratt? Diskussionen kretsade till storsta delen kring hur matematikunder-
visningen bedrivs i drskurs ett och tva. Nagon rost hordes kring frdgan vad som hénder i

forskoleklass men det gavs ingen storre uppmairksamhet.

Forskolecheferna var inte aktivt delaktiga i diskussionen, men vissa funderade nog pa om
detta var en diskussion for dem. Det dr dock rimligt att anta att forskolan ocksé har ett
ansvar for maluppfyllelsen i grundskolan, i synnerhet de forsta dren. Darfor bor forskolan
aktivt arbeta med de fragor som uppstod i samband med diskussionen. Hur arbetar vi med
matematik, arbetar vi med rétt saker? Arbetar vi med de formagor och kompetenser som
barnen behdver nir de borjar skolan? Har de rétt grundldggande matematiska kunskaper
med sig? Vad har forskolans pedagoger for kunskaper for att kunna undervisa i matematik?
Vad har forskolans pedagoger for forhallningsatt till matematik? Dessa fragor kvarstod 1

vara huvuden langt efter sammankomsten.

Under 2011 genomforde Skolinspektionen en nationell granskning pé flera forskolor for att
se vilken genomslagskraft den reviderade laroplanen hade fatt (Skolinspektionen, 2012).
Det visade sig att Amneskunskaperna i forskolan dr ett stort utvecklingsomrade, framfor
allt i matematik. Darmed blev kopplingen mellan den lokala diskussionen i Landskrona och
Skolinspektionens slutsatser tydlig, forskolans arbete med matematiska formagor borde

rimligen pdverka méluppfyllelsen i grundskolans tidiga &r.

Denna koppling ger fragan kring vilken paverkan forskolans verksamhet i matematik har
pa elevernas kommande matematikresultat legitimitet. Under varen 2013 beslutades att
Landskrona stad skulle delta 1 det nationella matematiklyftet med start under under ldsaret
2013/2014. I matematiklyftet ingér dven att rektorer ska kompetensutvecklas i &mnet. Bara
for att ta reda pa vad det &r som behovs, for att hora vad det dr for kunskaper som efterfra-
gas hos eleverna, overvigde vi mojligheterna att en forskolechef ocksa skulle kunna delta 1

denna satsning.

Tanken var att vi skulle starta ett matematikprojekt pa en av Landskronas forskolor, den

forskola dér de flesta barnen sedan gar vidare till skolan i niromrédet. Da skulle vi kanske
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kunna f6lja individers resultat over tid, fran forskola till grundskola, for att se hur deras
formagor och kunskaper i matematik har paverkats om de har varit i en gynnsam matematisk
larmiljo redan fran forskolan. Att arbeta med matematik i enlighet med ldroplanen tidig
alder har visat sig ha positiv effekt pd matematiska formégor (Clements och Sarama, 2007;
Riddarsporre och Persson, 2010).

Forskolechefen forankrade sin plan for utvecklingsarbetet hos forvaltningschefen samt
utbildningsforvaltningens projektchef och fick klartecken att gé rektorsdelen inom mate-
matiklyftet som en introduktion till ett matematikprojekt. Det aktuella arbetslaget som
fanns 1 dtanke blev mycket entusiastiska av projektet kring matematik med deltagande 1

matematiklyftet, en god forutsdttning for att projektet skulle lyckas.

Pa Svaneholmsgardens forskola arbetade pedagogerna med matematik genom ett tematiskt
arbetssitt. Det gjorde att matematiken inte alltid synliggjordes 1 arbetet, utan kunde identifieras
forst efterdt. Det visade sig i efterhand att vi arbetat med, monster, problemldsning, statistik,
geometri, volym, subtraktion med mera, men medvetenheten om detta innehall var l4g. Detta
ville vi fordndra radikalt, och insdg behovet av en kompetensutveckling med fordndrat arbets-

satt som syfte. Vilka fordndringar behdvde vi d& gora for att nd malen?

Vi satte upp foljande mal for vart projekt med ett tydligt fokus mot utvirdering redan fran
borjan:

Effektmal:

+ Att utveckla barnens matematiska formégor. Dessa matematiska formagor kan kartlag-
gas, enligt en metod som beskrivs utforligt nedan. Dessutom gors Diamant-tester i

efterfoljande forskoleklass som kan anvindas som indikatorer for formagorna.

» Att 0ka resultatet pa de nationella proven i ar 3 dir goda forberedelser pa forskolan
bedoms vara en del av det positiva resultatet. Genom att jimfora resultat for barn fran
olika forskolor och avdelningar kan vi fora ett resonemang om vad matematikprojektet

kan ha inneburit for barnens larande.
Genomfiorandemal:

» Att arbeta med matematik utifrdn de evidensbaserade metoder som matematiklyftet

foresprakar.

+ Att utveckla personalens arbetssétt inom matematikundervisningen. Dessa bada
genomforandemal skulle genom uppfoljning i medarbetarsamtal savél utvéirderas som

analyseras.

Vi konstaterade att det befintliga arbetssittet inte gav den forvédntade effekten, inte minst

eftersom barnens begreppsuppfattningar var otillfredsstédllande, personalens medvetenhet
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lag och resultaten pa langre sikt behovde forbéttras. Vi initierade ett projekt med syfte att
genom fordandring av andra ordningen ge pedagogerna insikter och verktyg att fordndra
arbetssdttet. Tanken var att skapa bittre forutsittningar for barnen pé forskolan att erdvra

de grundldggande formégorna inom matematiken.

Syftet med artikeln &r att belysa hur ett arbetssitt som fordndrats av andra ordningen kan
ge effekter pd personalens kompetens och arbetssitt samt barns larande och hur man kan ga
systematiskt till vdga 1 ett utvecklingsarbete.

2. Teoretiska utgangspunkter

For att fa till stand en fordndring sé har vi pa forskolan valt som teoretisk utgangspunkt att vila pa
Watzlawick m fls definitioner om begreppet forédndring, dér de skiljer pa fordndring av forsta och
andra ordningen (Ahrenfelt 2001). En férandring av forsta ordningen innebér att det sker en ytlig

fordndring som inte paverkar tankemonstret eller arbetsséttet.

I en fordandring av andra ordningen fordndras bade tankemonster och forhallningsatt samt hur
man beskriver verkligheten runt sig (Ahrenfelt, 2001). Vi ser pa viarlden med nya 6gon och

med en annan forstaelse. Gamla problem som har varit svara att 16sa ser vi pa fran ett annat
perspektiv eller att de till och med inte ldngre ar ett problem. Genom att vi ser pa verkligheten
med andra 6gon kan vi ocksa fatta beslut med ett annat beslutsunderlag som gor att vi kan agera
pa ett nytt stt.

Watzlawick m fls teorier om fordndring gar att applicera pa foretag och olika organisationer. Man
kan dven tillimpa dessa pa pedagogiska fordndringar, vilket gjorde att vi fokuserade pé peda-
gogernas kunskaper och fardigheter snarare &n pd sjdlva metoden, det var inte tips och idéer pa

genomforandet som vi saknade. Timperely (2013) beskriver fordndringen av andra ordningen som:

’Professionellt ldrande for daremot tankarna till en inre process, dar individer skapar professionell
kunskap genom att interagera med denna information pa ett satt som utmanar tidigare forestall-
ningar och skapar nya innebdrder. Att utmana befintliga antaganden och skapa nya inneborder ér
viktigt eftersom man for att 16sa djupt rotade pedagogiska problem maste férdndra undervisningen

pa djupet snarare dn bara tillféra nya element” (Timperely, 2013, s. 28).

Timperley beskriver skillnaden mellan professionell utveckling och professionellt 1drande 1 sex
steg (2013, 27).
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1. Lararen i ett professionellt lirande behdver vara engagerad 1 sitt eget larande, medan

professionell utveckling betraktas av ldraren sjdlv som négot de endast deltar i.

2. Lararen sitter eleverna i centrum, elevernas larande och vélbefinnande dr huvudsyftet

och inte en bieffekt for det professionella larandet.

3. Pedagogernas kunskaper och fiardigheter blir mer centrala &n formen for och sittet att

formedla professionellt larande

4. Lararen undersoker systematiskt hur pass effektiva undersokningsmetoderna ér for
elevernas engagemang, lirande och vilbefinnande. Genom denna process blir ldrarna

aktorerna 1 sitt eget larande.
5. Att ha en tydligt uttalad och hallbar teori om vad professionalism innebar.

6. Att skolledaren fortlopande undersoker vilken inverkan skolledarens principer och

metoder har.

3. Metod och genomforande

Forskolan som deltog 1 matematikprojektet dr en liten enhet som har tva arbetslag med sex
pedagoger i varje, fyra forskolldrare och tva barnskotare. Arbetslaget som deltog ansvarade
for barn i aldrarna 3-5 &r. Det var forskolldrarna som drev och deltog i projektet, men hela
arbetslaget har parallellt arbetat aktivt med att utveckla en gemensam kunskapssyn och att

omsitta det de har lirt sig till nya arbetssitt.

Det hela borjade med att forskolechefen deltog 1 matematiklyftet for rektorer. Det var
viktigt frdn borjan att det inte bara skulle bli ett projekt for enbart pedagoger utan att dven
forskolechefen var med och drev processen, i enlighet med erfarenheter fran framgangsrika
skolkommuner (SKL, 2009).

Under varen ldste alla i arbetslaget in sig pa aktuell litteratur inom matematik for
forskolan (Bjorklund, 2008 och 2013), for att sedan under kommande ldsér 2013/2014 ga
matematiklyftet.

Matematiklyftet &r en fortbildning i didaktik for ldrare som undervisar i matematik. Fort-
bildningen dr den storsta som gjorts i ett enskilt skoldmne nagonsin i Sverige. Syftet dr att
starka och utveckla kvaliteten i undervisningen och pa sé sétt 6ka elevernas maluppfyllelse.
Fortbildningen sker genom kollegialt ldrande. Den dger rum lokalt pa skolorna och ar tétt
knuten till lararnas ordinarie arbete. Allt som de ldser, diskuterar och planerar, provas i den

egna undervisningen (Skolverket, 2013).
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Matematiklyftet riktar sig till matematikldrare. Men vi avsag alltsa att dven lata forskol-
larare delta. Sjédlva fortbildningen bygger pa sex moduler med atta stycken kapitel i1 varje,
som riktar sig till de olika skoldldrarna. Varje kapitel dr uppbyggd i fyra block, A, B, C och
D och hela upplédgget finns pa Skolverkets hemsida.

Landskrona stads matematiklarare i grundskolan och gymnasiet deltog under hela ldsaret
en gang i veckan. Forskolldrarna frdn Svaneholmsgérdens forskola deltog en och en i1 tva
kapitel vardera. Man deltog fyra veckor i foljd och sedan var det nésta persons tur att delta
pa samma sitt, nér alla hade deltagit en omgéng borjade de om. Under den period som for-
skolldraren deltog fanns dven uppdraget att vidarebefordra erfarenheter fran fortbildningen
till resten av arbetslaget. Forskolldrarna deltog 1 gruppen for dk 1-3-14rare som undervisar i

matematik for de aldrarna.

Det fanns lite betdnkligheter kring hur forskolldrarnas deltagande skulle uppfattas, vilket
var en obefogad oro. Forskolldrna kunde delta pé lika villkor i diskussioner och aktiviteter.
Det som kriavdes av forskolldrarna var att de fick anpassa uppgifterna i modulerna till sin
verksamhet, det vill sdga att de fick konstruera om vissa uppgifter, férenkla ett antal frage-
stéllningar eller gora uppgifterna som skulle genomforas i barngruppen (klassen) pd ett mer
konkret och laborativt sitt. Vi bedomer att vér resa fran omsorg till lirande har paverkats

positivt av dessa forbéttringar av undervisningen.

For att vi skulle kunna synliggora effekten av projektet och forskolldrarnas nya kunskaper
for undervisningen 1 matematik, valde vi dels att folja upp pedagogernas upplevelser samt
att kartldgga vad barnen redan kunde i matematik. For att dessa uppfoljningar skulle ske pa
vetenskaplig grund och med beprdvad erfarenhet, tog vi hjilp av Asa Hammarlund, univer-
sitetsadjunkt 1 matematik vid Kristianstad Hogskola. Hon rekommenderade oss att anvinda
materialet Diamant (Skolverket, 2014) och boken Férstd och anvinda tal utgiven av NCM
(MclIntosh, 2008).

Nir kartlaggningen var klar genomfordes ett analysmdte dér forskolechefen och de fyra
forskolldrarna ingick. Under ett analysmote upprittar vi ett protokoll som dokumenteras 1
systemverktyget DigiLys. DigiLys éar ett verktyg for digital analys, genom att mata in resul-
tatet fran kartldggningen skapas en fargkarta 6ver gruppens grundliggande matematiska
formagor (SKL, 2014, Figur 1). Barnens kunskaper testas med Diamant i forskoleklassen

for att kontrollera om det fordndrade arbetsséttet ger langsiktiga effekter.
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4. Resultat

Det tog inte lang tid innan forskolldrarna markte skillnad i sitt sétt att se pa matematik.
Genom dagliga iakttagelser blev de snabbt medvetna om att de trodde att barnen hade
formégor som det visade sig att de faktiskt inte hade. Till exempel: nir ett barn kunde rikna
till en siffra sa betydde det inte med automatik att barnet visste vad siffran betydde. "Jag har
en mycket storre och 6kad forstdelse for mdl och syfte med arbetet och detta kan jag dven

se hos mina kollegor. Vi har fokus pa rdtt saker, ndr vi planerar, reflekterar och analyserar
sd finns det tydliga mdl for vart arbete. Vi vet vart vi ska och varfor”, siger en av forskol-
lararna pa Svaneholmsgardens forskola. Arbetet med kartliggningen och matematikprojektet
har gett en djupare inblick i1 vikten av ett grundligt utfort arbete. “Eftersom min erfarenhet
innan matematikprojektet var vdildigt begrdnsad ser jag bara fordelar i sdttet att kartldigga,
folja upp, analysera”, hdvdar en annan forskolldrare pa Svaneholmsgérdens forskola. Dessa
observationer anvéindes och diskuterades vid moten inom ramen for matematiklyftet och

dven ndr kartlaggningsmaterialet arbetades fram.

Vid den allra forsta kartlaggningen presenterades resultatet i sin helhet och analysen for-
svirades av att fargkartan enbart visade hur manga uppgifter barnet kunde men inte vad de
kunde. Detta ledde till att vi i1 fortsdttningen delade upp materialet i delomréden. Vi kunde
konstatera att vi for forsta gdngen hade faktiska resultat pa vad barnen hade for kunskaper
1 matematik, och det blev tydligare nér vi presenterade det i olika delomréden. JAimfort med
tidigare, nir analysen grundade sig pa personliga uppfattningar, sa har nu pedagogerna
konkreta resultat att arbeta med, och med den vetskapen kan de planera och utveckla under-

visningen och verksamheten.

I projektet dr det forskolldrarnas roll som stér i fokus, vad dr det i deras undervisning som
har paverkat att gruppens resultat? Hur ser miljon ut? Lockar och utmanar den barnens
matematiska tankar och kreativitet? Dessa fragor kan besvaras med en systematisk analys

av personalens uppfattning samt barns kunskaper pé kortare och lédngre sikt. Bland annat har
det visat sig vid Diamant-tester i forskoleklass att skillnaden mellan barn som omfattats av
projektet har hdgre genomsnittliga testvérden (8,46) jimfort med barn som inte medverkat
(7,06). Utifran den sammanvégda analysen kommer vi fram till vilka insatser eller dtgédrder

som behover goras for att utveckla verksamheten och kvalitetssdkra den.

Tidigare grundades pedagogernas uppfattning pa med de kunde aldrig empiriskt beldgga
dessa uppfattningar. En tredje forskolldrare sdger att efter projektet “sd upplever jag att jag
har en mycket storre kunskap och medvetenhet om VAD jag gor och VARFOR jag gor det”.

Eftersom matematiken pa grund av det tematiska arbetssittet inte synliggjordes specifikt,
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var det svart for pedagogerna att ha en uppfattning om barnens matematikkunskaper. Genom
att arbeta med kartldggning har det fordndratas och pedagogerna kan nu pa ett medvetet sitt

utveckla verksamheten vet hur de ska arbeta for att stotta det enskilda barnets larprocess.

5. Diskussion

Redan frén borjan var forskolldrarna entusiastiska Over att starta ett projekt i matematik.
Vi stod inf6r flera organisationsforédndringar samt att det skulle byggas en ny forskola.
Den organisationsfordndring som skulle ske, hade det berdrda arbetslaget redan erfaren-
het av fran aret innan och darfor var arbetslaget redan forberedda och tyckte att det

nu var lage att utveckla arbetsséttet for att bli mer malstyrda. Vi hade dessutom aldrig

arbetat 1 projektform med syftet att forbattra forskolldrarnas professionella utveckling.

Forskolldrarna hade sjdlva identifierat att matematik var nagot som de hade for lite
kunskap om, vilket gjorde projektet mer angeldget. Dessutom funderade de pa vilka
matematikkunskaper barnen redan hade och hur skulle de arbeta med de forméagor som
laroplanen kravde (Lpfo 98, 2010).

Vi hade inte forvéntat oss den genomslagskraft som matematiklyftet fick pa forskol-
lararnas professionella utveckling och larande. Eftersom matematiklyftet riktar sig

till grundskolan sa var det inte helt 14tt att fa med forskolldrarna i nagon grupp, da det
upplevdes som forvanande att forskolan skulle delta. Det dr verkligen 6nskvirt sa har

i efterhand att de hade kunnat delta vid fler tillfdllen dn vad som faktiskt blev fallet.
Forskolldrarna sag ocksa till att inkludera de tvd barnskotarna sa att det matematiska
forhallningsittet fick fiste hos alla vuxna kring barnen, genom att artiklar och litteratur
diskuterades pa arbetslagsmoten. Att delge varandra sina nya fardigheter och kunskaper
har varit betydande for den gynnsamma utvecklingen av projektet, vilket framkommit via

samtal i informella och formella sammanhang, bade individuellt och i grupp.

En positiv sidoeffekt av projektet blev att vi ocksa kan synliggdra de barn som har behov
av sarskilt stod eller ar sarskilt begdvade. Dock vill vi podngtera att aterigen blir insat-
serna att utifrdn verksamheten tillgodose dessa behov. Nir pedagogerna har identifierat
barnets och verksamhetens behov kan de gé vidare och undersoka vad det dr for fardighe-
ter och kunskaper de sjdlva behover for att mer effektivt kunna méta barnens behov och

utmana deras larande (Timperley, 2013).
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For att projektet inte ska uppfattas som en isolerad process utan hinga ihop med forsko-
lans arbete 1 6vrigt sd har vi gjort tydliga kopplingar till det systematiska kvalitetsarbetet,
for att fa bada processerna att samverka och fungera i praktiken (Hékansson, 2013).
Genom analyserna inom projektet kom vi fram till vilka nya insatser vi ska gora i verk-
samheten och vad pedagogerna ska tédnka pa utifran sitt ledarskap. Utdrag ur Lpf698 ger
vid handen hur vart projekt har forankring i styrdokumenten.

“att dokumentation, uppfoljning och analys omfattar hur barns formagor och kun-
nande kontinuerligt fordndras inom méalomradena 1 forhallande till de forutsiattningar for
utveckling och lirande som foérskolan bidrar med,”

“att utviarderingsmetoder, hur dokumentation och utvirderingar anvdnds och paverkar
verksamhetens innehdll och arbetssiitt samt barns mojligheter att utvecklas och lidra

inom samtliga malomraden kritiskt granskas, och”

“att resultat av dokumentation, uppfoljningar och utvéirderingar i det systematiska kvali-
tetsarbetet anviands for att utveckla forskolans kvalitet och dirmed barns méjligheter
till utveckling och lirande.”

En framgangsfaktor, kanske den viktigaste, for projektet var att forskolldrarna var enga-
gerade och kédnde behovet av att férdjupa sina kunskaper, att de hade ett eget behov av fa
veta. Arbetet kring det professionella ldrandet kan beskrivas i en cykel (Timperley, 2013,
figur 2). Det dr intressant att notera att arbetet som vi paborjade 2013 f6ljer denna cykel.
Syftet var att forskolldrarna genom 6kade kunskaper skulle forbéttra undervisningen

for barnen sé att de skulle ha bittre forutsdttningar infor skolstart. Att projektet sedan
har gett effekter pd hela Svaneholmsgérdens forskola, dér vi har utvecklat former for att
inhdmta information kring barnens kunnande for att utveckla hela verksamheten, har
bidragit till att projektet har blivit sa lyckat. Denna framgéng har gjort att projektet nu

Overgar till att vara en del av den ordinarie verksamheten.

Projektet utgick fran Timperleys cirkel och “vilka kunskaper pedagogerna behdver”, det
vill sdga vi ville veta vilka kunskaper forskollirarna behovde for att tillgodoses barnens
behov. Genom matematiklyftet och egna litteraturstudier kunde forskollirarna fordjupa

sina kunskaper. I lyftet handlade det om att prova det man ldste om i praktiken. Pa s vis

fick barnen uppleva matematik pa nya och olika sétt én tidigare.

P4 forskolan diskuterade vi kontinuerligt hur vi skulle utvédrdera effekterna av véara
insatser, vilket motsvaras av resultat i Timperleys cirkel. I den néstf6ljande delen av
Timperleys process sker det som vi tycker dr viktigast, ndmligen sjdlva analysen av den
information som vi har inhdmtat under kartliggningsfasen. Det dr genom analysen som vi
kommer fram till vilka insatser vi behovde gora for verksamheten, allt fran hur larmiljon

skulle fordndras och forbattras men framforallt hur pedagogerna skulle fordndra sitt
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sdtt att undervisa. Det dr inom analysen forskolldrarna kommer fram till vilket behov av
larande de har, for att i sin tur kunna moéta behoven hos barnen. Sedan paborjas arbetet
igen och vi har féorhoppningsvis hamnat i en positiv iterativ process som beskriver hur vi

ska arbeta kring det professionella ldrandet.

Frén borjan handlade projektet om att ga fran professionell utveckling till professionellt
larande, men det har under resans gdng ocksa kommit att handla om resultatuppf6ljning
och bedomning. Arbetet har blivit en betydande del i det systematiska kvalitetsarbetet

pa de aktuella forskolorna. Men att arbeta med resultatuppfdljning och kartldggning
visade sig vara provocerande och har ifrigasatts. Gunnar Asén (2015) menar att det kriivs
ndrmare forskning i &mnet kring hur vi tolkar laroplanens skrivningar kring dokumenta-
tion och analys av barns ldrande, en slutsats vi delar. I samma bok menar Ann-Christine
Valberg Roth att det behdvs studier som provar, nyanserar och relaterar begreppen
dokumentation och bedomning till varandra och mot praktiken, vilket vi bedomer skulle
utveckla forskolan som verksamhet ytterligare. Mojligheterna till verksamhetsutveckling
styrs av hur man tolkar styrdokumenten for forskolan. I vart arbete med kartliggning
och analys ser vi inget kontroversiellt med att anvinda system for att kartligga barns
formagor, eftersom skollagen och laroplanen tydligt talar om att vi ska ha en helhetsbild
av barnet, och att pedagogerna maste ha kunskap om varje barns kunnande. Att anvdnda
resultaten fran arbetsséttet for att utveckla forskolan som verksamhet kan knappast vara 1

strid med styrdokumentens intentioner.

Slutsatsen &r att det inte bara ar de fyra forskolldrarna som har gétt fran professionell
utveckling till professionellt ldrande, utan dven det andra arbetslaget pd Svaneholmsgér-
dens forskola har borjat granska sitt eget larande. Nu dr det dags for de dvriga enheterna

och arbetslagen att géra denna resa.
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Bilder

Figur 1

Kartlaggning 1 Kartlaggning 2 Kartlaggning 3
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Matematikutvecklingen for Svaneholmsgardens forskola under ldsaret 2014/15 synlig-
gjord i en firgkarta. Genom att gréna rutor okar och att réda minskar gor vi ett anta-

gande att matematikutvecklingen okar.

(Kartliggning gors i brak, antalsuppfattning, mdta, monster och geometri)
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Figur 2

Vilka kunskaper och
fardigheter behdver vi som
professionella for att tillgodose
vara elevers behov

Fordjupa de
professionella
kunskaperna och finslipa
den professionella
formagan

Hur har vért nya agerande
paverkat de resultatsom vi

anser &r viktiga for vara
elever

Lata eleverna
uppleva lérande pa
ett nytt satt

Undersékande och kunskapsbildande cykel for ldrare som syftar till att frdmja viktiga
elevresultat (Timperley 2013) eller viktiga resultat for forskolans praktik.
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