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Abstract

Artikeln beskriver en larcykel 1 forbattrad ldsundervisning bland @mneslérare 1 svenska pa
gymnasiet. Larcykeln bygger pa Helen Timperleys modell for kollegialt larande. Modellen gar
ut pé att lararna sjélva identifierar och samarbetar kring pedagogiska utvecklingsomréden 1
undervisningen, ldr sig specifika metoder for att forbéttra elevernas resultat via aktuell forsk-
ning, testar 1 undervisningen och slutligen utvirderar utfallet. Artikeln redogor for lararlagets
arbete med en ldsundervisning for dldre elever som forbattrar lasforstaelsen av sakprosatexter,
byggd pa Astrid Roes forskning om ldsdidaktik. Undervisningsmetoden bygger pé att fa
eleverna att anvénda lisstrategier. Resultatet visar en 6kad medvetenhet om ldsstrategier som
metod for forbattrad 1asforstdelse bland eleverna och borjan till ett anvdndande av metasprak

som redskap 1 undervisningen.
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1. Inledning

”En viktig ldrdom utifrdn forskningen kring ldrares kunskaper, kompetens och effektiv
undervisning dr ocksa att larare 1 forsta hand utvecklar sitt yrkeskunnande genom att delta 1
stimulerande ldrandemiljoer med kollegor och elever. Detta géller savil for planeringsarbete
kring till exempel mél- och innehallsformer, som for genomférandet och uppfdljningen av
undervisningen, liksom for dess form och innehdll. Nér larare arbetar aktivt tillsammans
for att utveckla sin undervisning genom ett gemensamt och professionellt larande inverkar
detta ocksé starkt positivt pa elevernas ldrande”, skriver Jan Hakansson och Daniel Sund-
berg (2011, s. 200) i forskningsdversikten Utmdrkt undervisning. Detta har vi tagit fasta pé i

vart &mneslag 1 svenska pad Musikergymnasiet Rytmus i Nacka.

Vi* har initierat ett projekt: “Undersokande och kunskapsbildande cykler”, inspirerade

av forskaren Helen Timperleys (2013) tankar om hur man pa bésta sétt ska jobba med
skolutveckling och kollegialt larande. Hon menar att det professionella ldrandet bor vara
en aktiv process som handlar om att systematiskt undersoka hur pass effektiva undervis-
ningsmetoder dr for elevernas engagemang, larande och vilbefinnande (se en bifogad bild
av hur metoden fungerar nedan). Timperleys modell gar ut pa att ldrarna sjdlva identifierar
och samarbetar kring pedagogiska utvecklingsomrdden i undervisningen, lir sig mer om
specifika metoder for att forbéttra elevernas resultat via aktuell forskning eller beprovad
erfarenhet frdn andra kollegor 1 Sverige, eller utomlands, testar i undervisningen och slut-
ligen utvdrderar utfallet. En metod som lter ldrarna sjdlva identifiera utvecklingsomriden,
vilket skapar ett engagemang da drivkraften for fordndring kommer fran ldrarna sjélva.
Tanken dr att vi ldrare sjdlva ska bli experter pd att identifiera sambanden mellan undervis-
ningsmetoder och elevresultat, genom att jobba pé detta systematiska sitt dér reflektioner

kring teorier varvas med praktisk tillimpning.

*Med vi avses fortsdttningsvis artikelforfattarna
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Vilka kuskaper och
fardigheter behdver
eleverna for att uppna
viktiga mal?

Vilka kunskaper och
fardigheter behdver
vi som larare for att
tillgodose elevernas

Hur har vart nya
agerande paverkat de
resultat som vi anser

ar viktiga for eleverna? behov?

Férdjupa kunskaperna
och finslipa den
professionella
formagan

Lata eleverna uppleva
larande pa ett nytt
satt

Bild 1: Helen Timperleys undersokande och kunskapsbildande cykel (Timperley, 2013)

Det utvecklingsomrdde som vi svenskldrare identifierade, och som vi ville tillimpa
Timperleys modell pa for att forbéttra, var var lisundervisning. Denna bedémning gjorde
vi efter att ha konstaterat att anmérkningsvért ménga av eleverna pa de hogskoleforbe-
redande programmen fick underkdnt pd det nationella provet i svenska 3 ldsaret 13/14.

Vi sjdlva upplevde ocksa att vara elever 1 drskurs 3 pd gymnasiet hade pafallande déliga
resultat pd det nationella provet varen 2014, ndgot som vi till viss del kunde se hade med

bristande lasforstéelse att gora.

Det dr dven ganska uppenbart att elevernas ldsforméga ar avgdrande for deras larande i
skolan och deras mdjligheter att delta i hogre utbildning och i samhéllet i stort. Tyvérr
visar stora undersokningar, sdsom PISA - Programme for International Student Assess-
ment (Skolverket, 2013) och PIRLS - Progress in Reading Literacy Study (Skolverket,
2012), att de svenska eleverna har halkat efter nir det géller 1dsforstaelse, framfor allt
ndr det giller sakprosatexter. “Alltfor manga elever i svensk skola uppnar inte kunskaps-
kraven i alla @mnen. For att lyckas i skola, och i arbetsliv och samhéllsliv, ar sprakliga
kompetenser en nyckelfaktor. Alla elever i forskola, skola och vuxenskola behdver
darfor fa mojlighet att utveckla dessa kompetenser. Det handlar ocksé om att ge eleverna
utrymme att upptdcka varfor de ska kunna lisa och skriva, vad de vill ldsa och skriva
om och hur de kan anvdnda sina formagor for att oka sitt inflytande i och utanfér skolan”
skriver Liberg et al. (2015).

Léas- och skrivforskningen har tidigare riktat in sig pa den forsta avkodningen; pa
fonologisk medvetenhet och ordforstaelse. Nagot som vi som undervisar pd gymnasiet

inte riktigt har ansett vara relevant for oss, som jobbar med dldre elever. Den senaste
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forskningen betonar dock begreppet Reading Literacy, som handlar om att eleverna ska
“forstd, anvinda, reflektera 6ver och engagera sig i texter for att uppna sina egna maél,
utveckla sina kunskaper och sin potential och for att delta i samhéllet” (Skolverket, 2015).
Detta ville vi ldra oss mer om och ta reda pa hur vi kunde fordndra vért sétt att jobba
med texter och ldsning i undervisningen och hjilpa eleverna att tilligna sig metakognitiva

strategier som kunde hjdlpa dem att bli battre ldsare av framfdrallt sakprosatexter.

2. Syfte

Hur lar man ldsande elever att ldsa? Syftet med detta projekt var att utoka var kompetens
ndr det giller att utveckla var lasundervisning och forhoppningsvis, med hjilp av ldsstra-
tegier for dldre elever, forbittra vara elevers lasformaga av sakprosatexter i arskurs 2 pa

gymnasiet.

3. Metod

Vi valde att fokusera pa eleverna i arskurs 2 sd att de skulle ha god tid pa sig att hinna
tillgodogora sig de nya kunskaperna innan nationella provet i arskurs 3, och efter stu-
denten eventuella studier pa hogskola eller universitet, som innebér en hel del ldsning av

sakprosatexter.

I enlighet med Timperleys (2013) modell inledde vi projektet med att undersdka vilka
kunskaper och fardigheter vara elever behdvde for att kunna bli battre lasare. Vi
konstaterade att vi inte behovde fokusera pa elevernas avkodning, men att de behdvde
metasprékliga redskap for att kunna borja reflektera kring sin egen ldsning, samt ldra sig
lasstrategier for att kunna veta hur de skulle ta sig an de texter som vi ldser pa gymnasiet

och i de hogre studierna.

Dock insag vi ganska snabbt att vi som gymnasieldrare inte hade tillrdcklig kunskap om,
eller erfarenhet av, att jobba med ldsstrategier eller lasutveckling och borjade i Timper-
leys andra steg sdledes processen med att leta efter relevant litteratur/forskning om just
detta for att utveckla var egen kunskap. Vi letade specifikt efter en lasinldrningsmodell
som skulle kunna passa for de lite dldre eleverna pd gymnasiet och ldste lite olika publi-
kationer/bocker, bland annat A¢t undervisa i ldsforstaelse (Westlund, 2009), Att bedéma
elevers ldsforstaelse (Westlund, 2013) och Ldsdidaktik — efter den forsta ldsinldrningen
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av Astrid Roe (2014). Vi kom ganska snabbt fram till att vi ville bygga vért utvecklingsar-
bete pa Roes bok som kombinerade teori med handfasta tips och lét oss inspireras av Niell
Duke och David Pearsons modell (Duke & Pearson i Roe, 2014) for hur ldsundervisning
kan gé till. Roe understryker dock att Duke och Pearsons utgdngspunkt for hur god
lasundervisning ska g4 till dr att den inte bara bor bestd av lasaktiviteter och undervis-
ning om strategier, utan ocksé av skrivande och samtal i anknytning till texter. De (ibid.)
betonar dessutom ocksa starkt ldrarens roll som forebild for eleverna. Modellen bygger pa
att lararen beskriver och demonstrerar och sedan fér eleverna trdna. Nedan finns en kort

beskrivning av modellen som vi valde att anvédnda:

Lasundervisning i1 fem faser:

1. Lararen beskriver och forklarar for eleverna

2. Lararen demonstrerar strategin for eleverna

3. Ldraren och eleverna samarbetar om att 6va pé strategin
4. Eleverna o6var i grupper under handledning

5. Sjélvstdandig anvindning av strategin. Lirarens roll som végledare betonas.

Modellen ovan kan sidgas utgdra en del av den didaktiska triangeln, ndmligen metoden;
det vill sdga hur vi lirare ska formedla det stoff vi anser vara relevant. Sedan tillkommer
sjdlva innehéllet. Vad ar det vi ska undervisa om. I det hir fallet anvinde vi Duke och
Pearsons modell (ibid.) for att undervisa eleverna om specifika ldsstrategier, i syfte att

forbéttra deras literacitet.

Innehdll

Syfte Metod
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Roe (2014 s. 111) beskriver ett antal olika ldsstrategier och hon skriver att det “inte ar
sarskilt fruktbart att forsoka komma 6verens om hur ménga ldsstrategier som finns,
troligtvis dr det omojligt att faststdlla”. Av de ldsstrategier hon beskriver i sin bok, valde
vi efter diskussioner i &mneslaget ut de fem som vi ansdg vara relevanta for just ldsning

av faktatexter. Se nedan under rubriken Genomférande.

Nasta steg for oss var att vilja det kursinnehall som bdst limpade sig att anvinda model-
len och ldsstrategierna pé i kursen svenska 2, eftersom vi ansag att det var f6r ont om tid i
kursen for att dgna sig at att arbeta med saker som inte direkt var kopplade till ett kursin-
nehéll. Vi konstaterade att det centrala innehéllet i ’Amnesplan i svenska 2" och speciellt
avsnittet “Sprakforhdllanden 1 Sverige och 6vriga Norden, till exempel spraklagstiftning,
minoritetssprak och dialekter” (Skolverket, 2011) passade bra eftersom detta kursinnehall

lampar sig vél for att ldsa, diskutera och skriva om ménga olika slags sakprosatexter.

Slutligen forsokte vi ta reda pd om vart nya kunnande och var férdndrade undervisning
om ldsning paverkade elevernas literacitet. Denna utvirdering genomférdes med hjdlp av
auskultationer 1 syfte att observera hur eleverna pratade om och anvénde sig av ldsstrategi-
erna pa lektionerna, regelbundna samtal mellan lirarna som deltog i cykeln samt en enkét

som eleverna fick fylla i efter projektet, vilket vi skriver om under rubriken Resultat.

4. Genomforande

Utifrdn sammanstdllningen av ldsstrategier enligt fyra olika modeller/forskare — McLaughlin
& Allen, Braunger & Lewis, den reciproka modellen och Duke & Pearson (i Roe, 2014),
enades larargruppen om ett undervisningsblock pa tio lektioner dir fem av lektionerna skulle
behandla fem centrala ldsstrategier. Lektion 1 var en introduktion till blocket; dess innehall;
det vill séga att skriva utredande uppsats om sprakforhallanden i Sverige och 6vriga Norden,

de strategier vi skulle anvdnda och varfor vi skulle 6va just ldsstrategier.
Lektion 2 — 6 tog upp de fem strategierna:

1. Forbereda ldsningen

2.Kontrollera ldsningen

3. Urskilja viktig information

4. Visualisera och organisera

5. Sammanfatta

Lektion 7 — 10 dgnades &t att Ova strategier pd dvriga texter och att skriva en kortare

uppsats utifrin ett av &mnena under kunskapsomréddet sprdkforhallanden 1 Sverige och
ovriga Norden (Skolverket, 2011).
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Under introduktionslektionen behandlade vi begreppen novisldsare och expertldsare och
tog upp vad dessa gor och inte. Vi betonade ocksa att ldsstrategier 4r ndgot som ovas in;
en god ldsldrare tror pa att alla elever kan ldra sig att bli béttre ldsare, vilka strategier
som bor anvindas, att motivation dr viktigt och att olika lirsituationer ska utnyttjas for
lasstrategiarbete (Roe, 2014). Vi introducerade de fem strategier vi valt att arbeta med och
gick kort in pd vad de innebdr. Kunskapsomradet, arbetssittet och hédftet med de texter vi
skulle arbeta med presenterades ocksa. Detta foregrep 1 viss mén nédsta lektions innehall,
det vill sdga den forsta strategin "Forbereda ldsningen”.

“Forbereda lasningen” eller "Foregripa” forekommer alltsd hos alla de fyra modeller Roe
(ibid.) tar upp; vi koncentrerade oss i den strategin pa kortsiktiga och langsiktiga mal med
lasningen av den aktuella texten, forutspa (vad tror eleven att texten handlar om), relatera
(till forkunskaper) och forstd textstruktur. Varje lektion behandlade en text i1 hdftet om
sprakforhallanden 1 Sverige och 6vriga Norden (Skolverket, 2011) som lararen ldste hogt
medan eleverna f6ljde med 1 texten. Innan ldsningen paborjades anvdndes da strategin

”Forbereda ldsningen” gemensamt.

Den andra strategin ”Kontrollera ldsningen” tillsammans med begreppet “Stélla fragor”
beskrivs av Roe (2014) som den kanske viktigaste strategin i och med sitt sldktskap med
metakognition. Att eleverna under hela ldsningen stiller frdgor och ddrmed kontrollerar
sin forstdelse dr centralt for att behdrska samtliga lasstrategier och ddrmed bli en béttre
lasare. En 6vning som vi anvénde pd varje text var att eleverna i1 kanten fick markera med
bock om det de lidste bekréftade tidigare kunskap, med ett minus om det motsade det

de visste tidigare, ett plus om det utokade deras kunskap och ett frigetecken om de inte
forstod (ibid.).

”Urskilja viktig information” valde vi att kalla den tredje strategin som hos oss, i1 var
saktextldsning, dven fick innefatta att fokusera pé sprak och textstruktur. Lararen visade
pa rubriker, ingresser, forstameningar, styckeindelning i olika texttyper och pekade dven
ut typiska ord, uttryck, overgangar. Vid det hér laget hade vi gemensamt gétt igenom fyra
olika sorters texter: en larobokstext, en tidningsartikel, delar av ett vetenskapligt arbete
och en populdrvetenskaplig kronika och kunde gora jamforelser. Varje lektion inneholl
nagon form av gruppobservation eller gemensamt arbete eleverna emellan dér ldsstrategin

anvindes och slutligen kontrollerades av ldraren.

Den fjirde strategin, ”Visualisera och organisera” menade vi till viss del dven innehdll
att hitta samband, reda ut och dra slutsatser vilka dr besldktade strategier. Vi lade dock
tyngdpunkten pa elevernas egen forméga att antingen ta till sig visuella framstéllnings-
sétt 1 texten, sdsom diagram, kartor eller uppstédllningar eller deras eget sétt att organisera
innehallet rent visuellt (Ibid.). Detta i sin tur leder till att samband och slutsatser kan

dras utifrdn en ny forstaelse av sjdlva texten. Har anvinde vi en 6vning som beskrivs av
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Roe, ”Bétresan”, och som hjélper till att skapa inre bilder med hjélp av fragor efter den
ganska konkreta texten. Ovningen borjar med meningen ”Du ir pa en strand” — da stiiller
lararen fragan ”Var dr du och vad ser du runt omkring dig?” och fortsétter med I fjérran
kommer det en bat” — lararen fragar "Hur ser baten ut? Vilken slags bat ar det?” (Ibid.).
Till den sakprosatext vi anvdnde for denna lektion ombads sedan eleverna att rita bilder,
diagram eller uppstéllningar som kunde anvéndas for att minnas och forklara det texten
handlat om. Till lektionen med den sista och femte strategin ”Sammanfatta” bad vi sedan
eleverna att anvdnda de visuella framstéllningar de gjort till den tidigare lektionen, som

en repetition och illustration (sic!) till anvdndbarheten av visualisering som ldsstrategi.

Strategin ”Sammanfatta” slutligen inbegriper att kombinera information, tidigare och

ny, att gora inferenser samt metakognition. Vi forklarade begreppen och gick igenom
nagra av de regler Roe beskriver att forskarparet McNeil och Dornant (i Roe, 2014)
anvint for att sammanfatta stegvis. Dessa var bland annat att ta bort 6verflodig informa-
tion, anvinda ord som kan ersitta flera moment och hitta eller hitta pd en mening som
beskriver vad texten handlar om (Ibid.). Eleverna fick arbeta i grupper om tva for att forst
individuellt sammanfatta texten i dels ett kort stycke, dels med max 15 ord och jamfora
med varandras forslag for att sedan hitta ett gemensamt. Forslagen togs sedan upp 1
helklass och diskuterades; liraren ledde grupperna fram till ett par fungerande forslag pa

sammanfattning av texten.

Tvé ytterligare lektioner fOr att automatisera ldsstrategierna och pdborja skrivandet infor
den utredande uppsatsen foljdes av tva lektioner med sjilvstidndigt skrivande. Da hade de
flesta elever valt @mne, lampliga texter ur texthdftet och dirpa tillampat ldsstrategier pa
dessa texter. Uppsatsen skrevs pa sd satt med hjédlp av referat, forstaelse och urskiljning
av texterna i hiftet. Att automatisera ldsstrategier dr inget eleverna kan gora pé egen
hand; det &r viktigt att ldraren repeterar och hjélper till att nota in strategierna genom att
betona malet, tinker hogt med eleverna, forklarar hur varje strategi fungerar och varfor
den ar viktig (Roe, 2014).

Till tva av lektionerna auskulterade den lararkollega som sjdlv inte undervisade i arskurs
2. Vi hade valt ut de strategier som skulle foljas upp; huruvida véra lektioner liknade
varandra, hur arbetet i1 elevgrupperna med den aktuella strategin fungerade och vilka

moment som behovde forbéttras, vilka som borde strykas och vilka som kunde behallas.

Uppsatsskrivandet avslutade alltsd vart ldsstrategiprojekt. Det far sdgas vara lyckat i
meningen hdg andel inldimnade uppsatser med endast enstaka underkidnda resultat. De
uppsatser som underkéndes gjorde det huvudsakligen utifrédn bristande formalia s& som
killhdnvisning och citat- och referatteknik. Och alltsd inte for att eleverna inte hade
formatt vilja ratt text till vald fragestillning eller hade haft svart att sammanfatta tex-

terna korrekt; formégor vi kopplar till anvindande av ldsstrategier och god lasforstdelse.
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5. Resultat och diskussion

I enlighet med Helen Timperlys modell (2013), den kunskapsbildande och undersdkande
cykeln, ska vi som ldrare pd olika sdtt utvdrdera vért arbete. I vért projekt handlade det
om att utvirdera om vi med véar ldsundervisning, som alltsa tog stdd av Duke & Pearson
(Roe, 2014), och med hjdlp av utvalda ldsstrategier for dldre elever, forbittrat vira elevers
lasformaga av sakprosatexter. Denna utvérdering genomf6rdes med hjilp av auskultatio-
ner, regelbundna samtal mellan ldrarna som deltog i cykeln samt en enkét som eleverna

fick fylla i efter projektet.

6. Auskultationer och diskussioner

Auskultationerna genomfordes av en lirare som deltog i Timperly-projektet men som

inte undervisade i arskurs 2 och saledes inte hade nagra av de lektioner som planerades
gemensamt inom projektet. Auskultationerna genomférdes pa en 90-minuters lektion hos
tva av tre ldrare som undervisade i arskurs 2. Den tredje auskultationen foll bort pa grund
av sjukdom.

Den forsta auskultationen sker pa en lektion dir ldsstrategin “Sammanfatta” trianas pa

en relativt avancerad vetenskaplig text om den nordiska spridkgemenskapen. Lektionen
inleds med att ldraren gor en dterkoppling till de strategier som hade trdnats tidigare; det
var sammanlagt fyra stycken och eleverna dr delaktiga i att minnas vilka det var och vad
de innebir. Darefter presenterar liraren dagens strategi med hjélp av ett humoristiskt
videoklipp tédnkt att vicka elevernas intresse for Amnet nordiska sprak. Darefter presen-
teras lektionens uppldgg som i stora drag foljer det monster som foresprakas av Duke och
Pearson (i Roe, 2014) for god ldsundervisning. Upplédgget bestér, som tidigare har ndmnts,
av fem delar.

1. Lararen beskriver och forklarar for eleverna

2. Lararen demonstrerar strategin for eleverna

3. Ldraren och eleverna samarbetar om att va strategin
4. Eleverna ovar 1 grupper under handledning

5. Sjilvstdndig anvindning av strategin. Lararens roll som végledare betonas.
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I det uppldgg som gjorts ér tanken att strategierna ska trénas pé detta sétt under varje

lektion.

Under denna lektion dr gruppmomentet ndgot i skymundan. Det blir en tydlig genomgang
med powerpoint som stdd. Lararen gir igenom en exempeltext och demonstrerar. Liraren
visar olika sétt att ta ut viktig information, att till exempel stryka under och att rita i
texten. Samtidigt dr eleverna med och diskuterar. Det innebér att demonstrationen, del 2,
och samarbetet, del 3, blir ihopbakat. Del 4 som innebér att eleverna dvar 1 grupper under
handledning férekommer inte, utan eleverna arbetar sjalvstindigt direkt, del 5. Innan
detta sista moment ldser liraren en del av texten hogt och ger tydliga instruktioner som
aven star 1 punktform pd en Powerpoint. Eleverna arbetar under tystnad i cirka 15 minu-
ter. Ndr ldraren bryter arbetet far eleverna frivilligt 1dsa upp sina sammanfattningar. Det
ar for att eleverna ska fa mojlighet att hora andras l6sningar pd samma uppgift. Dérefter
ar det dags for ytterligare en sammanfattningsévning pa fortsiattningen av texten. Da
utlyses en tdvling: Vem kan gora den kortaste sammanfattningen? Eleverna far ny energi
och manga antar utmaningen. Nu far de ldsa tyst och arbeta i cirka 15 minuter. Lararen
bryter arbetet och flera forslag ldses upp och en vinnare koras. Lektionen avslutas genom
en kort summering av vad man har 6vat pa under lektionen, ndmligen att sammanfatta.
Lararen och eleverna hjélps at och eleverna delar med sig av sina upplevelser, vad som var

svart och hur de hade gitt tillvdga 1 sitt sjalvstindiga arbete.

Vad som framkommer efter denna auskultation, i diskussioner mellan ldrarna pa den
timme 1 veckan som &r avsatt for att arbeta med Timperley-modellen, dr att det ofta ar
svart att ldgga tid pa alla delarna i det monster som forsoker foljas. For vissa elever tar
lektionerna slut fort och for andra elever som redan dr goda ldsare kan upplégget kiinnas
omstindligt. Aven flera av l4rarna blir stressade med tanke pé de vana lidsarna i klasserna
och skyndar dérfor pa eller hoppar 6ver till exempel momentet dir ldraren demonstrerar
och/eller eleverna arbetar 1 grupp. Likasé diskuteras vikten av att ge tydliga tidsangivel-
ser for 6vningarna eftersom lektionerna dr mycket uppstyrda och eleverna behover veta
detta for att forstd hur de ska ldgga upp sitt arbete och hinna bli klara. Det som upplevdes
positivt var att eleverna fick hora andras ldsningar pd samma uppgift. Dessutom skapades
under arbetet pa lektionen en medvetenhet om ldsningens betydelse for inldrning och
lasningen blev en mycket mer aktiv handling dn vad man tidigare sett. Diskussioner

och instuderingsfragor uppfattas ofta som aktiviteter av ldrare och elever och ldsningen
“endast” ett medel att komma dit; under denna lektion var dock ldsningen i allra hogsta

grad en aktivitet for bade lararen och eleverna.

Den andra auskultationen sker pé en lektion dér eleverna ska borja arbeta sjilvstandigt
med det material som de delvis trénat sina ldsstrategier pa. Borjan av lektionen ar till
viss del en genomgang och dérefter arbetar eleverna sjilvstindigt. Eleverna har blivit

tillfragade om den auskulterande ldararen kan fa stilla ndgra fragor om hur de upplever
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arbetet med ldsstrategier under tiden de arbetar sjdlvstidndigt. Eleverna har valt ett &mne
och ska skriva en utredande uppsats om det. I arbetet med uppsatsen ingér det att eleverna
ska anvdnda sig av passande texter ur materialet. Lektionen inleds med ett Kahoot-quiz
om sprakforhdllanden i Sverige och 6vriga Norden och dérefter repeterar lararen de fem
strategier som har trdnats under tidigare lektioner. Eleverna verkar vara vdl medvetna
om de olika ldsstrategierna eftersom de kommer ihdg hur de gick till och delar med sig
av sina erfarenheter och upplevelser av de olika strategierna. Dérefter arbetar eleverna
sjalvstdndigt med de texter som dr relevanta for deras fragestillning i den utredande
uppsatsen. De flesta elever arbetar koncentrerat. Den auskulterande ldraren pratar med

1 princip alla elever i klassrummet under lektionen. Samtalen visar att de vana ldsarna
upplever strategin “att forbereda ldsningen” som ndgot nytt. Det dr ndgot som de aldrig
har funderat aktivt over att de gor. Flera medger att de kanske har gjort det omedvetet
medan andra séger att de absolut inte gjort det. En elev arbetar intensivt under lektionen
och hen beréttar att hen har diagnosen dyslexi och menar att hen redan anvinder sig

av de flesta fem ldsstrategierna. “Jag har varit tvungen att komma pé allt detta for att
klara mig i skolan.” Eleven menar att det som fungerar bést ér att forbereda ldsningen
ordentligt genom att vara noga med vad malet med ldsningen dr och att veta vad for typ
av text det dr samt hur ldng den dr. Dérefter kontrollerar eleven sin ldsning genom att ldsa
kortare stycken och sedan repetera vad som stdr med egna ord. Ofta behdvs dé en eller
flera omldsningar. Flera elever som upplever sig som vana ldsare pastar att de anvinder
strategin visualisering i form av att skriva i kanten eller att stryka under i texten. Vad de
inte gor, enligt dem sjélva, ér att forbereda ldsningen. Den strategin upplever de fortfa-
rande som svar dven om flera tycker att det har varit bra nér de trénade pa den strategin
pa tidigare lektioner. For flera elever &r motivationen det som stér i vigen for lasningen.
De har svart att sdtta igdng och att se podngen med att lisa sakprosatexter. Ndgon av de
mycket vana ldsarna i klassrummet tycker att ldsstrategierna “rorde till lasningen helt”.
Hen &r trott pa att “tédnka pa lasning istéllet for att ldsa”. Detta dr dock den enda negativa
kommentar som kommer fram under den auskulterande lararens samtal med eleverna

denna lektion.

Efter den andra auskultationen diskuterade de medverkande ldararna framforallt tvéa saker:
Motivation och meningsfullhet. De undervisande ldrarna upplevde det svart att fa de
elever som verkligen behover trédna pa lasstrategier att gora det. Har verkade motivationen
vara ett stort problem. Hur fir man elever att bli motiverade att 1dsa? Ett forslag som kom
upp var att eleverna till exempel sitter tva och tva eller 1 grupp och ldser korta delar av en
text for att sedan aterberitta den for varandra. Det andra som diskuterades var hur man
far de starka ldsarna att kinna meningsfullhet i arbetet med ldsstrategier. De vana ldsarna
var dverlag positiva i klassrummet men for vissa verkade det som att ldsstrategierna
ibland rorde till det. Ndgot som framkom efter auskultationen, och som diskuterades

mycket mellan de medverkande ldrarna under arbetets gidng, var fordelen av att skapa
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ett metasprak om ldsning genom att ha termer for olika sitt att 1dsa. Detta var ndgot
som kédndes nytt for i princip alla elever och dven tor de medverkande lararna. Att fi ett
metasprak for en sa viktig aktivitet i ett klassrum kéndes positivt.

7. Enkatresultat

Den sista resultatuppfoljningen i projektet var den enkét som lararna genomforde i

alla sex medverkande klasser. Fragorna gjordes i Google formulér. P4 fragan “I vilken
utstrackning tycker du att arbetet med lésstrategier- till skillnad fran tidigare-hjélpt

dig att 1dsa och forsté texter under perioden?” svarade 46% av eleverna 6 eller hogre

pa en skala 1 till 10 dar 1 var “i 1ag utstrackning” och 10 var “i hog utstrackning”.

Det innebir att knappt hélften tyckte att det hade hjilpt i relativt hog utstrickning. Pa
fragan “Vilken/vilka av de fem strategierna tror du kommer att vara mest anvindbar

for din del?” svarade dver hélften av eleverna att de kommer att anvidnda strategierna
“Sammanfatta” och “Urskilja viktig information”. De andra tre strategierna “Kontrollera
lasningen”, “Visualisera” och organisera” och “Forbereda ldsningen”, var det ungefér 25%
av eleverna som trodde att de skulle ha nytta av. P4 fragan “I vilken grad tror du att du
kommer ha nytta av ldsstrategierna i framtida ldsning vad géller t ex artiklar, uppsatser,
laromedelstexter etc?” svarade 57 procent 6 eller hogre pé en skala 1 till 10. Har verkade
merparten av eleverna se en nytta med ldsstrategier for framtida skolarbete och ldsning av
sakprosatexter.

Vad drog vi som medverkande larare for slutsatser av denna enkit? Vi kunde se att

vissa strategier upplevdes mer relevanta dn andra. Det kan bero pé den uppgift eleverna
hade, det vill sdga att skriva en utredande text dir de skulle hinvisa till andra texter. Da
ar strategierna “sammanfatta information” och “urskilja viktig information” relevanta
och anvindbara for uppgiften. Likasd kan det bero pa att det &r tva strategier och for-
muleringar som eleverna formodligen har stott pa tidigare i sitt skolliv och darfor anser
viktiga. Vi som medverkande ldrare visste med oss att vi tidigare i vart lararyrke bett
elever ta ut viktig information och sammanfatta texter i hogre grad n att be elever att
visualisera och organisera, samt att forbereda och kontrollera sin ldsning. Man kan ocksa
diskutera det faktum att eleverna trodde sig i hogre utstrackning ha nytta av ldsstrategi-
erna i framtiden, &dn vad de tyckte att ldsstrategierna underldttade ldsning och forstielse
av texter under det pagidende projektet. Det kan bero pa att det tar det tid att ta till sig nya
metoder och inkorporera dem i sin ldsning och att det darfor inte upplevdes som underlat-

tande nér de gjorde det pa lektionerna. Didremot kan eleverna tydligen se nyttan av dem
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och anse sig behjélpta av ldsstrategier framdver, ndgot som vi lirare anser vara en positiv

effekt av arbetet med ldsstrategier.

Vad har vi som ldrare tagit med oss fran detta projekt om ldsstrategier? Vi har 1 vara egna
avslutande diskussioner och utvirderingar kommit fram till att projektet inte verkade
generera nagra snabba forbéttrade lasforstdelseresultat hos eleverna. Vi har daremot
utvecklat ett metasprak kring ldsning tillsammans med eleverna som férhoppningsvis gor
det framtida arbetet med olika typer av texter tydligare och i slutindan gor vara elever
till mer medvetna och sdkra ldsare. Vad géller lirande genom formativ bedomning ér det
viktigt att hitta gemensamma begrepp som verktyg for att eleverna ska kunna utvecklas
av de samtal och den respons som ges i de uppgifter dér vi arbetar med ldsning. For att ga
vidare 1 vért kollegiala lirande, 1 enlighet med Timperleys cykel (2013), fann vi ldrare att
arbetet med lasstrategier bor fortsétta, helst direkt fran &r 1 p4 gymnasiet. Vi kom ocksa
fram till att det vore onskvért att andra kdrndmnesldrare med textintensiva kurser skulle
delta 1 arbetet med ldsstrategier eftersom vi framforallt sag ett behov av att 6ka lasfor-
staelsen nér det giller sakprosatexter. Vi bestdmde oss for att undersoka en medverkan i
Skolverkets Laslyft for gymnasiet till 1dsaret 16/17 och att di forsoka fa med liarare fran

fler amnen an svenska.
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