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Abstract

Elever med horselnedsdttning ska ges optimala méjligheter att utvecklas mot utbildnings
mal. Skolan behover dé sa langt som mojligt motverka och kompensera for konsekvenser av
funktionsnedsdttningen i utformandet av olika undervisningsaktiviteter. Foljaktligen blir
det intressant att undersoka vad det kompensatoriska uppdraget konkret innebar for peda-
goger som undervisar elever med horselnedsattning och hur skola och horselhabilitering
kan samverka i utformandet av en ldrmiljé som motverkar och kompenserar for horsel-
nedséttningen. Syftet med studien ar att bidra med kunskap om hur samverkan genom en
forskningscirkel kan paverka den egna verksamheten. Undersokningen visar hur pedagoger
med hjélp av metakommunikation, turtagning och visuell forstirkning konkret kan skapa
didaktiska redskap i larmiljon. Genom forskningscirkeln provar deltagarna att utveckla ett
tviarprofessionellt lirande mellan de bada verksamheterna. Resultatet visar att da pedagoger
riktar en sdrskild uppmérksamhet mot utveckling av ett metasprik kring det lirande som
sker, skapas forutsattningar for att kompensera for horselnedséttningen. Studien ger impli-
kationer om vikten av att skapa arenor for samverkan mellan skola och habilitering for att
elever med olika grad av horselnedsattning ska erbjudas optimala larandemiljoer. Forsk-

ningscirkeln bidrog dven till att skapa en plattform for systematiskt erfarenhetsutbyte.
Under tiden som projekt pagick arbetade alla forfattare i Alviksskolans horselverksamhet.

Johanna Fredman arbetade under forskningscirkeln som forsteldrare och projektledare for
Alviksskolans Spraklyft men arbetar nu som Radgivare vid Specialpedagogiska skolmyndigheten.

E-post: johanna.fredman@spsm.se

Emma Haddadi Ederyd dr forsteldrare och arbetslagsledare i Alviksskolans horselklasser.
E-post: emma.ederyd@stockholm.se

Johanna Melin dr fritidspedagog och arbetslagsledare i Alviksskolans horselklasser.

E-post: johanna.melin@stockholm.se

ARTIKEL NUMMER 18/2016 Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan



Denna artikel har den 21 december 2016 accepterats for publicering i Skolportens numrerade

artikelserie for utvecklingsarbete i skolan.

Ansvarig granskare och handledare f6r denna artikel: docent Ann-Christine Wennergren,

Hogskolan i Halmstad.
Fri kopieringsratt i ickekommersiellt syfte for kompetensutveckling eller undervisning i skolan
och forskolan under férutsittning att férfattarens namn och artikelns titel anges, samt kalla:

Skolportens artikelserie. I 6vrigt géller copyright for forfattaren och Skolporten AB gemensamt.

Denna artikel dr publicerad i Skolportens nittidskrift Undervisning & Larande:

http://www.skolporten.se/forskning/utveckling/

Aktuell metodbok med forfattaranvisningar:

http://www.skolporten.se/forskning/skolutveckling/

Vill du ocksa skriva en utvecklingsartikel? Mejla till redaktionen@skolporten.se

Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan ARTIKEL NUMMER 18/2016



Innehallstforteckning

Lo INI@dNing .......oooiiiiiiiiic e 5
Syfte och forskningsfraga ........ccocceueiieirennnrrrrr e 6
2. BaKGrund..........c.ooiiiiiiiiicc ettt 6
3. GenomfOrande..............ccoooiiiiiiiiii s 8
Studiens fOrUtSAENINGAT ....c.c.cueveveviuiieieieirieieerrr e 8
AKIONSTOTSKNING. ...ttt 8
Datainsamling genom sKUgg@ning .........ccccceevvrererernnnnnneneeeeeeeeeeenenes 9
ANALYSMETOd ... 9
Reflektioner ver genomfOrandet..........ooccceurererccuerrinineceerennenecrenenerecenennenes 10
Etik och trovardighet ... 11
4. ReSUltat........cococoiiiiiiiiii e 11
Pedagoger skapar ett metasprak tillsammans med barn och
VArdnadshavare........c.coeiiiiinicccc e 11
Pedagoger anvdnder turtagning genom visuella och verbala strategier ...... 11
Pedagoger anvander visuell fOrstarkning.........c.cccoevevecceeirnenccrcnnncccrnenenes 14
SIULSALS. ...ttt 17
5. DISKUSSION ..o 17
LATdOmMAT ...t 19
6. REfErenSer .........c.cooioiiiiiiiiciciitcc e 20

ARTIKEL NUMMER 18/2016 Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan



1. Introduktion

Att skapa forutsattningar for elevers lairande dr det viktigaste uppdraget en pedagog har.
Forutsittningarna for lairande hos barn och elever' med horselnedsittning behéver utvecklas sa
att de ges en likvdrdig utbildning. I undervisningen av barn med horselnedséttning har vi
upptéckt skillnader i forutsittningar vilket &ven kan uttryckas vara skillnaden mellan graden av
skicklighet hos pedagogen. Den skicklige pedagogen varierar sina undervisningsmetoder och &r
medveten om och strivar efter att stindigt férfina och forbattra den egna undervisningen. Att
vara alltfor n6jd med utformandet av undervisningen kan utgora hinder for att vilja utvecklas,
bade som pedagog men dven for praktiken som helhet. Vi som skrivit denna artikel brinner alla
tre for barns ritt till delaktighet da vi ar fast 6vertygade om att den har en avgorande betydelse
for deras kunskapsutveckling.

Utifrdn en sociokulturell syn pé larande utvecklas kunskap i ett socialt ssmmanhang och
dér vi som ingar i sammanhanget kdnner till vad som forvantas. Da individen inte vet eller
kéanner till vad denna férvintan innebar minskar mojligheten till att kdnna sig delaktig. Samtal
utgor en viktig roll i utveckling av kunskap. Da vi lyssnar pé varandra, vrider och vander pa véira
tankar och ges mojlighet till att stélla fragor kan vi na en forstaelse som inte hade varit mojlig
att uppna pa egen hand. Fér manga barn ar det helt naturligt att forutsittningar for att inga i
dessa sammanhang ges, men langt ifran for alla. Fér barn med hérselnedsittning som dagligen
anstranger sig for att hora vad som sagts i samtalet och omvandla det sagda till ett begripligt in-

nehdll dr detta en energikravande uppgift.

Alla barn oavsett funktionsformaga har ritt att utvecklas mot de mal som beskrivs i grund-
skolans ldroplan, men tyvérr dr det inte alltid en verklighet for barn med horselnedsittning.

I vart arbete med att undervisa barn med horselnedsittning moéter vi barn som beskriver hur
energikriavande det dr att anstranga sig for att hora och att hela tiden behova vara koncentrerad

for att inte missa nagot, vilket som citatet visar tar pa krafterna.

Men ndr man anstrianger sig sa mycket sa blir man till slut utbrand. Det dr darfér som jag
blir nervos infor universitetet, for att folk inte vet att jag blir jattestressad, jag ar varsta
stone face nér jag ar stressad. Man kanske tror att jag dr lugn, men jag anvander mer en-
ergi for att halla det inne. Om man ska gora en bild av det sd 4r det som om man forsoker
gora ett kraftfdlt runt sig, som att man inte spricker, lite sa

(Respekt, 2016, 5.37).

Om man inte uppfattat allt som sdgs i ett samtal kan det vara svart att fylla i luckor och skapa

sig representationer kring olika samtalsstrategier, vilket i sin tur kan leda till att man inte riktigt

1. Den hdr studien handlar om barn och elever 1-11 ar. | den text som foljer har vi dock valt att anvanda begreppet barn nar vi
bdde inkluderar de barn som ingar i horselrehabilitering liksom elever i horselklass.
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vet hur man gor ndr man samtalar eller inte vet vilka foljdfragor man ska stdlla. Om barnets energi
gar at till att pa egen hand fylla i de luckor som uppstér kan det aldrig handla om optimala
forutsattningar for delaktighet.

Skolan har ett kompensatoriskt uppdrag for elever med funktionsnedsdttning. Uppdraget innebér
att motverka och kompensera, sa lingt som mojligt, for konsekvenser av funktionsnedsattningen i
utformandet av undervisningen. Elever med horselnedséttning ér inte alltid i behov av sarskilt
stod men kan, mer 4n andra elever, behova sérskild uppmarksambhet eller stod och tillrattalagd
undervisning. Att utforska vad denna sérskilda uppmérksambhet eller tillrattaliggande av

undervisningen bestar av ingar i det pedagogiska uppdraget.

Syfte och forskningsfraga

Syftet med undersokningen &r att bidra med kunskap om hur arbetet i en forskningscirkel kan
péverka den egna verksamheten liksom samverkan mellan skola och horselhabilitering. For att
utveckla mer kunskap har vi valt att studera egen och varandras verksamhet med fokus pa
strategier for delaktighet. Utifrdn syftet avser vi att besvara fradgan: Vilka undervisnings-

strategier anvands for att skapa forutsittningar for elevers delaktighet?

2. Bakgrund

Alviksskolans horselverksambhet tillhér den kommunala grundskolan och vénder sig till barn,
fran forskoleklass till arskurs nio, som har en horselnedsittning. I verksamheten finns tillgang till
specialpedagogisk kompetens, tekniska hjdlpmedel och lokaler som ar akustiskt valfungerande.
Undervisningsspraket ér talad svenska dér teckenspraksundervisning sker vid ett par tillfallen

i veckan. Horselverksamheten ger barn med horselnedsittning mojlighet att identifiera sig med
varandra och utveckla sa kallad horselmedvetenhet. De kommunala hérselklasserna féljer grund-

skolans kursplaner och betygskriterier.

Horselhabiliteringen i Stockholms lan vinder sig till barn och ungdomar i dldrarna 0-20 ar med
olika grader av horselnedséttningar. Horselhabiliteringen arbetar pa vardnadshavares uppdrag
och utgor ett stod i att utveckla individens basta mojliga horselférmaga samt prova ut och stodja
individen i hur den kan anvdnda sina hérhjalpmedel. Horselhabiliteringen arbetar dven med

att stodja barnen i att utveckla sitt tal, sprak och kommunikation samt forskriva horselteknisk
utrustning i forskola och skola. Vardnadshavare kan dven ges stod i att stimulera sitt barns

horsel- och sprakutveckling.

Tillsammans forfogar de bada verksamheterna 6ver gedigen kunskap och lang erfarenhet kring

sprakutveckling for barn och ungdomar som har en horselnedsattning. Bada verksamheterna

ARTIKEL NUMMER 18/2016 Skolportens numrerade artikelserie fér utvecklingsarbete i skolan



arbetar med att utveckla den egna praktiken men upplever att det finns funderingar nar det giller
specifika barn eller specifika undervisningssituationer som skulle kunna goéras annorlunda i

syfte att oka elevers maluppfyllelse. Alviksskolans pedagoger upplever exempelvis utmaningar i
stodjandet av barnens sprakutveckling dar horselhabiliteringens kompetens skulle kunna
komplettera bilden. Horselhabiliteringen & andra sidan traffar inte barnen speciellt ofta och vet
ddrmed inte vilka utmaningar som finns i undervisningssituationen och kan foljaktligen inte vara

behjilpliga utifran habiliteringens specifika kompetenser.

For elever med dovhet och horselnedséttning dr maluppfyllelsen lagre dn for horande elever. Av
eleverna i denna malgrupp som gar i enskild eller kommunal grundskola nar 68 % behorighet
for gymnasieskolan i jamforelse med 90 % for horande elever. For elever som dr placerade i
horselklass nar 65 % gymnasiebehorighet (SOU 2016:46). Nagra av orsakerna till den lagre
maluppfyllelsen gar att finna i graden av horselnedsattning, ytterligare funktionsnedséttning
och att andelen fodda i ett annat land kan vara storre. Det kan dven vara sa att elever som viljer
att byta mellan skolformerna efter ett antal ar kan ha haft en besvarlig skolsituation under en
lingre period och kommer till den nya skolformen med stora kunskapsluckor. Ytterligare
faktorer som paverkar maluppfyllelsen dr pedagogens kompetens kring funktionsnedsattningen,
undervisningens kvalitet samt hur larmiljén ar utformad for att kompensera och motverka
konsekvenser av funktionsnedsattningen. Enligt Skolverket dr det brist pa studier som handlar om
maluppfyllelse i grund- och gymnasieskolan for elever med olika slags funktionsnedséttningar
(Skolverket, 2015). Skolinspektionens granskningar (2009) visar att det finns bristande kompetens
hos skolpersonalen vilket kan leda till att skolorna framst gor generella anpassningar som inte

staimmer helt 6verens med barnets specifika behov.

For att kunna kompensera och motverka konsekvenser av barnets horselnedsattning behover
pedagogen ha viss kunskap och medvetenhet om det medicinska perspektivet: horselned-
sattningens grad och en forstaelse for vilka utmaningar den kan fa till foljd av utformningen

av larmiljon. Utmaningarna kan besta i att det kan vara svart for barnet att delta och lyssna

i samtal eftersom avstandet for att kunna lyssna dr begransat vilket kan fa till foljd att barnet
missar viktig information. En kriavande lyssningssituation innebér att barnet konstant behover
vara koncentrerad och uppmairksam vilket i sin tur kan medféra trotthet. Pedagogen behover
dven utveckla en forstaelse for och en medvetenhet kring ljudmiljons betydelse samt hur olika
didaktiska val kan framja eller hindra barnet att utifran de egna forutsittningar na si langt som

mojligt enligt utbildningens mal.

I laroplanen for forskoleklass, grundskola och fritidshem (2011) beskrivs hur néra férknippade
sprak- och identitetsutveckling dr med varandra. Spraket 4r manniskans framsta redskap for
att tdinka, kommunicera och lara. Det dr genom spraket vi ménniskor utvecklar var identitet,
uttrycker vara kédnslor och tankar. Det dr dven genom spréaket vi forstar hur andra kdnner och

tanker. Mojligheter till att utveckla ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forsta
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och verka i virt samhille. Att fodas med en horselnedsattning innebdr att sprakutvecklingen
blir forsenad i nagon mén och att vissa ljud, beroende pa horselnedsattningens grad kan vara
svara att uppfatta for individen. Ur ett sociokulturellt perspektiv pé larande ar sprak- och kun-
skapsutvecklande aktiviteter viktiga delar i sarskild uppmarksamhet, stod eller tillrittaliggande
av undervisningen (Hajer & Meestringa, 2014). Med den utgangspunkten ar kunskap nagot vi
skapar tillsammans i ett socialt ssmmanhang (Séljo, 2000). Dialogen har stor betydelse for larandet
och genom en kombination av inre och yttre dialog synliggors vara tankar. Vygotskij (1999)
menar att tankens relation till ordet framforallt 4r en process dér en stindig rorelse finns
mellan tanke och ord och omvint fran ord till tanke. Detta innebir att tankeprocessens rorelse

ar i standig utveckling dér tanken inte enbart uttrycks i ordet utan fullbordas i ordet.

Via denna text har vi tre pedagoger, for att anvanda Vygotskijs termer, utvecklat vart inre samtal
genom att utveckla och forfina vira resonemang. Vi har ldst om, fatt respons fran forsknings-
cirkelns vetenskaplige ledare och utifran den reviderat och férsokt bygga upp vara resonemang

och tankegangar.

3. Genomforande

Studiens forutsdttningar

Pa Alviksskolans startade 2013 ett kompetenshdjande skolutvecklingsarbete kring sprak- och
kunskapsutvecklande aktiviteter (Spraklyftet). Samma ar initierade regeringen en satsning pa
kvalitetshojande atgarder for att 6ka maluppfyllelsen for elever med dévhet och horselned-
sattning. Alviksskolan sokte statliga medel for att skapa forutsattningar for ett tvarprofessionellt
kollegialt larande kring sprakutvecklande arbete i samverkan med horselhabiliteringen i Stock-
holms ldn. Medel beviljades for ett samverkansprojekt. Forskningscirkeln hade en forskare som
cirkelledare och bestod av tio deltagare: en kurator, tvé talpedagoger, logoped, fritidspedagog, tre
specialpedagoger och tvé klassldrare. Deltagarna och cirkelledaren triffades vid fem tillfallen,

mellan tillfdllena observerade deltagarna varandras praktiker samt laste litteratur.

Aktionsforskning

Ett aktionsforskande forhallningssatt innebér att studera och utveckla kunskap om egen praktik,
vilket ger férutséttningar till forandring (Wennergren, 2007). Aktionsforskning innebar att
anvinda olika metoder for att synliggéra kunskap om den egna praktiken och utifran den skapa
forutsattningar till forandring. Utgangspunkten tas i den praktiska verksamheten. Ett aktions-
forskande foérhallningssatt inbegriper en relation mellan tinkandet om och handlandet i

praktiken. Processen i var forskningscirkel kan beskrivas i foljande steg:
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Steg 1: Undersokningen inleddes med att var och en av oss deltagare fick kartldgga ett didaktiskt

utvecklingsomrade.

Steg 2: Utvecklingsomradet smalnades av till en fokusfraga, till exempel: Hur synliggors

kunskapsinnehallet for eleven?

Steg 3: En kollega agerade kritisk vin och genomforde 1-2 skuggningar med fokus pé
fragestdllningen. Den kritiska vinnen skrev ner allt som hinde under observationstillfillet

i ett skuggningsprotokoll. I protokollet skrevs dven reflektioner och 6ppna fragor.

Steg 4: Ett reflekterande samtal genomfordes diar den skuggade pedagogen och observatoéren

samtalade om innehallet i skuggningsprotokollet.

Datainsamling genom skuggning

Genom att anvanda skuggning som observationsmetod synliggjordes specifika omraden i den
egna praktiken, vilket bidrog till mojligheter att férbattra och utveckla dessa omraden. Att
anvanda sig av skuggning blev ett sétt att vara ytterst konkret i det egna utvecklingsarbetet.
Skuggningen gav dessutom underlag for kollektiv reflektion och anvindes som ett redskap for

att utveckla det kollegiala lirandet (jfr Wennergren & Aman, 2014).

I forskningscirkeln har skuggningar utforts i bada verksamheterna. Det vill siga de som arbetar
pa Alviksskolan har skuggat pa horselhabiliteringen men dven i den egna verksamheten och
vice versa for de som arbetar pd horselhabiliteringen. Vid triffarna i forskningscirkeln har vi
deltagare last varandras protokoll och under handledning av cirkelledaren 6vat ett vetenskapligt
forhallningssatt. Vi har analyserat skuggningsprotokollen, formulerat fragor, dragit kollektiva

slutsatser och tranat oss i att vara kritiska vanner.

Att vara en reflekterande kritisk vdn handlar om att bygga tillit till den man skuggar. Vér ledare
betonade att det handlar om att vara nyfiken och 6va sig i att stdlla utvecklande f6ljdfragor. Att
vara en kritisk vdn innebdr dven att fa till en dialog som st6d i att utveckla och férfina den egna

praktiken.

Analysmetod

Observationsmaterialet som samlats in har skapat mojligheter for att identifiera forbattrings-
omraden som dr viktiga for barn och elevers lairande. Observationerna har sedan anvénts for att
hitta ett gemensamt fokusomréde. I analysarbetet har vi ocksa varit medvetna om att fokusera

pa nagot far till f6ljd att vi kan forbise ndgot annat.
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Utifran djuplasning av skuggningsprotokollen har monster, likheter och samband identifierats.
Vi har anvdnt oss av en induktiv ansats dir vi utifran det insamlade materialet letat monster och
sorterat fram olika teman och utifran dessa dragit slutsatser (Bjerndal, 2002). Materialet grup-
perades i tre teman med underteman. Utifran dessa teman besvarar vi vilka forbattringar som

gjorts i den egna praktiken.

Reflektioner 6ver genomforandet

Att hitta en forskningsfraga tog tid och det upplevdes till en borjan som ett sékande och ett
famlande efter nagot vi inte riktigt fick tag i, vilket var frustrerande. Utan st6ttning kring att ringa
in fragan fran vér cirkelledare hade var frustration kunnat leda till uppgivenhet och en kinsla av
“att det hdr aldrig kommer ga”. Nagot vi funderar 6ver ar om sokandet och utformningen av den
egna fokusfragan kunnat stodjas 4n mer eller om det var sé att vi var ritt néjda med var egen
praktik? En orsak till den upplevda frustrationen kan vara att vi pedagoger behover trana oss i att

oftare befinna oss i detta famlande for att forfina och forbattra var egen praktik.

Att i forskningscirkeln fa prova och anvanda sig av olika redskap som st6d i det kollegiala larandet
har varit en styrka. Samtalen har varit det viktigaste redskapet, bade det yttre samtalet i form

av strukturerade gruppsamtal vid analys av litteratur och skuggningsprotokoll men dven det
inre samtalet, dér vi skrivit spontana reflektioner. Dessa minutpapper har varit ett stod i att &
syn pa vara egna tankar men dven varandras. Gemensamt for samtalen oavsett om det varit ett
yttre eller inre samtal har varit tillimpningen av 6ppna fragor som byggde pé nyfikenhet. Denna

nyfikenhet skapade f6ljdfragor.

Skuggning som redskap har varit ett stod for att fa syn pa sma saker som kan gora skillnad i
praktiken. Att fa till skuggningstillfdllen i varandras praktiker har inte varit latt. Det hade
underlattat tidsméssigt och kanske genererat fler skuggningar om vi filmat oss sjdlva och delgivit

var kritiska vin det filmade materialet for vidare analys infér ndstkommande traff.

Att i den tvarprofessionella samverkan ges mojlighet att vara en kritisk vin har bidragit till en
kollektiv kunskapsproduktion for oss i cirkeln. Vi har reflekterat dver vara egna férhallningssatt
och larande. Att vara en kritisk van kréver lyhordhet for hur kollegan tar emot den respons
man ger utifrdn skuggningen. En risk dr att man istéllet for att hamna i nyfikenhet hamnar i en

forklaring om hur kollegan borde ha gjort istallet.

Under arbetets gang dndrades de yttre forutsdttningarna och nér tiden i forskningscirkeln
kortades ner paskyndades de olika stegen i aktionsforskningsprocessen. Flera av deltagarna
upplevde att de inte hade tillrackligt med tid avsatta i sina tjanster for arbetet mellan de fem
traffarna i cirkeln. En konsekvens av detta blev att artikeln enbart skrevs av de tre pedagogerna fran

skolan istéllet for av samtliga deltagare i cirkeln. Trots att de organisatoriska forutsattningarna
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forandrades under cirkelns gang har vi utifran vara planerade aktioner och analyser kunnat
beprova vara erfarenheter och utgatt fran forskningslitteratur. Det var extra utmanande att
hamna i nyfikenhet och néd en jambordig relation da det medicinska perspektivet motte det
didaktiska och vice versa. Vi upplevde att vi hade behovt fler skuggningar och samtal for att

fa skuggningarna mellan verksamheterna att generera handlingskraft. Det ar viktigt att vara
medveten om att pa samma sitt som tva olika perspektiv kan berika varandra s& kan det skapa

lasningar dar ett visst perspektiv forsvaras.

Den vetenskaplige ledaren har haft stor betydelse for att starta aktionsforskningsprocessen i och
mellan vara praktikgemenskaper. Hon har dven varit ett stod for oss deltagare att "halla i och

hélla ut” i den process som aktionsforskningen utgor.

Etik och trovirdighet

Att ingd i forskningssammanhang innebér att gora etiska stdllningstaganden. Denna studie utgor
inget undantag fran dessa regler. Vi har tagit hiansyn till forskningsetiska aspekter som inneburit att
vi varit drliga mot det datainsamlingsmaterial vi samlat in. Datainsamlingen kan diskuteras i termer
av hur trovédrdiga resultaten ar. En mojlighet att 6ka trovardigheten hade varit att data fran fler skug-
gningar samlats in, dirmed hade vi kunnat anvanda oss av fler exempel. Trovirdigheten hade dven

starkts om vi hade fragat barnen hur deras upplevelse kring val av undervisningsstrategi var.

4. Resultat

I detta avsnitt redovisas analyserna med fokus pa studiens syfte och forskningsfraga. Forkort-

ningarna P, F och B anvénds for pedagog, fordlder och barn.

Pedagoger skapar ett metasprék tillsammans med barn och
vardnadshavare

Ett ménster som framtrader i vara analyser 4r hur pedagogerna i bada verksamheterna
metakommunicerar och skapar ett sprak kring forutsattningar for lairande bade kring form
och innehall. I horselklassverksamheten sker metakommunicerandet oftast inledningsvis och
avslutningsvis av aktiviteten till skillnad fran horselhabiliteringen dér pedagogen dterkommande

under hela aktiviteten sitter ord pa det som sker.

I babyrytmikgruppen, for barn i aldrarna 8-10 méanader, beskriver pedagogen under aktivitetens
gang for foraldrarna varfor hon gor som hon gor, stiller fragor till fordldrarna samtidigt som
hon later barnen och fordldrarna delta i aktiviteterna. Exempel pa metakommunikation ar

nedanstdende citat fran babyrytmikgruppen. Pedagogen slar pa trumman och barnen visar sin
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uppmirksamhet genom att krypa till trumman. Samtidigt som pedagogen slar pa trumman och

later barnen kénna pa den pratar hon parallellt med de narvarande fordldrarna:

P: Mirker ni att ert barn gor skillnad pa tal- och musik?
F: Mm, hon mixtrar med radion hemma.
F: Lite olika.

P: Kan du klappa hinderna? [Pedagogen riktar fragan mot foérdldern men fortsatter

trumma péd trumman och interagerar med barnet och fragar]:
P: Kdnns det som att hon forstar "klappa handerna™?

F: Ja, klapp, klapp brukar vi sdga.

Att samtala parallellt med fordldrarna ar ett sitt att metakommunicera det som sker, det vill

saga sitta ord pa aktiviteterna men framforallt ge motiveringar varfor pedagogen gor sina val

>

under aktiviteterna. I en annan situation sjunger de sangen "Klappa hdanderna sa fort du kan’
tillsammans. Innan sdngen ger pedagogen en uppmaning att det underlittar for barnen att

sjunga med ljusa roster.

P: Det dr littare for barnen att sjunga med om man sjunger med ljus rost.

P& detta sitt gor pedagogen fordldrar uppméarksamma pa att sainger bor anpassas till barnens
roster. Pa s satt blir det lattare att delta. Pedagogen anvander dven instrument eller leksaker for att
locka fram olika ljud hos barnen. Forst efter att barnen verbalt uttrycker ett ljud later pedagogen

barnet fa instrumentet eller leksaken.

P: Ska vi trumma?

B: Ah

Pedagogen ger trumman till barnet

P: Ser ni ormen? Ssss.

B: Ah.

[Barnet far ormen och pedagogen sager till fordldern, fast tittar och pratar mot barnet]

P: Sa kan det lata i din &lder, att du séger Ah, s:et kommer senare.

Exemplet visar ett sitt att motivera barnen att uttrycka sig verbalt genom att lata barnen uttrycka
ljud innan de far ett instrument eller en leksak. Varje leksak som pedagogen anvéander sig av ar

kopplat till ett av ljud som omfattar alla frekvenser som anvéinds i tal.
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Under en lektion i femte klass inleder pedagogen lektionen med att samtala med barnen kring
lektionens innehall. Pedagogen fragar om de kommer ihag varfor hon har ritat en kikare, ett
forstoringsglas och pil pa tavlan. Pedagogen pekar pa de olika symbolerna och later barnen

forklara vilken lasstrategi som ar kopplad till respektive symbol.

P: Vad dr det har for symbol?
B1: Det ska forestélla en kikare.
[Pedagogen skrattar].
B2: Det handlar om att man ska forutspa.
P: Vad dr det har da?
[Pedagogen pekar pa forstoringsglaset.]
B3: Det dr att man ska ldsa lite snabbt.

P: Man letar efter viktiga ord, kommer ni ihag att vi kallar det f6r barande ord? Den har

sista symbolen, vad betyder den?
B4: Den betyder att man kan backa och lasa om.

B5: Om man inte forstar kan man forsoka forstd ssmmanhanget

Genom att pedagogen later barnen sitta ord pa sina tankar synliggors forstaelsen for dem sjélva
och kamraterna samtidigt som pedagogen far syn pa vilket vardagssprak de anvidnder nir de
tanker och talar. Vid ett annat tillfalle i samma klass inleder pedagogen lektionen med att
beritta om lektionsinnehallet. Barnen ska trédna sig i att fora och f6lja samtal, som pedagogen

nedan forklarar med tva roller:

P: Vad menas med att fora ett samtal?
B1: Man leder samtalet.
P: Ja, precis man leder samtalet, svarar ldraren. Vad menas da med att man foljer samtalet?

B2: Man lyssnar.

En gemensam forstaelse for kunskapsinnehéllet skapas tillsammans under lektionens start. De
bygger en forstaelse tillsammans for vad som ska trdanas och skapar pa sa sdtt logiska samband

mellan @mnesspecifika begrepp och det vardagssprak barnen anvénder.

Vid en samling pa fritidshemmet inleder pedagogen med att sdga att barnen ska sitta sig i en ring.
Innan de delges dagens aktivitet invintar pedagogen tystnad och inleder direfter samlingen med
att berétta hur viktigt det dr att alla i samlingen lyssnar pa varandra och att man inte avbryter den

som talar:

P: Det dr viktigt att vi lyssnar pa varandra, att vi dr tysta och att vi inte avbryter den som talar.
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Man kan utifran citatet se det som en sjalvklarhet att alla ska vara tysta och lyssna pa varandra.
Men for barn med horselnedsattning kraver lyssnandet betydligt mer koncentration dn for andra

barn. Darfor behovs paminnelser om lyssnandet vara stindigt narvarande.

Analysen visar att pedagogen dven anviander visuella paminnelser for lyssnandet, genom att titta
pa barnet och visa vintatecknet pa teckensprak, vilket far till konsekvens att barnet fortsatter att
lyssna. Ett annat exempel pa en visuell piminnelse dr da pedagogen stéller en fraga om aktiviteten

som ska utforas och riktar blicken mot ett av barnen som ddarmed ges ordet.

Pedagoger anvander turtagning genom visuella och verbala
strategier

I var analys framtriader repeterande moment kring turtagning. Pedagogerna gar varvet runt och
later varje barn komma till tals. Vid en aktivitet pa fritids, dd barnen ldr sig en ramsa, upprepar

pedagogen ramsan inledningsvis fyra gdnger tillsammans med barnen.
P: Stick ivdg ditt dumma troll, vi pa skrépet har kontroll!

Utifran pedagogens exempel och pé elevernas initiativ far varje elev sdga ramsan en och en.
Det upprepande momentet kan vid en forsta anblick upplevas nagot tjatigt men barn med
horselnedsattning behover rikliga representationer och erfarenheter for att stiarka basen for

inldrning.

Under en av lektionerna i arskurs fem samtalar pedagogen tillsammans med barnen om olika
ords betydelser utifran en ordlista. De sitter runt ett ovalt bord och kallar det f6r "rundan” da de
gar varvet runt sé att alla elever ska komma till tals och fa méjlighet att forklara de olika ordens
betydelse. Aven om barnen vet hur turtagningen ska ske flikar de in nir nagon tvekar eller inte

kan forklara ett ords betydelse for att sedan aterga till den som stod pa tur i rundan:

P: Vad betyder barfota?

B1: Nédr man dr utan strumpor och skor.

P: Precis, man kan se det pé ordet. Bar betyder naken, barfota betyder naken fot. En knol?
B2: Man har en sadan har. [Eleven pekar pa sin egen nacke].

P: Ja, som en bold. Gryning? [Pedagogen nickar mot nésta elev som sitter bredvid eleven

som nyss svarat].

B3: Innan morgonen kommit.

P: Att tigga? [Pedagogen tittar pa eleven som sitter intill den elev som nyss svarat].
B4: Man vill ha pengar - ingen mat...[eleven tvekar].

B5: Behover inte handla om pengar, det kan handla om mat.
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B6: Man kan tigga om sitt liv ocksa.

P: Ja, du menar att man ber for sitt liv? Begreppet tigga ar att man ber om nagot. Osar?

[Pedagogen atergar till turtagningen utifran rundan, hur eleverna sitter runt bordet].
B5: Luktar

P: Ja, det ar ofta kopplat till mat. Sticker nadgot i hdnderna pa nagon? [Riktar blicken mot

nésta elev i turordningen].
B6: Petar sig i handen?
B1: N4, man springer forbi ndgon och ger nagot i farten.

P: Ja, man ger ndgon nagot.

Exemplet ovan visar hur eleverna deltar i samtalet och vikten av att pedagogen later eleverna
uttrycka sina tankar och kunskaper utifran de alldeles egna associationerna utan krav pa
korrekthet. Pedagogens dppna fragor av reflekterande karaktir verkar bidra till engagemang hos

eleverna.

Pedagoger anvander visuell forstarkning
Skriven visuell forstirkning i kombination med verbal kommunikation

I analysen framgar att visuell forstarkning i form av skrivet sprak eller ritade symboler pa tavlan
ar frekventa inslag i undervisningen. Det kan tyckas sjalvklart att visuell forstairkning anvands
men for barn med horselnedsittning utgor den visuella forstarkningen ett viktigt kompensatoriskt
hjalpmedel. Den visuella forstarkningen kan kompensera och ge stod nér inte alla ord uppfattas i

den talade kommunikationen trots att teknik? anvands.

Analysen visar hur det skrivna innehéllet pa tavlan ar strukturerat och hur det fungerar som ett
kompensatoriskt stod. Pedagogerna i horselklass strukturerar innehallet pa liknande sétt. Langst
till vanster pé tavlan skriver pedagogerna vilka formagor som ska tridnas under lektionen samt
hur eleverna under lektionspasset ska ges majlighet att utveckla formagorna. I den andra
kolumnen finns uppgiften som ska losas skriven. I den tredje kolumnen finns utrymme for
elevernas olika losningar och i den fjarde kolumnen finns utrymme for att skriva generella
slutsatser och reflektioner kopplat till den problemlésningsuppgifen. Da pedagoger och eleverna
samtalar om lektionsinnehallet pekar pedagogen pa det som star skrivet pa tavlan. Det finns en

tydlig koppling mellan det som pedagogen sdger och det som star pa tavlan.

Genom att strukturera den visuella férstirkningen och lata den vixa fram under lektionspasset
fran vanster till hoger pa tavlan erbjuder pedagogerna mojligheter for eleverna att visuellt f6lja

progressionen som sker under lektionen utan att det som det talas om inledningsvis tas bort.

2. Teleslingan &r ndst horapparaten det mest vanliga hjédlpmedlet for individer med horselnedsattning. Den kan sitta i taket, ligga
runt golvsockeln eller baras runt halsen eller bakom 6rat, man maste ha en hérapparat med telespole for att héra med hjélp av
den. Teleslingan sander ut ett magnetfalt som horapparatens telespole fangar upp dar ljuden forstarks: http:.//www.horselboken.
se/faktadel/tekniska-hjalpmedel/ovriga-tekniska-hjalpmedel/
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Dessutom verkar strukturen skapa mojlighet att avslutningsvis sammanfatta kunskapsinnehallet
med stdd av den visuella forstarkningen som byggts upp under lektionen. I en av observationerna
finns visuell skriven forstarkning av lektionens innehall pa tavlan, men det innehall som lararen
verbalt uttrycker 6verensstimmer inte med det som star skrivet pa tavlan. En av eleverna stéller
efter en stund en fraga som ar direkt kopplad till det skrivna pé tavlan men inte alls hdnger ihop
med det som pedagogen talar om. Da pedagogens utvikning varar allt for linge om ett annat
innehall dn det som finns skrivet pa tavlan forsviras majligheten for eleven med horselnedséttning
att f6lja med i samtalet. Den visuella forstarkningen behovs for att andra stodstrukturer ska kunna
anvindas av eleverna. Da kunskapsinnehallet visualiseras i form av skriven text eller bilder pa

tavlan har eleverna littare att f6lja med i samtalet.

Konkreta foremal i kombination med verbal kommunikation

Pedagogen vid horselhabiliteringen anvinder sig av konkreta féremal fér att locka barnen
att bade lyssna och uttrycka sig verbalt. Néar pedagogen sldr pa trumman visar barnen sin

uppmirksamhet genom att krypa till trumman och ta pa den och "smaka” pa den.

Samtidigt som pedagogen leker med olika leksaker tillsammans med barnen tranas olika

sprakljud.

P: Ser ni flygplanet? Aaa.

B: Aaa

P: Aaa [Ger barnet flygplanet.]

[Pedagogen plockar upp en orm i plast ur lddan.]

P: Ser ni ormen? Sss.

B: Aah.

[Barnet far ormen och pedagogen séger till foraldern, fast tittar och pratar mot barnet.]

P: S& kan det lata i din alder, att du siger Adh, s:et kommer senare.

Exemplet ovan visar att pedagogen kopplar ihop leksaker med olika sprakljud. Hon skapar
representationer for bade barn och fordldrar, sa att de vet vilka ljuden ar och hur de later samt
vilken leksak som hor ihop med respektive ljud. Detta skapar en medvetenhet hos bade foraldrar
och barn kring de olika sprékljuden som har stor betydelse for barnets fortsatta sprakutveckling.

Pedagogen agerar modell for hur fordldrarna kan fortsitta med spréaktraningen hemma.
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Pedagogen anvander horselkrokar som fangar barnets
uppmarksamhet

Analysen fran aktiviteten i babyrytmikgruppen pa horselhabiliteringen visar hur pedagogen
konsekvent uppmarksammar olika ljud och bekriftar de ljud bebisarna ger ifran sig. Mellan de
olika sangerna gnuggar pedagogen sina handflator mot varandra, gor galoppljud och visslar. D&
ett av barnen kryper ivdg frdn mattan mot en bokhylla, dér flera lador med leksaker finns, borjar

pedagogen sjunga for att locka tillbaka barnet till aktiviteten.

P: Midnatt rader, tyst det dr i husen.

[Barnet stannar i krypandet, vinder huvudet mot pedagogen.]

B: Aah!

P: Du gillar den har sdngen eller hur [en horselkrok)? utbrister pedagogen.

Pedagogen verkar anvédnda sig av ljud, som en medveten strategi, for att finga barnens
uppmirksamhet men dven for att kolla av och uppmérksamma fordldrarna pa vilka ljud barnet

visar att det hor.

Slutsats

Studiens 6vergripande slutsats ér att visuella stodstrukturer och metakommunikation tillsammans
med eleverna, minimerar hinder i miljén som kan komma att uppsta for elevers larande. For att
kompensera och motverka for konsekvenser av horselnedsittningen behovde uppméarksamheten
riktas mot vilka fragor som stilldes i samtalet dar pedagog och elever bekriftade varandra. Denna

bekriftelse var bade verbal och visuell i form av nickningar eller gester.

5. Diskussion

I likhet med det metasprak som skapades av specialpedagog och fordldrar i babyrytmikgruppen
vid horselhabiliteringen sé skapade pedagogerna i horselverksamheten ett metasprak tillsammans
med barnen kring aktiviteternas innehall och form. Den sérskilda uppmarksamhet som
metakommunicerandet ges skapar ett samspel mellan teoretiska kunskaper samtidigt som det
byggs erfarenheter i de konkreta aktiviteterna. For de yngre barnen i rytmikgruppen upptéckte vi
att konkreta foremal som leksaker fungerade som stodstrukturer for att locka fram och tréna olika
sprékljud hos barnen. Parallellt med att pedagogen lekte och sjong med barnen uppmarksammade
hon forédldrarna pa bade vad hon gjorde men ocksa varfor. Detta metasprakande ser vi som

konkreta exempel pa hur monster ges mening.
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Nir pedagogen inleder samlingen med att piminna om gruppens samtalsstrategier skapades
erfarenheter for barnen kring hur de utfor ett samtal. Upprepande moment blir séllan tjatigt for
dem utan sikerstaller att varje barn kommer till tals och att deras forstaelse synliggors. Vi har sett
att barnen ar hjilpta av en tydlig strategi for lyssnande. Vi kan se att detta dven ger stod att orka
hélla kvar uppmirksamheten och kunna fokusera pé innehallet och inte enbart formen fér
samtalet. Nér vi skapar aktiviteter dar barnen ges tid att uttrycka sig och dér de tillsammans med
pedagogen forklarar ords betydelser pa olika satt, menar vi att larmiljons utformning kompenserar
for den anstrangning barnet har for att fylla i luckor da hon/han inte hort allt. For att motverka
konsekvenser for horselnedsattningen upptackte vi att ndr det talade spréaket hangde ihop med
anteckningar pa tavlan hade barnen med horselnedséttning littare att f6lja med i samtalet. Vi
tolkar det som att kunskapsinnehall som enbart kommuniceras verbalt kan osynliggoras for barn
med horselnedséttning och darmed utgéra ett hinder for larande. Dé barnet visuellt kan se det
som det talas om skapas dven ett utrymme f6r mikropauser i lyssnandet vilket aterigen ger barnet

mojlighet att bearbeta innehallet.

For att kunna forstd maste man kombinera teoretisk forstaelse med sin egen erfarenhet. I likhet
med Hajer och Meestringa (2014) menar vi att nir pedagogen tydliggor vad i kunskapsinnehallet
som dr vasentligt, bade &mnesspecifika ord och begrepp men dven hur arbetet ska ldggas upp, sa
starks basen for inlarning. For barn med horselnedséttning behover denna bas vara visuell
eftersom det talade spraket kan vara svart att uppfatta trots att horselteknisk utrustning anvéinds.
Att anvanda White board, Smart board eller annan digital teknik for att pa ett strukturerat satt
dokumentera det som sker under lektionen dr av stor betydelse for att kompensera och motverka

konsekvenser av horselnedsattningen.

Pedagogisk differentiering dr nagot vi samtalat om i forskningscirkeln. I vid mening handlar det
om val av arbetssdtt och prioritering av innehall utifrdn att barn ar olika och saledes har olika
forforstaelse och kunskaper med sig. Persson och Persson (2012) menar att begreppet maste
vidgas och ger exempel péd hur larare som forser elever med uppgifter som bedéms rimliga
utifran elevens potential for larande, inte i sig 4r en garanti for kunskapsutveckling. Liksom
forfattarna menar vi att pedagoger oavsett valt arbetssatt méaste undersoka vilka olika mojligheter
som ges till interaktion barn-barn och pedagog-barn eftersom det ar en betydelsefull del i att skapa

forutsittningar for larande och delaktighet.

Séljo uttrycker att elever i undervisningssituationer kan ga vilse i kommunikationen. I de aktiviteter
som skapas i skolan finns det spar av teorier om ldrande. For att kunna leda larande maste
pedagogen ha en uppfattning om elever har en viss formaga eller behédrskar ett visst redskap

(2000, s. 214). Vir studie ger indikationer pa att barn med horselnedséttning kan ga kommunikativt
vilse ndr visuell forstarkning inte kontinuerligt erbjuds i samtal mellan pedagog och barn kring det

larande som pagar.
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Vi har upptéckt hur pedagoger med de yngsta barnen anvinde sig av begreppet "horselkrokar”.
Detta ar nagot vi skulle vilja utveckla i var egen praktik och samtala mer om med pedagogerna
pa horselhabiliteringen. En ny fokusfraga skulle kunna vara: Vilka horselkrokar anviandes i
undervisningen och vilket visuellt stod moter elever i skolan? Ytterligare tankar kring kommande
forskningsfragor ar hur pedagoger som undervisar elever med horselnedsittning, skulle kunna ta
vid och utveckla det sprakutvecklande arbete som pedagogerna pa horselhabiliteringen paborjat

med bade barn och foréldrar i de yngre &ldrarna.

Lardomar

Vi har ett behov av att analysera var egen praktik. Det dr dock latt att fastna i fasen att enbart
planera och agera dar ingen eller ytterst lite tid for analys skapas. Vi har upptackt att det behovs
stodjande strukturer for detta arbete i skolans vardag. Att ingé i en forskningscirkel ar ett exempel
pa en sadan stodjande struktur. Skuggningen har varit ett sitt att skapa forutsattningar for ett
tvarprofessionellt kollegialt lirande mellan véra verksamheter. Det har utifran vara olika yrkes-
professioner skapats utrymme for att f syn pa, dokumentera och samtala om varfor vi gér som vi gor
i vara olika praktiker. Skuggningen har hjalpt oss att fa en distans till oss sjdlva vilket underléttat den
kollegiala dialogen. Ibland tror vi att vi gor pa ett visst sdtt, men skuggningen har visat en annan
bild. Vi menar att de olika stegen i aktionsforskningsspiralen med fordel kan anviandas i ett
systematiskt kvalitetsarbete. Den har gett oss mojlighet att pa ett systematiskt satt dokumentera
vara erfarenheter. Att fa sin praktik dokumenterad systematiskt bade av oss sjalva men dven av
kollegor fran en annan praktik har vidgat vart larande. Vi kan se att vi blivit stirkta i var yrkesroll

men dven skapat ett behov efter mer samverkan mellan olika praktiker.
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