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INLEDNING,
SYFTE OCH
FRAGESTALLNING

HUR UNDERVISAS ELEVER 1 att skriva berittande texter?
Vad ir fokus i undervisningen och hur kan den ut-
vecklas sd att elevers texter nir en hdgre kvalitet
och upplevs som intressanta av ldsare? Dessa fragor
aktualiserades for oss nir vi vid analyser av elevers
berittelser tyckte oss se ett monster dir berittelser-
nas avslut ofta upplevdes som antingen diffusa eller
abrupta. Det saknades ibland 16sningar av problem
som hade formulerats i texternas inledande delar.
Dock hade vi® svirt att formulera och precisera oss
kring vad som var orsaken till detta och dirmed
dven hur undervisningen skulle kunna utvecklas.
Trots undervisning om berittande texter och deras
uppbyggnad, tycktes vi inte ha klargjort for eleverna
vad som krivdes for att dstadkomma fungerande av-
slut pa berittelser. Vi hade ocksa sett att i bade vir
egen och vira kollegors undervisning hade fokus
vad giller berittelseskrivande lagts pd fingande in-
ledningar och ett rikt innehall med utvecklade be-
skrivningar, medan avsluten inte hade getts nigon
storre uppmarksamhet.

I kursplanen for dmnet svenska 1 drskurs 7—9 stir
angivet att det centrala innehallet bland annat ska ut-
goras av undervisning om sprakliga drag, uppbygg-
nad och berittarperspektiv i skonlitteratur (Lgr 2011).
Endast 1 det centrala innehéllet for arskurs 1—3 star
angivet att undervisningen ska behandla hur en be-
rittande text organiseras med tydlig inledning, hin-
delseforlopp och avslutning (Lgr 2011). Detta kan

Med vi avses framledes jag och mina f.d. kollegor Johanna Jonegard,

Ann-Christin Mouantri och Annika Nordahl.

tolkas som att fOrvintningar finns att eleverna ska ha
forvirvat kunskaper om att skriva avslut i ir 3 och
sedan behirska detta moment utan vidare explicit
undervisning.

I det hir liget kinde vi ett behov av att titta nir-
mare pa savil vir undervisning som tidigare forskning
genom att gora en studie. Syftet med studien™ var
saledes att 6ka kunskapen om vad elever behéver fa
syn pa for att kunna skriva berittelser med lisvirda
och fungerande avslut samt att ge eleverna mojlighet
att fa erfara hur olika typer av avslut kan fungera 1 be-
rittande texter. Foljande frigestillning formulerades:

*  Hur kan undervisning mojliggora att elever
erfar och urskiljer hur ett Fungerande avslut
pa en berattande text ser ut?

Lirandeobjektet 1 vir studie bestimdes som:

*  formagan att forsta olika sluttypers funktion i
berattande texter.

*x

Delar av denna artikel kan komma att inga i en vetenskaplig artikel

som é!’ under progress.
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METOD OCH
GENOMFORANDE

SOM EN UTGANGSPUNKT fOr vir studie har licentiat-
uppsatsen Perspektiv och problemlosning i berdittelseskri-
vande (Thorsten 2014) anvints. Syftet med Thorstens
studie 4r formulerat som att med hjilp av variations-
teorin som teoretiskt ramverk samla kunskap om vad
elever i 9—10 4rs alder behover forstd for att lira sig
skriva vilutvecklade, spinnande och sammanhallna
berittelser samt hur undervisningen kan mdjliggdra
detta lirande.

Metoden for var studie har inspirerats av Lear-
ning study. En Learning study kan beskrivas som
en studie baserad pd genomfdrande av lektioner 1
ett cykliskt forlopp med syfte att kollegialt utveckla
undervisningen avseende ett specifikt moment som
ar problematiskt att undervisa om (Skolverket 2014).
I inledningen av en Learning study tittar deltagarna
1 studien pa dmnets lirandemal och forsdker utifrin
dem identifiera ett lirandeobjekt, d.v.s. den specifika
formdga som ldraren har for avsikt att eleverna ska
utveckla under kommande lektion. Direfter utfor-
mas ett fortest, vilket genomfors av hela elevgruppen.
Fortestet ska ge information om vilka kritiska aspekter

FORTEST

DEN AKTUELLA STUDIEN genomfOrdes parallellt pi Vi-
lans skola 1 Nacka och 1 en kommunal grundskola 1
Stockholms stad. Vi hade just innan gjort en liknande
studie 1 en drskurs 3:a och ville nu prova med ildre
elever utifrin samma frigestillning. De elever som an-
vindes 1 foljande tre beskrivna lektioner gick 1 drskurs
7 och var 52 stycken. Bland dem hade fem ett an-
nat modersmal 4n svenska. Som fortest genomforde

som bor behandlas under arbetspasset, det vill siga
vad som kan antas vara kritiskt och som eleverna 1
den aktuella elevgruppen maste urskilja for att forstd
lirandeobjektet (Wernberg 2009). De kritiska aspek-
terna kan ses som verktyg for att {3 syn pd vad ldra-
ren tar fOr givet 1 en inlirningssituation och som ett
innehdll att fokusera pd under kommande lektioner
(Bergqvist & Echevarria 2011). De kritiska aspekterna
kan komma att revideras under studiens gang. Utifran
de kritiska aspekterna ska nu lektionspass 1 designas
och genomforas. Direfter gors ett eftertest som ana-
lyseras. I syfte att ytterligare synliggtra de kritiska as-
pekterna planeras lektion 2, vilken sedan genomfors.
Aven efter denna genomfors ett test och en analys
av testets resultat. En Learning study-cykel kan besta
av tva till fyra lektioner enligt detta forlopp (Holm-
qvist 2006). Nir samtliga lektionscykler dr avslutade
utvirderas, dokumenteras och presenteras studien. En
visentlig del av en Learning study ir att andra kan ta
del av erfarenheter, insikter och resultat (Magnusson
& Maunula 20171).

samtliga elever ett skriftligt prov, vilket utgjordes av
en bild av ett barn med en hund samt instruktioner
om att titta pa bilden och fundera 6ver vad bilden
visade, vem personen pd bilden var, vad som kunde
ha intriffat innan och vad som kunde tinkas hinda
efter. Eleverna uppmanades att skriva en berittelse
till bilden. Analysen av fortestet visade att ett fler-
tal berittelsers avslut fick till foljd att dessa texter i
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sin helhet inte kunde beddmas vara lasvirda. Berit-
telserna innehdll 1 de flesta fall ett hindelsetorlopp
som gick att f6lja och dven nigon form av intrig.
Identifierade problem 1 de berittande texternas avslut
kunde bestd 1 att det som ldsare var svirt att {3rstd
om berittelsen var slut eller inte. Nigra texter sak-
nade avslut helt, medan andra hade stereotypa avslut
sasom “och si dog de” eller 7allt var visst en drom
— eller var det det?”. De texter som bedomdes ha ett
avslut kategoriserades utifrin dess funktion for att se-
nare kunna jimforas med eftertesten. Detta for att se
om spridningen avseende avslutstyper 1 elevtexterna
Okat under studiens gang. En sidan spridning skulle
kunna tolkas som att eleverna urskilt att avslut har
olika funktion 1 olika berittande texter, samt att elev-
erna hade formdga att anvinda sig av denna insikt.
Foljande kategorier anvindes:

*  Avslut som en I8sning, berattelsens
problem eller intrig far en I6sning och
inga losa tradar finns. Denna typ av
avslut var vanligast forekommande
i fortestet.

*  Avslut som en forklaring, ett avslut
dar fragetecken som funnits under
lasningens gang ratas ut.

*  Avslut som en lardom, dar lasaren
far lara sig ndgot och kan ses som en
sensmoral som exempelvis att arlighet
varar langst.

*  Avslut som ett fragetecken, en typ av
avslut dar lasaren inte riktigt vet vad
som hander eller far svar pa fragor
som vackts.

Det skriftliga fortestet kompletterades direfter med
tre semistrukturerade elevintervjuer. Det klargjordes
for eleverna att intervjuerna inte utgjorde en bedém-
ningssituation utan en del av ett forskningsprojekt 1
vilket vi ville ta reda pa hur elever tinker kring skri-
vande och di i synnerhet berittelseavslut. Det tydlig-
gjordes att deltagande var frivilligt och kunde avbry-
tas ndr som helst. Vi berittade ocksd att intervjuerna
skulle ljudinspelas. Som ram for intervjuerna anvin-
des en intervjuguide utformad med utgingspunkt i
var formulerade forskningsfriga. Férhoppningen var
att utformningen med nigra storre frigeomraden

snarare an exakta, detaljerade frigor skulle medfora
att samtalet fordes mer naturligt och att informanten
sjalv 1 viss utstrickning skulle kunna paverka samtalets
riktning. Elevintervjuerna transkriberades 1 anslutning
till genomforandet. Sedan tidigare fanns medgivande
frin virdnadshavare avseende elevernas deltagande
och publicering av dokumentation kring utveckling
och lirande.

Vid analysen av intervjuerna framkom att elev-
ernas uppfattning var att de under sin skoltid hade
undervisats om berittelseskrivande, men frimst av-
seende inledning och handling. En elev uttryckte
att hen hade fitt lira sig i skolan att man ska “dra
ut lite pa slutet” for att det ska bli “lite dramatiskt,
inte bara pang pa”. Dirutdver gavs inte fler exempel
pa undervisning direkt kopplat till att skriva avslut.
Tva elever som efter fortestet hade beddmts skrivit
vil fungerande berittande texter och avslut beskrev
1 intervjuerna hur de gjorde avvigningar och anpass-
ningar 1 sitt skrivande beroende av vem den tinkta
ldsaren var. De kunde dven beskriva hur ett alternativt
slut pa just deras berittelse skulle kunna se ut, om
mottagaren var en annan in en vuxen lirare. Dessa
elever berittade att de 1 skrivsituationer anvinde tidi-
gare erfarenheter av textskrivande och dven av andras
texter som de hade list. Elevernas redogdrelse for den
skrivundervisning som de mott 1 skolan bekriftade
var forestillning att eleverna inte hade fitt specifik
undervisning om avslutens funktion 1 berittande tex-
ter. Efter analyserna av bide fortest och elevintervjuer
fann vi tva formodade kritiska aspekter:

*  Eleverna behover urskilja att det finns olika
typer av avslut som passar till olika slags
berattande texter.

*  Eleverna behover urskilja att ett problem
i en avslutad berattande text forvantas ha

en |6sning.
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LEKTION 1

DESIGNEN AV DEN forsta lektionen 1 cykeln utgick frin
den formodade kritiska aspekten att det finns olika
typer av avslut som passar till olika typer av berit-
telser. Lektionen genomfordes vid tva tillfillen under
samma dag med eleverna 1 grupp 1 respektive 2. De
26 eleverna 1 vardera gruppen presenterades under ett
60 minuter lingt lektionspass for fem olika berittande
texter: en fabel, en saga, en rysare, en kirleksnovell
och ett kapitel ur en ungdomsdeckare. Eleverna de-
lades sedan in 1 mindre grupper dir varje grupp gavs
1 uppgift att hogldsa en av texterna gemensamt och
ddrefter diskutera kring vilken funktion avslutet 1 res-
pektive text kunde sigas ha. Avsikten var att fi fram
olika uppfattningar av vilka funktioner avslut i be-
rittande texter kan ha, det vill siga vad avslut kan
fungera som. For att fOrstd berittelseavslut behovde
eleverna fi erfara olika avslutsfunktioner och skilja ut
det som inte ir viktigt for ett berittelseavslut. Ge-
nom att bryta ut avslutet avsdg vi att skapa en okad
mojlighet for eleverna att urskilja denna del av den

LEKTION 2

DEN 80 MINUTER linga lektion 2 med elevgrupp 1
utgick frin den nyligen formulerade kritiska aspek-
ten. Vi hade for avsikt att behandla denna, men kan 1
efterhand se att fokus hamnade 1 den tidigare och nyss
reviderade. En fast forankring i en traditionell syn pa
en berittelse som innehéllande ett problem och ett
avslut med dess 16sning fanns hos oss.Vidare fanns en
torestillning hos oss att elevernas, enligt vir bedom-
ning, mindre vil fungerande avslut kunde ha sin orsak
1 tidsbrist eller brist pa ork efter att ha skrivit inled-
ning och handling. Nu ville vi underséka huruvida
det skulle bli skillnad om eleverna skrev inledning
och handling till redan firdiga avslut, som alltsd holls
konstanta, medan eleverna skrev varierande berattel-
ser till dessa.

Lektionen inleddes med en kort repetition av de
olika avslutsfunktioner som eleverna under lektion 1
hade kommit fram till. Direfter ldste en av oss lirare
upp berittelsen Marit av Astrid Lindgren (2015). Syf-
tet med valet av novell var att visa pa en lasvird berit-

berittande texten. De mindre elevgrupperna redo-
visade sedan muntligt vad de hade kommit fram till.
Ett spann av olika uppfattningar av avslut i berittan-
de texter framkom. De olika texternas avslut sades
av eleverna fungera som cliffhanger, som forklaring,
som frigetecken, som bekriftelse, som lirdomar, som
overraskning och som 16sning. Vid analys efter lek-
tion I kunde vi konstatera att ett avslut som 16sning
ir en mojlig funktion, men att det inte ir nodvin-
digt med en reell 16sning for att avslutet ska ses som
fungerande. En s kallad clifthanger dir texten slutar
mitt 1 ett intensivt spinnande skede kan sigas vara
ett fungerande avslut dir 16sningen av ett problem
inte presenteras, under forutsittning att lisaren forstir
att berittelsen inte kommer att fortsitta hir och nu.
Dirmed stroks den formodade kritiska aspekten att
ett avslut behover innehidlla en 16sning och ersattes
med aspekten att ett avslut ska tydliggora for lisaren att
berittelsen inte kommer att fortsitta.

tande text, dir texten inte fOljer en strikt kronologisk
ordning utan istillet inleds med ett konstaterande att
berittelsens huvudkaraktir dr dod. Lasaren fir direfter
ta del av dterblickar av vad som har hint. Vi diskutera-
de gemensamt hur det piaverkade upplevelsen av be-
rittelsen att den, som vi i vir traditionella forankring
uttryckte det, borjade med slutet. Diarefter listes tva
av oss forfattade avslut upp och eleverna instruerades
att 1 grupper skriva limplig inledning och handling
till de olika upplista avsluten. Hirigenom ville vi visa
pa hur olika berittande texter kan bli 4ven om de
har ett och samma givna avslut. Lektionen avslutades
med att elevernas alster listes upp hogt och de olika
grupperna gav varandra respons utifrin en metod dir
tva positiva aspekter och en utvecklingsmojlighet be-
lystes och som eleverna sedan tidigare var bekanta
med. Eleverna gavs ocksi 1 uppgift att forklara hur de
resonerat 1 gruppen nir de byggde upp sin berittelse
kring ett firdigt avslut.
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LEKTION 3

DEN TREDJE LEKTIONEN genomfdrdes tillsammans
med elever i grupp 2 under 60 minuter som en
publik lektion med utgingspunkt i de bada kritiska
aspekterna, att ett avslut ska tydliggdra for lisaren
att berittelsen inte kommer att fortsitta samt att
det finns olika typer av avslut som passar till olika
slags berittande texter. Undervisningen genom-
tordes efter ordinarie skoltid 1 matsalen och 1 nir-
varo av skolans personal samt nigra inbjudna gister.
Svensklirarna utgjorde expertpanel som observerade
lektionen och efter dess slut diskuterade innehillet.
Lektionen inleddes med att dess mal presenterades:
att aterknyta till att det finns olika varianter av av-
slut pad berittande texter och att dessa ska urskil-
jas av eleverna och dirmed leda till 6kad f6rmaga
att skriva kvalitativa avslut pa denna typ av texter.
Direfter diskuterades olika sluttyper i for eleverna
kinda skonlitterira texter. Vi diskuterade avslut som
en l0sning 1 en saga, en cliffhanger 1 en dystopi, en
lirdom 1 en fabel, en &verraskning i en deckare samt
ett oppet slut som varje lisare sjilv hade mojlighet
att tolka 1 en fantasy-berittelse. Eleverna uppmana-
des att komma pa andra berittelser och/eller filmer
med dessa typer av avslut. Ytterligare tvd konstru-
erade avslut listes upp. Det ena kan kategoriseras

EFTERTEST

SOM EFTERTEST FOR samtliga elever genomfordes
efter lektion 2 respektive 3 en skrivuppgift som
var snarlik fortestet. Bilden denna ging forestillde
en ung minniska pd en strand. Berittelserna listes,
bedomdes och analyserades av oss lirare. Texterna
sorterades sedan utifrin kvalitativ nivd avseende vad
vi bedémde som fungerande respektive icke fung-
erande avslut. D3 ldsvirde 1 viss min kan sigas vara
nigot subjektivt samt for att sikerstilla bedomning-
en listes och bedomdes samtliga elevtexter fran for-
och eftertesten dnnu en ging. Vi diskuterade dven
hur vi kunde kategorisera avsluten utifran de olika
funktioner som vi hade arbetat med i de olika elev-
grupperna och formulerade frigestillningar. Fanns
det skillnader avseende typer av avslut i fortestet

som en clifthanger och det andra kan sigas fung-
era som en lirdom. Eleverna fick sedan i uppgift
att 1 fyra olika grupper under tjugo minuter skriva
berittande texter dir de konstruerade avsluten in-
gick. Nir eleverna skrivit texterna limnades dessa
till en av lirarna som liste upp texterna. Eleverna
ombads reflektera 6ver respektive slut och vad dessa
avslut kunde sigas fungera som. Under upplisningen
skrev Gvriga grupper respons utifrin vilka problem
och 16sningar som kunde urskiljas i vardera texten
samt hur dess olika delar hingde ihop. Gruppernas
respons lastes upp av en av oss medverkande lirare
och lektionen avslutades med att eleverna pa post
it-lappar besvarade frigan vad eleverna skulle ta med
sig frin denna lektion till nista ging de skulle skriva
en berittande text. Flertalet elever uttryckte att de
hade lirt sig om olika typer av avslut. Ett antal elever
sade sig ha lirt sig att vilja avslut beroende pd text-
typ. En elev uttryckte att hen hade blivit varse att
“ett slut kan fordndra hela uppfattningen av berit-
telsen, sedan kan ett slut avsluta berittelsen pa olika
sitt beroende pa vilket avslut man viljer att ha. S3
1 framtiden kommer jag att ha kanske lite mer ut-
vecklade slut for slutet ir lika viktigt som allt annat.”

jamfort med eftertestet? Kunde vi se att eleverna 1
eftertesten anvinde sig av de olika sluttyper som vi
hade undervisat om?
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FORDELAR OCH BEGRANSNINGAR AVSEENDE VALD METOD

I EN LEARNING STUDY efterstrivas att lektionsinnehal-
let utformas si att eleverna utvecklar sin formdga i
relation till lirandeobjektet pa en eller mojligen ett
par lektioner. Under hela studien har vi diskuterat
hur eleverna ska ges denna mojlighet. Tidigt 1 studien
reflekterades Gver mojligheten att bryta ner lirande-
objektet avslut pd berittande texter 1 si sma delar att
vi efter en eller ett par lektioner skulle kunna se en
mitbar kunskapsutveckling 1 elevernas texter. Vidare
ar det inte helt enkelt att tala om vad som utmir-
ker en lasvird text eller ett fungerande avslut, dd det
1 dessa begrepp kan sigas foreligga en subjektiv be-
démning som inte medger ett ritt eller fel alternativ.

En av fordelarna vi ser avseende Learning study
som modell ir att den erbjuder ett gemensamt sprak
att anvinda nir det giller undervisning. Att istillet for
att tala om elevers svarigheter i allminhet anvinda
begreppet lirandeobjektets kritiska aspekter sitter
fokus pa undervisningen. Utifrin elevernas behov
skirskddas undervisningens innehdll kollegialt utan
fokus pa den enskilda liraren. Vidare utgir modellen
frin en kartliggning av den aktuella elevgruppens
forkunskaper, istillet for generella antaganden.
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RESULTAT OCH
DISKUSSION

STUDIENS SYFTE FORMULERADES som att &ka kunska-
pen om vad elever behdver i syn pa for att kunna skri-
va berittelser med lisvirda och fungerande avslut samt
att ge eleverna mojlighet att fi erfara hur olika typer
av avslut kan fungera i berittande texter. Genom att
designa undervisningen utifran detta syfte har vi forsokt
hitta vigar att skapa en skrivundervisning som gynnar
utvecklingen av firdigheter och férmagor hos eleverna
att skriva denna typ av texter med god kvalitet. Ge-
nom studien menar vi att var forskningsfriga Hur kan
undervisning majliggora att elever erfar och urskiljer hur ett
fungerande avslut pa en berittande text ser ut? har besvarats.
De berittande texter som eleverna skrev under
fortestet dr pafallande lika varandra betriffande genre,
innehill och avslut. En 6vervigande majoritet av de
elever som bedomdes ha skrivit fungerande avslut
skrev traditionella slut med funktion av 16sning, som
till exempel “och s levde de lyckliga 1 alla sina da-
gar”. Lektion 1 skiljer sig fran lektion 2 och 3 da den
genomfordes utan ett skriftligt eftertest. Bedomningen
baserar sig pa elevernas muntliga redovisningar och
gruppdiskussioner i samband med dessa redovisningar.
I och med att avsluten separerades frin inledning och
innehdll gavs eleverna mojlighet att erfara dess bety-
delse. Elevredovisningarna 1 slutet av lektion 1 ddr oli-
ka forslag till avslutsfunktioner presenterades tolkade
vi ldrare som att eleverna hade uppnitt en hogre grad
av fOrstaelse fOr avsluts funktioner i en berittelse.
Efter lektion 2 fann vi 1 det skriftliga eftertestet
en Okning av elevtexter med fungerande avslut och
att de generellt hade ett hogre lasvirde jimfort med
1 fortesten. Om det hade med mer ork eller tid att
gora, som vi hade for avsikt att undersoka 1 lektion 2,
var dock svart att avgora da eleverna arbetat 1 grupp.
Berittelserna hade en hogre spriklig kvalitet som
exempelvis “flisig och svettig slog han sig ner mot
trastaketet” och det fanns en storre variation i avsluts-
funktioner. De texter som hade ett icke fungerande

avslut saknade intrig eller limnade ldsaren osiker pi
om berittelsen verkligen var slut. Lektionsavsnittet dar
en berittelse med omvind kronologi listes upp 1 syfte
att visa pa hur olik en berittelse dirmed kan bli, ver-
kade inte gett eleverna nigon 6kad insikt i avslutets
funktion och betydelse. Det skriftliga eftertestet som
genomftordes 1 anslutning till lektion 3 visade pd en
ytterligare 6kning av fungerande avslut. Om eleverna
1 fortestet hade skrivit relativt snarlika avslut fanns nu
de olika avsluten som representerade. Nu fanns ocksa
en storre variation avseende avslutstyper. Aven form-
missigt var texterna av hogre kvalitet och det forefoll
som att fler elever skrev for en mottagare. Den tydli-
gaste utvecklingen syntes dock 1 avsluten som gav sig-
naler om att berittelserna inte skulle fortsitta. Intrigen
knots thop och hade en tydlig koppling till bilden av
personen pa stranden, som till exempel ”S3d det leder
oss fram till nuet, en 3s5irig hemlds, utan jobb som
sitter pd en strand dir han en ging hade rid med en
solstol.” Analysen av lektion 3 och de skriftliga elev-
utvirderingarna visar att utdver att urskilja olika ty-
per av avslut blev eleverna varse att avslutet priglar en
berittelse. De uttryckte ocksd att de hade lirt sig om
olika typer av avslut samt att vilja en viss typ av avslut
beroende pi vilken typ av berittande text som skrevs.

Enligt Thorsten (2014) behover elever erfara be-
rattelsers struktur innefattande problem och 16sning
pd problemet for att lira sig skriva berittande texter
av hog kvalitet. Hir ser vi en skillnad 1 resultat nir det
giller huruvida den berittande texten behover inne-
hilla problemldsning for att kunna uppfattas som lds-
vird.Vi menar att avslut med funktion av frigetecken
kan kategoriseras som vil fungerande och bjuda in
lisaren till en egen tolkning. Inte sillan ir det enligt
vir erfarenhet berittande texter med just denna typ av
avslut som forefaller uppskattas av elever. En 16sning
av berittelsens problem tycks av vira elever ses som
ndgot relativt orealistiskt. Istillet fdrvintas berittelsen
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fortsitta och nya intriger och karaktirer tillkomma.Vi
kan associera till berittande i form av olika dataspel,
som manga av viara elever dgnar sig at, dir ett avslut
inte ir definitivt utan istillet en markering av att spe-
let och berittelsen fortsitter pa en annan hogre niva.
Ett avslut som intriffar 1 ett intensivt spinnande skede
ger signaler om en spinnande fortsittning och dven
ett sadant avslut forefaller tilltala vira elever.

Barns och ungdomars skrivande av berittande tex-
ter ser annorlunda ut idag jamfort med ndr vi sjilva
var elever 1 grundskolan. D3 producerades texterna for
hand pd papper och mottagaren var liraren, i egen-
skap av bedomare. Det kunde hinda att den formu-
lerade skrivuppgiften gav mojlighet till ett annat lisar-
perspektiv genom att instruera eleverna att skriva till
en fiktiv brevvin 1 ett annat land eller att skriva ett
bidrag till en utlyst forfattartivling som dock inte
existerade 1 verkligheten. Idag sker textproduktionen
till 6vervigande del pa datorer och smarta telefoner
som ger en mingd olika mojligheter till att kombi-
nera text 1 skrift med andra textformer genom tillging

KOLLEGIALT UTFORSKANDE

KOLLEGIALT LARANDE, SOM mainga ginger stannar
vid att pedagoger delar med sig av tips, besoker var-
andras lektioner osv., har 1 flera fall anammats som
en viktig del 1 sdvil en skolas utvecklingsarbete som
lirares kompetensutveckling. Vi tycker att vi 1 och
med denna studie tagit det hela ett steg lingre, ge-
nom att kalla det kollegialt utforskande. Det hir ar
ett betydligt mer djupgdende och lingsiktigt sitt att
utveckla undervisningen pa in att bara utbyta lek-
tionsplaneringar mellan varandra. Vir gemensamma
torskningsprocess har priglats av reflektion och dven
vickt ytterligare frigor. Nigra exempel ar:

till stillbilder, ljud och rorliga bilder. Genom internet
kan texter publiceras och aterkoppling fis av ldsare
over stora delar av virlden. En genre som mainga av
vara elever ir bekanta med ir fanfictions, det vill siga
egna variationer och uppfoljningar av litterdra verk
dir redan kinda karaktirer anvinds. Inte sillan skrivs
alternativa avslut pa olika titlar och publiceras sedan
pa nitet. Lisarna kan kommentera texterna och bi-
dra med idéer och synpunkter om hur texterna kan
utvecklas. Textproduktionen blir pé si vis en kollektiv
process dir den ursprungliga forfattaren kan se sin text
forindras och utvecklas vidare genom ldsarnas egna
variationer pd handling och avslut.

I flera fall kunde en tydlig progression konstateras
1 elevers berittande texter vid jaimforelse pd individ-
nivd mellan for- och eftertest. Vi menar att under-
visningen som designades och som fokuserade pi att
ge eleverna mojlighet att urskilja avslutets funktion 1
berittande texter bidrog till att frimja elevers skriv-
glidje och formadga att skriva med ett lasvirt innehill
och av hogre kvalitet.

*  P3vilket vis elevers textproduktion forandras
da digitala verktyg anvands jamfort med nar
texterna produceras i skrift pa papper.

*  Hur elevers uppfattningar och
styrdokumentbeskrivningar om vad som
utmarker kvalitet inom svenskamnets delar
eventuellt skiljer sig at.

HUR HAR VI FORANDRAT VAR UNDERVISNING?

VAR sTUDIE ocH dess resultat har medfort att vir
undervisning har forindrats. Genom studien har vi
kunnat ifragasitta sidant som vi tidigare tagit for givet

och forutsatt. Vikten av en genomtinkt undervisning
ddr ldrare tillsammans designar lektionsinnehillet och
systematiskt undersoker olika fenomen framstir nu
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som in mer visentligt 4n tidigare. Med all sannolik-
het kommer vi efterstrava skrivuppgifter med hogre
autenticitet dar eleverna ser fler tinkbara lisare in
liraren och bedomaren.Vi kommer att vara betydligt
mer restriktiva nir det giller anvindande av olika be-
grepp som tidigare forutsatts att vara elever har kun-
skap om utan nirmare forklaring, som exempelvis att
knyta ihop sicken, réda triden eller fingande inled-
ning. Dessa uttryck mirkte vi att manga elever kunde
slinga sig med utan att vara fortrogna med fullt ut.

Det ir komplext och i viss min problematiskt
att diskutera vad som ir kvalitativt, vil fungerande
respektive mindre vil fungerande avslut 1 beridttande
texter. En ldsupplevelse kan 1 stor utstrickning sigas
vara en individuell upplevelse. Det har tydligt visat
sig inom vdr grupp dir vi inte sillan diskuterat véra
olika uppfattningar i imnet. Under studiens ging har
vi kunnat konstatera att vir egen uppfattning om vad
som dr ett vil fungerande avslut i en berittande text
inte alltid 6verensstimmer med véra elevers. Som ett
exempel pa detta var vi fast forankrade 1 en forestill-
ning om att lisaren 1 avslutet av en berittelse skulle
fi information om hur det gick f6r huvudkaraktiren.
Under véra diskussioner om berittelsen Marit (Lind-
gren 2015) talade vi om att avslutet presenterades i
textens borjan, da lisaren redan inledningsvis fir in-
formation om att huvudkaraktiren ir dod. I sjilva
verket kan avslutet av berittelsen sdgas ha funktionen
som en lirdom om att livet kan gi vidare trots att
ofattbart hemska hindelser intriffar.

Avslutet har en stor betydelse for den berittande
textens upplevda kvalitet. Inte sillan 4r det avslutet
som stannar kvar 1 minnet och som diskuteras av ldsa-
re. Som beskrivet inledningsvis visade studiens skrift-
liga fortest 1 drskurs 7 att flera elevers berittelseavslut
inte var helt tillfredsstillande. Resultatet 1 var studie
kan tolkas som att undervisning avseende berittande
texters struktur samt avslut och dess funktion bér ha
en plats 1 det centrala innehallet for svenskdmnet dven
for hogre arskurser. Vidare tyder studiens resultat pa
att en genomtinkt undervisning om berittande tex-
ters avslut dr betydelsefull och kan bidra till en hogre
kvalitet 1 elevernas berittande texter 6verlag. Vi kan
inte utgd frin att elever har formdga att skriva funge-
rande avslut utan att de 1 skolan har fitt undervisning
om olika avsluts funktion i en berittande text. Elever
behover bade 3 ta del av olika typer av berittande
texters avslut och diskutera deras funktion samt arbe-
ta med att anvinda dem 1 sina texter. Svensklirarna
som narvarade under lektion 3 och sedan diskuterade
denna, framforde uppfattningen att de sjdlva 1 skriv-
undervisningen framst fokuserat pa inledningar och
olika genrer. Vi hoppas att vi genom vir studie och
dess resultat har framlyft ytterligare en aspekt, berit-
tande texters avslut, som kan leda till en forindring av
svenskundervisningen si att den i hogre grad bidrar
till att eleverna utvecklar sin formaga att skriva berit-
tande texter.
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