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SAMMANFATTNING

DENNA ARTIKEL HANDLAR om ett pigiende utvecklingsprojekt pi Visterviks gymnasi-
um. Ambitionen med projektet ir att fors6ka skapa en undervisningsorganisation dir
lirarna pa samhillsprogrammet tar ett gemensamt ansvar for elevernas kunskaper. Uti-
frin vetenskapliga ron om lirandets villkor ska lirarna pa samhillsprogrammet skapa en
arbetsmodell som ska sjosittas med borjan hosten 2018. I artikeln presenteras hur denna
arbetsmodell borjar vixa fram och hur arbetet med att finna en programgemensam kun-
skapsgrund Over amnesdisciplinerna kan se ut. En kunskapsgrund som eleverna mdste
lira sig under sina tre dr pa gymnasiet. Utvecklingsarbetet har dven haft till resultat att
lirarna skapat en gemensam begreppsapparat om kunskap for att kunna avgora vilken
kunskap som ir mer eller mindre central for eleverna att ldra. Det explicita arbetet med
kunskapsbegreppet kan medfora att 4ven framtida amnestvergripande arbete fir en okad
kvalitativ dimension och kan forhoppningsvis littare triffa de kunskapsmal som ska styra
undervisningen.
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INLEDNING,
SYFTE OCH
FRAGESTALLNING

VASTERVIKS GYMNASIUM BESTAR av cirka 1100 elever
fordelade pa elva nationella program varav fyra hog-
skoleforberedande program. Skolan stir infor stora
forandringar di en omfattande renovering iger rum.
I samband med den fysiska forindringen har lirarna
pd samhillsprogrammet ocksi startat ett omfattande
utvecklingsarbete av undervisningsorganisationen.

Under flera dr har elever och lirare pd det Sam-
hillsvetenskapliga programmet pa Visterviks gymna-
sium kint viss frustration Gver sin arbetssituation. Ma-
joriteten av eleverna har 1 de drliga utvirderingarna
uppgett att undervisningen inte motiverar dem att
lira mer (se bilaga 1, friga 3). Elevhilsan och lirarna
har ocksa fatt upprepade indikationer pa att elever-
na upplever hog stress 1 skolarbetet. Som ett svar pa
elevernas liga motivation och upplevelse av stress har
lirarna under manga ar forsokt fi till amnesévergri-
pande samarbeten men upplevt att schemat begrinsat
dem i denna vilja. Schemat har satt grinser for de di-
daktiska idéerna istillet for att understodja desamma.
Lirarna har ocksd upplevt att det inte funnits tid att
pd djupet i mojlighet att gemensamt arbeta fram en
forindring. Ett mer systematiskt imnesovergripande
samarbete har frin lirarhall varit 6nskvirt som ett for-
sok att mota elevernas liga motivation och upplevelse
av stress. Milet med ett iamnesovergripande samarbete
har dels varit att eleverna ska fi firre uppgifter och
dels en férhoppning om att programmet ska upplevas
mer sammanhillet for eleverna och lirarna for att pa
sa sitt forhoppningsvis 6ka motivationen att lira mer
och minska stressen hos eleverna.

Ovanstaende frustration och hinder kinns sikerli-
gen igen 1 flera skolor varfor det finns skil att anta att
denna presentation av Visterviks utvecklingsarbete pa

det Samhaillsvetenskapliga programmet ir av intresse
tor larare och rektorer pa andra skolor.

Mot bakgrund av detta bestimde ledningen pi
Visterviks gymnasium att inleda ett utvecklingsarbete
med borjan hdstterminen 2017. Ledningen anstillde
en projektledare pd 20 procent under ett 1-drigt pla-
neringsarbete.

Milen med utvecklingsarbetet ir foljande:

*  att utforma en undervisningsorganisation som
innebar att eleverna nar hogre maluppfyllelse
samt djupinlarning.”

*  att oka elevernas och lararnas kansla
av kunskapssammanhang pa det
Samhallsvetenskapliga programmet.
Undervisningen vilar idag i hog grad pa den
enskilde lararens insats. Ett efterfragat mal
for utvecklingsarbetet ar darfor att hitta en
kunskapsbas pa det Samhallsvetenskapliga
programmet pa Vasterviks gymnasium som
lararna pa programmet har ett gemensamt
ansvar att etablera hos eleverna, vilket i
sin tur kan leda till ett kollegialt larande i

praktiken.

Definitionen av djupinlarning lutar sig pa Knud llleris definition av
larande: "Larande &r varje process som hos levande organismer leder
till en varaktig kapacitetsforandring som inte bara beror pa glomska,

biologisk mognad eller aldrande.” (2007, 5. 13)
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*  att utforma en undervisning och undervisnings-
organisation som battre an idag matchar teorier

om hur manniskor lar.

*  att forandringen av undervisningen utifrén
ovanstdende mal leder till mindre stress for
larare och elever och att en konsekvens darav
blir att elevernas motivation att lara mer okar
utan att det sker pa bekostnad av ovanstédende
malpunkter.

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Syftet med den hir artikeln ir att presentera ett ge-
nomgripande utvecklingsarbete pa samhillsprogram-
met pa Visterviks gymnasium med ambitionen att ta
ett programgemensamt ansvar for elevernas larande.
Utgangspunkten for arbetet dr att skapa en under-
visningsmodell som matchar vad vi vetenskapligt vet
om lirandets villkor for att pa sd sitt fi hogre kun-
skapsresultat hos eleverna. I artikeln presenteras hur
processen initialt fortskridit och hur en hypotetisk
arbetsmodell borjar ta form.

Denna mélpunkt kommer inte att beroras i
artikeln utan ar ett mal som forhoppningsvis ar
uppfyllt nar den arbetsmodell som utvecklings-
arbetet syftar till att skapa har kommit till bruk i
arbetet med eleverna. Huruvida denna malpunkt
uppfylls far alltsa en senare utvardering visa.

Fragestillningarna 1 foreliggande artikel kan formule-

ras pa foljande sitt:

*

Gar det att utifran examensmalen pa det
Samhallsvetenskapliga programmet och de
enskilda amnenas kunskapsmal komma fram
till programgemensamma kunskaper som
samtliga larare ansvarar for och som i viss
man utgor elevernas baskunskaper?

Hur kan de senaste arens forskning om hur
manniskor lar sig bli till ledstjarna i formandet
av en arbetsmodell for undervisning pa
Vasterviks gymnasiums Samhallsvetenskapliga
program och leda till djupinlarning och hogre
kunskapsresultat hos eleverna?



TEORETISKA
UTGANGSPUNKTER

HUR MANNISKOR LAR

For att undervisning ska bli effektiv och leda till in-
forlivade och djupinlirda kunskaper hos elever maste
den matchas mot lirandets villkor. Idag vet vi vildigt
mycket om villkoren f6r lirande tack vare studier ba-
serade pd sociokulturella perspektiv och neurologisk
kunskap om hur hjirnan lir. Dessa forutsittningar
maste en effektiv didaktik med avsikt att nd vart pro-
jekts uppsatta kunskapsmal ta hinsyn till. Dirfor var
projektets teoretiska utgingspunkter lirandets villkor.

LARANDE PA HJARNANS VILLKOR

Rent neurologiskt ir lirandet en fysisk process. Nir
vi lir, vilket for hjarnan ir samma sak som att gora
erfarenheter, organiseras neuronerna via synaptiska
kopplingar till neuronkretsar. Dessa neurala samman-
kopplingar ir lirandets minsta enhet (Ott 2010).

Lite forenklat kan man pdstd att dven motsatsen
giller; om erfarenheten uteblir och upphor, elimine-
ras sd smaningom synapserna. For att fista och skapa
neurologiska spir och varaktiga synaptiska kopplings-
strukturer maste information anvindas och repete-
ras. Repetitionen ir nimligen minnets moder, men
rent neurologiskt och mikroskopiskt dr repetitionen
neuronkretsarnas byggmistare. Minnet ir alltsd dessa
nitverk av neuroner och synapser som ligger redo att
kemiskt avfyras s fort en elektrisk impuls avges (Ott
2010). Att regelbundna test som ett effektivt repeti-
tionsredskap kan gynna djupinlirning ir ocksi vil-
kint (Wiklund-Hornqvist 2014).

Hjirnan ir forbunden till omvirlden genom sina
sinnen. Men informationen tolkas stindigt av hjir-
nans predispositioner och tidigare erfarenheter. Pa si
sdtt stir hjdrnan och omvirlden 1 stindig forbindelse

och formar si att sidga varandra. Den information som
en individs hjdrna tar emot tolkas av individens erfa-
renhetssammanhang men omformar i samma sekund
densamma (jfr Marton & Booth 2009). Nir sinnena
fornimmer information uppstir kinslor. Kinslor ir
grundliggande for att den biologiska organismen ska
kunna fungera och uppritthillas och for att uppfatta
kroppens interna behov (Damasio 2010). Kinslor fir
individen att reagera och ir enligt neurologen Antonio
Damasio involverat i allt en minniska gor. Det finns
inte en enda medveten forestillning som inte foljs av
en kinsla. Ser jag pa ett hav eller en vig, iter ett dpple,
sover, sitter 1 en skolbink, lyssnar pa en foreldsning etc
sa foljs aktiviteten alltid av en kinsla. Det gir inte att
hindra eller styra. Det sker automatiskt (Damasio 2010).

Kognition och kinslor dr alltsd tva sidor av samma
mynt om vi ska tro Damasio. Utbildningspsykologen
Hans Schachl menar att positiva kinslor och reduce-
randet av stress och negativa kinslor ir ett maste for
effektivt lirande (Schachl 2013). Baserad pd neurolo-
gisk kunskap om kinslor listar Schachl fyra principer
for en effektiv undervisning (Schachl 2013, ss. $9-62):

1. Undervisningen bor leda till positiva kanslor
annars minskar motivationen hos eleven och
darmed larandet.

2. Undervisningen bor vara intressevackande av
samma anledning som i punkt 1.

3. Undervisningen bor kombineras med
aterhamtning och fysisk aktivitet for att
kunskaper (kemiskt) ska fa tid att processas i
hjarnan.
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4. Undervisningen bor eliminera oro och stress
och innehalla forslag och tekniker for att
hantera stress.

Ska undervisningen ocksi leda till djupinlirning bor
foljande principer beaktas menar Schachl: (2013)

1. Repetition eftersom det rent fysiskt
starker neuronkretsarnas dendriter
(sammankopplingscentraler).

2. Information maste inkorporeras i storre
forstdelsestrukturer. Larare maste etablera
kognitiva scheman, modeller och strukturer
for att underlatta larandet for eleverna.
Principen ar oversikt framfor detaljer. Vilket
aven understryks av Ference Marton och
Shirley Booth som utifran ett konstrukti-
vistiskt perspektiv i Learning and awareness
menar att "One cannot learn mere details
without having an idea of what they are
details of” (Marton & Booth 2009 5.139).
Aven utbildningspsykologen Noel Entwistle
betonar betydelsen av forstaelsestrukturer
och kognitiva scheman som utgangspunkt for

att lara detaljer (Entwistle 2009).

Men relationen mellan neurologisk kunskap om
hjarnans lirande och Schachls direkta kopplingar till
undervisning ir inte helt oproblematiska. Mer om det
under Resultat och diskussion.

SKILLNADEN MELLAN EN AMNESNOVIS
OCH EN AMNESEXPERTS LARANDE

John D. Bransford, professor 1 Learning Sciences, har
tillsammans med Ann L. Brown, and Rodney R.
Cocking, gett ut antologin How People Learn (2004).
Den har ofta citerats 1 artiklar som analyserar lirande
och kunskap ur olika perspektiv. I ett kapitel 1 boken
diskuterar forfattarna skillnaden mellan experter och
novisers amneskunskaper. Bransford et al. menar att
det som skiljer experten frin novisen ir att exper-
ten till skillnad mot novisen har etablerat organiserade
begreppsliga forstielsestrukturer. Det innebir, enligt
Bransford et al. att ”[expertens| kunskap inte bara ir
en lista av fakta eller formler som ir relevanta for deras
kunskapsfilt, utan istillet 4r deras kunskap organiserad
kring ndgra kirnbegrepp eller storre idéer vilka guidar
tinkandet inom deras kunskapsfilt.” (Bransford et al.

2004, . 36, min Oversittning). Experternas begreppsli-
ga forstdelsestruktur inom ett kunskapsomride gor det
alltsa ldttare for dem att virdera och hantera ny infor-
mation i ett imne. Ett exempel pd det, som Bransford
lyfter fram, 4r Michelene Chis arbete frin 1981 dir
hon visar att experter 1 fysik, till skillnad mot noviser,
1 hég grad hinvisar till grundliggande principer eller
lagar nir de ska forklara ett fysiskt problem (Bransford
et al. 2004). De kan alltsd koppla abstrakta principer
eller vissa kirnbegrepp till faktiska hindelser pa ett
mycket mer kraftfullt sitt eftersom de inforlivat dessa i
sitt tainkande och kan dirfor vara mer dynamiska och
djuplodande 1 sin forstielse av ett problem eller nir de
moter ny information inom sitt kunskapsfilt. Princi-
perna eller kirnbegreppen ir inte bara utantillinlirda
definitioner, utan har inforlivats under ling tid och
blivit till tankeverktyg och centrala kognitiva noder
eller for att anvinda det aristoteliska begreppet topos”,
1 deras forstielse av sitt kunskapsfilt. Detta bekriftas
enligt Bransford et al. 1 en studie (Weinburg 1991) dir
historiestudenters och historieexperters kunskaper
jamfordes och tva intressanta skillnader noterades. Nir
experterna och noviserna ombads att gora ett kun-
skapstest om Amerikanska revolutionen skilde sig inte
deras resultat dt, det var till och med sd att nigra av
noviserna fick avsevirt hdgre resultat 4an vissa experter,
men nir de ombads att tolka och forsta ett historiskt
dokument sd blev skillnaden 1 resultat desto storre
till experternas fordel. Det gillde dven historieexper-
ter frin helt andra kunskapsfilt in den amerikanska
historien (Bransford et al. 2004, ss. 38-42). Experterna
kunde aktivera de kirnbegrepp eller “stora idéer” som
ingir 1 den begreppsliga forstielsestruktur som de er-
ovrat, medan studenterna enbart hade ytliga fakta att
relatera till vilket inte var till si stor hjilp i tolknings-
arbetet. Kirnbegrepp verkar vara vad kognitionsveta-
ren Peter Girdenfors (2010) kallar for produktiv fakta.™

Retorikern Maria Wolrath Soderberg har i sin avhandling Topos som
meningsskapare (2012) diskuterat Aristoteles begrepp topos. Topos
kan enligt Wolrath Soderberg forstas som en begreppslig utkiks- el-
ler motesplats (Wolrath Soderberg 2012). Karnbegreppen kan for-
stds som olika topos varifran eleverna kan forsta varierande handelser
och fenomen i omvarlden. Topos eller karnbegreppen utgor noder
hos individen som i motet med omvarlden leder till en verklighets-
bild och erfarenhetsbas eller till lirande vilket med Fuhrs et al. ord

innebar ”

... the transformation of existing knowledge structures; and
these transformations are not merely cognitive, but involve trans-
formations of the learner’s personality, feelings, and relationships to
others.” (Fuhr et al. 2017).

Med produktiv kunskap avser Gardenfors sadan kunskap som kan

*%

tillampas pa nya typer av problem (Gardenfors 2010).
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THRESHOLD CONCEPTS

Threshold concepts ir ett forskningsfilt som under-
soker sd kallade troskelbegrepp, vilka pastds ha en
speciell kvalitet som hjilper elever och studenter att
forstd centrala och komplexa nyckelbegrepp inom
en imnesdisciplin. Enligt upphovspersonerna Erik
Meyer och Ray Land ir troskelbegrepp komplexa
och problematiska f6r minga elever, men nir elev-
erna borjar kunna forstd och anvinda dem si oppnas
ett nytt kognitivt rum och en transformation i for-
stdelsen dger rum och blir till ett kvarvarande per-
spektivskifte hos dem (Meyer et al. 2010). Exempel pa
troskelbegrepp ar alternativkostnad, pris och termo-
dynamik. Men det finns manga fler.

Enligt Jan Meyer & Ray Land (2003) skiljer sig
sd kallade threshold concepts fran core concepts (kirn-
begrepp). Till skillnad mot troskelbegrepp leder inte
kirnbegrepp till ett perspektivskifte hos studenten
utan dr ldttare att forstd och har alltsd mycket sim-
re forklaringskraft sett till amnesdiciplinens centrala
kunskaper. Det finns sett till detta forskningsfilts an-
sprak darfor intresse att forsdka rona ut vilka troskel-
begrepp som finns i de gymnasiedamnen som ingdr i
det Samhillsvetenskapliga programmet.

VARIATION, SEKVENSERING
OCH INTERFOLIERING
For att undervisning ska leda till djupinlirning be-
hover faktainnehidllet hanteras utifrdn principen om
variation, menar Ference Marton & Amy Tsui (2011).
Enligt variationsteorin Skar kunskapen om de feno-
men som ska liras ju fler varierande vinklar, kontraster
eller perspektiv som ett fenomens centrala aspekter
beskadas frin (jfr Marton & Tsui 201; se dven Di-
dau 2016).Till exempel bor fenomenet religion utifrin
principen om variation inte enbart anvindas i arbetet
med organiserad religion, utan dven 1 situationer som
nir en fotbollsspelare till exempel knyter vinster sko
fore hoger for att eliminera otur. Den kritiska aspek-
ten av fenomenet religion ir just forestillningen om
och hinvisandet till en hégre makt och ordning. Pa
s sitt gor kontrastverkan det mojligt att forsta mer av
komplexiteten och uttrycket av fenomenet religion.
Nirliggande till Marton & Tsuis variationsteori ir
statsvetaren Giovanni Sartoris begrepp ladder of abst-
raction. Med begreppet vill Sartori visa att ett veten-
skapligt arbete innebir ett stindigt klittrande upp och
ner pa en abstraktionsstege mellan empiri och teori.
P sd sitt omformar stindigt teoretisk forstielse och

empirin varandra och en alltmer komplex forklaring
av empirin utvinns (Sartori 1996).

Principen om variation kan med férdel kombi-
neras med det som kan kallas didaktisk sekvensering
eller interfoliering, vilket innebir att medvetet struk-
turera och planera si att de kunskaper som ska liras
byggs upp kumulativt (jfr Didau 2016; jir Bjork &
Bjork 2014). Det vill siga att de kunskaper som pre-
senteras 1 ett fOrsta arbetsomrdde 1 en kurs anvinds
1 nista tillsammans med nya kunskaper si att kom-
plexiteten stindigt 6kar samtidigt som de gamla kun-
skaperna repeteras. En medveten sekvensering eller
interfoliering skulle alltsd kunna leda till en komplex
integration av de utvalda kunskaperna i en kurs samt
till en mer komplex forstielse av de olika begrepp
som kunskaperna bestdr av och kan darfor liknas vid
det som Jerome Bruner kallar fransfer (Bruner 1977).
Beskrivningen av didaktisk sekvensering och interfo-
liering som presenteras ovan ar inspirerad frin studier
av bland andra Bjork & Bjork (2014).

Situationerna dir de utvalda kunkskaperna och
begreppen forekommer kan behova varieras, och
utover detta finns andra aspekter av lirandet som be-
hover varieras. David Didau lyfter fram studier som
visar att lirmiljéerna behéver variera. Om undervis-
ningen sker 1 samma lokal, vid samma regelbundna
tidpunkt (regelbundenhet i schemat) kopplar hjir-
nan av och gir littare pa tomging, och anstringning
vet vi gynnar inlirning (Didau 2016). Mot detta kan
docks stillas att hjirnan faktiskt kan dra nytta av att
vistas 1 samma rum som inlirning 4gt rum eftersom
det kan fungera som ett stdd for minnet i1 dtkomsten
av en specifik kunskap (Goldstein 2011). Sd vid vissa
tillfillen kan det vara klokt ur didaktiskt aspekter att
vistas 1 samma lokaler. En annan faktor som kan va-
rieras for att eventuellt 6ka effektiviteten 1 lirandet
ir de personer som elever lir tillsammans med. Nya
roster, infallsvinklar och tinkande kriver uppmirk-
samhet och 6kar anstringningen och diarmed kanske
ldrandet. S att g3 i samma klass med samma kamrater
1 flera r ir en faktor som hos flertalet elever ur va-
riationsaspekten kan missgynna lirandet. Trygghet ir
inte alltid positivt.
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METOD OCH
GENOMFORANDE

ARBETET MED ATT forsoka utforma en ny arbetsmo-
dell pa det Samhillsvetenskapliga programmet tog
sin borjan hosten 2017. I arbetslaget arbetar totalt 13
ldrare. En projekttjanst pd 20 procent tillsattes. I pro-
jekttjansten ingick bland annat ansvar for att leda de
inplanerade moétena och fora motesanteckningar samt
uppritta en arbetsplan for utvecklingsarbetet vartefter
det tog form.

Ett motesschema for hosten bestimdes. Triffarna
skulle 4ga rum pd mindagar 1 samband med program-
mets arbetslagstriffar. Arbetet tog vid dessa tillfillen
en dryg timma i ansprak av totalt tvd motestimmar.
Sammantaget planerades nio triffar varav tva av trif-
farna var en halv- respektive en heldag.

KORT OM TRAFFARNAS
INNEHALL OCH GENOMFORANDE

P3 de tva forsta traffarna som dgde rum i september
2017 forsdkte vi extrahera de centrala kunskaperna
ur samhillsprogrammets examensmal. Tanken var att
ringa in de kunskaper som eleverna inte fir glomma
efter tre r pd gymnasiet och som de ska ha djupin-
lirt, och som vi lirare har ett gemensamt ansvar for
pa programmet.

Under triff tre och fyra synade vi kunskaperna 1
vara amnen och di frimst de som nimns 1 syftesskriv-
ningarna 1 styrdokumenten och forsokte koppla dem
till examensmalen. Som utgingspunkt for dessa triffar
fanns forskningssammanstallningar om hur méinniskor
lar samt forskningsfiltet threshold concepts och studien
av Bransford et al. som visat att experter har inforlivat
vissa kirnbegrepp och storre idéer och dirfor littare

Planeringen upprittades 1 en digital samarbetsyta
med bakgrundsmaterial 1 form av forskningssam-
manstillningar inom olika omridden som var tinkta
att fungera som inspiration infor respektive traff. En
avsikt med utvecklingsarbetet var att stilla fragor i
’ritt” ordning dir utgingspunkterna var forutsitt-
ningslosa vad gillde schema, sittet att organisera
eleverna, imnesindelning etc. De frigor som vig-
ledde arbetet var i tur och ordning: vilka kunskaper
mdste eleverna ha med sig efter sina tre r pd gym-
nasiet, hur lar mianniskor samt till sist hur utformar
vi en undervisning och undervisningsorganisation
som matchar vira utvalda kunskaper och hur minn-
iskor lar.

kan ta sig an ett nytt empiriskt filt in dmnesnoviser
(Meyer et al. 2010; Bransford et al. 2004).

Under triff fem var det planerat att forsoka ut-
veckla arbets- och redovisningsformer for att ni de
uppsatta malen. Diskussionen blev relativt allmint
hillen och det mirktes snart att avsaknaden av kon-
kreta projekt och undervisningsinnehill gjorde det
svart att diskutera arbets- och redovisningsformer.
P3 forslag borjade vi istillet planera konkreta projekt
som strukturerades 1 Sites (Googles hemsidesverktyg).

Vid triff sex gjordes ett forsok att tinka under-
visningsorganisation, schema, etc men aterigen gick
arbetet trogt och vi dtergick till det konkreta arbetet
med projektplanering. Diskussion och formandet av
undervisningsorganisation, schema, gruppindelningar
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etc maste vinta tills vi kommit lingre 1 utvecklings-
arbetet. Det 4r ett arbete som skolledningen maste
ta ett huvudsakligt ansvar for eftersom det piverkar
organisationen for hela gymnasiet.

Triff sju och dtta anvindes till att summera och
diskutera de dokument vi upprittat, t ex arbetsplanen
samt hemsidan 1 Sites dir de gemensamt bestimda
projekten, faktaomriden och faktaobjekten presente-
ras (mer om denna tudelning av fakta nedan). Ateri-
gen betonades vikten av att det teoretiska arbetet
stindigt miste inbegripa konkret planering eftersom
de fOrstds genom varandra.

Under triff nio utvirderade vi hostens arbete. En
friga som legat latent under arbetet 4r hur vi kan
anvinda virtuella rum och digitala verktyg for att
gora undervisningen mer flexibel och effektiv som
ett understod till den pedagogiska arbetsmodell som
ska utformas. Idag anvinds bland annat G Suite for
Education pa Visterviks gymnasium. Vi behéver un-
dersoka hur det virtuella rummet kan anvindas for att
underlitta sivil undervisning som lirande for elever.
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RESULTAT OCH
DISKUSSION

SYFTET MED DEN hir artikeln ir att presentera ett ut-
vecklingsarbete pd samhillsprogrammet pa Visterviks
gymnasium dir vi forsokt att utvinna de program-
gemensamma kunskaper som stdr att finna i styrdo-
kumenten och som alla lirare 1 arbetslaget ska ha ett
gemensamt ansvar for att eleverna lir sig. I forme-

ETT FORSOK ATT FORMULERA DE

randet av en gemensam arbetsmodell som ska styra
undervisningen ir ocksd ambitionen att 6ka elevernas
kunskapsresultat genom att forma en didaktik som
bygger pi forskningsresultat om hur minniskor lar.
Vad har da resultatet blivit sd hir lingt av utvecklings-
arbetet som iscensattes 1 september 2017?

PROGRAMGEMENSAMMA KUNSKAPERNA

DET FRAMGICK RELATIVT snart under vira fOrsta trif-
far att merparten av de kunskaper som nimns i exa-
mensmalen snarast var att betrakta som kunskapsmail
(se definition nedan) 4n direktiv om vilka faktakun-
skaper som eleverna miste inforliva 1 undervisningen.
Endast nigra fi exempel pa vad vi kom att kalla mer
faktainriktad kunskap (mer om det nedan) nimns 1
examensmilen, som till exempel att eleverna ska f3
kunskaper om genus, samhillsstrukturer, makt, etik
och demokrati (Skolverket Lgy1r).

I den tolkning av examensmilen som vi kunde
enas kring kan tvd huvudsakliga kunskapsmail extra-
heras som eleverna under sin utbildning maste fi ge-
digna faktakunskaper och firdigheter i for att kunna
na.

Mailen enligt examensmalen ir att eleverna ska ut-
veckla kunskaper om:

1. Samhallsforhallanden och livsvillkor i Sverige
och varlden over tid och rum

2. Samspe|et mellan individ och samhalle over
tid och rum

I examensmalen f6r det Samhillsvetenskapliga pro-
grammet betonas det historiska perspektivet.Vi enades
om att det miste fi genomsyra undervisningen men
ddr malet 4r att den historiska kunskapen ska mojlig-
gora fOr eleverna att forstd och forklara sin egen samtid.
Kunskapsmailen kan ocksa stillas upp som frigor
vilka eleverna pa ett komplext sitt ska kunna resonera
kring nir de har genomfort sina gymnasiestudier. Fri-
gorna har en viss slagsida 3t beteendeinriktningen pa
samhillsprogrammet. Anledningen till det 4r att en stor
majoritet av eleverna har valt just den inriktningen:

Varfor gor manniskor som de gor?
Varfor tanker manniskor som de tanker?
Varfor kanner manniskor som de kanner?
Varfor ser samhallet ut som det gor?

* % X ot ot

Vilket samhalle vill jag se i framtiden?

Eftersom det historiska perspektivet ar centralt pa
det Samhillsvetenskapliga programmet paborjade vi
utformandet av en programgemensam ~kunskapsbe-
rittelse” som anger den kunskapsgrund som eleverna
ska inforliva under sina tre ir pi Visterviks gymna-
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sium med utgingspunkt frin det historiska perspek-
tivet men dir dven en sambhillsvetenskaplig och och
teoretisk kunskapsgrund ingir (se bilaga 2).

BEGREPPSBESTAMMELSE AV OLIKA
FORMER AV KUNSKAP OCH FAKTA

I forsoket att 1 styrdokumneten ringa in vad Meyer et
al. (2010) och Bransford et al. (2004) kallar troskelbe-
grepp och kirnbegrepp, med avsikten att de genom-
giende ska genomsyra undervisningen for eleverna,
visade sig dessa vara svira att faststilla. Skillnaden
mellan s3 kallade core concepts (si som de definieras av
Meyer et al.) och troskelbegrepp ir diffus och dessut-
om verkade Bransford et al. anvinda termen kirnbe-
grepp synonymt med det av Meyer et al. myntade be-
greppet threshold concepts.” Ett behov av en gemensam
och tydlig begreppsapparat for att forstd olika former
av kunskaper och fakta infann sig.

Utifrdn ett forslag fran projektledaren enades vi
om att anvinda foljande indelning och sirskiljande
av olika kunskaper och fakta i utvecklingsarbetet:
kunskapsmal, faktaomraden, faktaobjekt och formdgor. En
anledning till valet att sitta ordet fakta- framfor tva
av kunskapsformerna var att vi ville betona att utbild-
ning faktiskt handlar om att undervisning har som
mdl att etablera fakta hos eleverna si att de ska kunna
forsta och forklara sin livs- och omvirld. Det var ett
satt att markera mot missuppfattningen om att lira-
re inte lingre "lir ut” fakta, som under senaste dren
smugit in 1 skoldebatten.

Kunskapsmal

Kunskapsmal dr sidana kunskaper som ar mélformule-
rade och inte mojliga att lira in utantill som till exem-
pel fakta om linder och huvudstider. De befinner sig
pa en hog generell nivd. Kunskapsmalen kriver istillet
en gedigen faktabas och firdighetstrining for att kun-
na uppnis. De kunskapsmail vi enades om formulera-
des ovan 1 form av tvd examensmal och det krivs en
professionell bedomning av en utbildad dmneslirare
for att kunna avgora 1 vilken grad examensmalen kan
anses vara uppfyllda. Aven minga av kunskapskravens

skrivningar i 4mnesdokumenten ir exempel pa kun-

Enligt Jan Meyer & Ray Land (2003) skiljer sig sa kallade threshold
concepts fran core concepts fran att de ar mer komplexa och leder till
perspektivskifte hos studenten vilket core concepts nodvandigtvis inte
gor. En skillnad som inte ar alltfor klargorande.

skapsmal som till exempel 1 historia 1b dir det anges
att en elev ska “redogéra for férindringsprocesser,
hindelser och personer under olika tidsperioder samt
for olika tolkningar av dem.” (Skolverket Lgy1T). Att
lira sig frasen utantill ger inga kunskaper utan eleven
miste tillgodogora sig och hantera faktakunskaper som
ett bevis pa att kunskapsmalet dr uppnatt. Men fakta-
kunskaper ir inget entydligt begrepp, utan kan delas
in 1 tva olika former. Faktaobjekt och faktaomraden.

Faktaobjekt

Till skillnad frin kunskapsmal och faktaomriden (mer
om det snart) ar faktaobjekt ett till omfinget mycket
begrinsat om in inte alltid entydigt objekt och nigot
en elev till viss del kan lira sig utantill. Det gir att skil-
ja mellan tva typer av faktaobjekt, vilket dr vad Meyer
et al. forsoker gora 1 distinktionen mellan troskel- och
kirnbegrepp. Ett faktaobjekt kan vara ytterst konkret
och empiriskt med en distinkt avgrinsning som till
exempel linder (Sverige), huvudstider (Helsingfors),
ett artal (1789) eller Sveriges grundlagar (tryckfrihets-
forordningen). Dessa dr dd vad som kan kallas kirnbe-
grepp. Men de kan ocksid vara teoretiska och abstraka
till sin karaktir som till exempel rasism, kirlek och
demokrati. Till skillnad mot de konkreta ir de teori-
tyngda faktaobjekten mycket mer komplexa och dif-
fusa 1 avgrinsning. Dessa 4r mer att likna vid det som
Meyer et al. kallar {or troskelbegrepp. Definitionen av
ett teoretiskt faktaobjekt kan sigas dga en famliljelik-
het vilket innebir att det finns en kirna som anger
begreppets riktning men som sedan kan anvindas pa
lite olika sitt. I anvindandet av teoretiska faktaobjekt
krivs att anvindaren vdrderar den hindelse eller det fe-
nomen som med hjilp av begreppet ska forklaras. Lit
oss siga att du tar del av en dispyt mellan tvd miann-
iskor. For att tolka vad dispyten handlar om kan tros-
kelbegreppen komma till anvindning. I virderandet av
dispyten kan du som lyssnare kanske sluta dig till att
det ir en maktutévning som du beskiddar eller att det
ir typiska patriarkala strukturer som “syns” i dispyten
eller for att ta ett sista exempel att dispyten innehiller
en klar tendens av rasifiering. P4 sd sitt kan du forklara
en hindelse utifrin dina kunskaper om makt, struktu-
rer eller rasism. Men varje virdering av en hindelse
med hjilp av teoretiska faktaobjekt kriver en gedigen
argumentation och underbyggelse av fakta.

Bade de konkreta och teoretiska faktaobjekten har
det gemensamt att de ger forstdelse och forklaringar
till omvirldens fenomen och hindelser. Av sirskilt
intresse for undervisningen ir de mer teoretiska och
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abstrakta faktaobjekten eftersom de nirmast kan lik-
nas vid de ”stora idéer” som Bransford et al. (2004)
forknippar med amnesexpertens kunnande till skillnad
mot novisens. Och sirskilt intressant f6r undervisning
skulle de teoretiska faktaobjekt vara som har hog grad
av generalisering och som med Jerome Bruner (1977)
da skulle kunna sigas ha hog transferkvalitet. Det vill
sdga att dessa faktaobjekt kan forklara manga hindelser
1 omvirlden och anvindas inom minga olika faktaom-
raden. En kvalitet som gor dem till produktiv kunskap,
tor att terkoppla till Peter Girdenfors (2010).

En av foresatserna med utvecklingsarbetet dr dirfor
att vilja ut ett antal teoretiska faktaobjekt som eleverna
maste anvinda och djupinldra under sina tre dr pa gym-
nasiet som ett forsk att utréna om det kan leda till
hogre maluppftyllelse relaterat till de kunskapsmal som
ska uppfyllas av eleverna som liser pa samhillsprogram-
met. Exempel pi utvalda teoretiska faktaobjekt 1 det hir
skedet av utvecklingsarbetet dar makt, genus, demokrati,
energi, religion och kultur. Men iven teoretiska fakta-
objekt av mer metakaraktir som till exempel begrepp
som sambhaillsstruktur, metod, teori och modell.

Faktaomraden

Ett faktaomride ir ett empiriskt forankrat och av-
grinsat kunskapsomride men till skillnad mot fak-
taobjekten mycket storre 1 omfing. Ett faktaomride
kan vara olika till sin karaktir men har det gemen-
samt att det alltid omfattar ett storre eller mindre
sammanhang. Det kan vara ett historiskt sammanhang
som till exempel upplysningen. Det kan ocksd vara
en historisk hindelse som franska revolutionen. Det
kan ocksid handla om en komplex transnationell or-
ganisation som Europeiska unionen (EU). Ett annat
faktaomride kan vara manniskans anatomi, bara for
att nimna nigra fi faktaomriden.

Frigan ir dd hur detaljerad undervisningen ska
vara om ett faktaomride. En risk med for detaljerad
undervisning ir att triden skymmer sikten for skogen
och eleven hinvisas till kortsiktig utantillinlirning.
Dirfér bor maélet vara att undervisningen forst och
frimst etablerar 6vergripande kunskaper om fakta-
omradet. Att ha dvergripande kunskaper om fakta-
omradet upplysningen innebir till exempel att kunna
forstd upplysningens specifika karaktirsdrag sisom
betoningen av rationalitet, vetenskapens genombrott
och frihetsideal och hur dessa delar empiriskt hianger
samman. Utifran principen att minniskan moter om-
virlden 1 ett pa forhand givet sammanhang, borgar
en Overgripande forstielse om upplysningen for att

eleven vid ett senare tillfille littare kan sitta in och
virdera detaljer om upplysningen som denne stoter
pa. Enligt de forskningsresultat som presenterats i
den teoretiska bakgrunden gor denna &vergripande
forstdelse detaljen begriplig (Schachl 2013; Entwistle
2009; Marton & Booth 2009).

I ett faktaomride kan eleven anvinda flera fakta-
objekt. Lit upplysningen som faktaomride iterigen
utgora ett exempel. FOr att f3 en mer komplex inblick
i upplysningen, kan faktaobjekt som demokrati, reli-
gion, rasism, vetenskap, frihet, genus, makt med flera
anvindas for att problematisera och f3 syn pa flera di-
mensioner och perspektiv pd upplysningen. Med hjilp
av de teoretiska faktaobjekten kan vi virdera orsaker
till och konsekvenser av upplysningen. P4 sd sitt okar
komplexiteten av faktaomridet samtidigt som forsta-
elsen och komplexiteten av faktaobjekten okar utifrin
principen ladder of abstraction (Sartori 1996).

Genom virt utvecklingsarbete vill vi siledes un-
dersdka om det ir en effektiv vig for eleverna att
djupinlara kunskaper genom att med hjilp av utvalda
faktaobjekt och faktaomriden etablera ett samman-
hang och en forstielsestruktur som paminner om am-
nesexperternas kognitiva scheman (Entwistle 2009).

De fyra centrala faktaomriden vi enades kring som
kunskapsbas for eleverna var modernitet, samhillsor-
ganisationer, hallbar utveckling och minniskan. Kring
dessa fyra faktaomriden ska utbildningen kretsa under
elevernas tre ir pd gymnasiet och ir omriden som li-
rarna pa programmet faktamissigt miste avgransa samt
ha ett gemensamt ansvar for att eleverna lar sig. De se-
parata dmnena 4r alltsd pusselbitar till dessa faktaomra-
den som tillsammans utgdr den programgemensamma
helheten. Dessa fyra omriden ska utifrin principen
om variation och interfoliering fogas samman till den

imnesgemensamma kunskapsberittelsen.

Formagor och firdigheter

Examensmailen pa det Sambhillsvetenskapliga program-
met betonar inte enbart vissa kunskapsmal och fakta-
objekt, utan nimner 4ven de f6rmagor och firdigheter
som eleverna ska utveckla under sin utbildning. Hir
nimns formigor som kreativitet, sjilvstindighet och
ansvarstagande, men kanske mest centralt av allt dr
det som vi 1 arbetsgruppen benimner som litteracitet
och kommunikativ formaiga, det vill siga formigan att
kommunicera 1 tal, skrift och via digitala forum, for-
midgan att presentera kunskaper 1 olika presentations-
former samt formdagan att sovra, tolka och bearbeta
killor. Anledningen till att vi betonar litteraciteten ir
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att det 4r grunden 1 all analytisk och kommunikativ
formaga. Luckor och brister 1 litteraciteten leder till
hinder i elevernas skolarbete och dirmed till simre
prestationer och lirande. I de analytiska och kommu-
nikativa fdrmigorna ingir en rad firdigheter som ut-
trycks 1 kunskapskraven 1 alla amnen som till exempel
att resonera, diskutera, argumentera och virdera.

I utvecklingsarbetet 4r ambitionen att integrera
formdgorna och firdigheterna 1 arbetet med de fak-
taomriden och faktaobjekt som ska ligga till grund
for elevernas utbildning. Genom ett kollegialt sam-
arbete med gemensamma projekt ska undervisningen
skraddarsys s att mal, fakta och formdgor dialektiskt
gynnar varandra. Men undervisningen madste korre-
lera med vad vi vet om hur minniskor lar.

DIGITALISERINGENS MOJLIGHETER ATT ARBETA
MED PROGRAMGEMENSAMMA KUNSKAPER

Under rubriken Kort om triffarnas innehill och
genomforande framkom det att de programgemen-
samma kunskaperna presenteras 1 form av konkreta

MOT EN ARBETSMODELL SOM _
MATCHAR HUR MANNISKOR LAR

MED HJALP AV den andra frigestillningen 1 artikeln vill
vi utréna hur de senaste drens forskningsron om hur
minniskor lar kan bli ledstjirna i formandet av en
arbetsmodell som ska anvindas pd programmet. Vad
har d3 blivit resultatet av detta arbete?

Delar av svaret har framkommit i presentationen
av den begreppsapparat som presenterades ovan. Men
arbetet med den teoretiska bakgrunden har lett till
att nedanstdende principer ska ligga till grund for det
fortsatta arbetet med planering av konkreta dmneso-
vergripande projekt och undervisningsuppligg.

PRINCIPER FOR EN UNDERVISNING

UTFORMAD UTIFRAN HUR MANNISKOR LAR
Som nimndes i avsnittet om de teoretiska utgings-
punkterna for utvecklingsarbetet 4r kopplingen mel-
lan neurologisk kunskap om hjirnans lirande och
undervisning problematisk. Samma problematik
delar dven forskningsresultat utifrin det sociokultu-

projekt 1 Google Site. Under triff fem och nio upp-
stod en en diskussion om hur kunskaperna om fak-
taobjekt och faktaomriden ska vara tillginglig for
eleverna, alltsd hur vi rent praktiskt kan ta ansvar for
varandras faktaomriden och faktaobjekt i undervis-
ningen. Ett forslag var att anvinda G Suite for Educa-
tion och spela in forelisningar och material som kan
finnas tillgingliga for eleverna i det virtuella rummet.
P3 sd sitt kan liraren expandera sig sjalv sdvil 1 rum
som tid och faktaobjekt och faktaomriden som ir
trogtoranderlig kunskap kan da stindigt finnas till-
ginglig for eleverna. Dessutom kan lirarna ha tillging
till en dmneskollega pa ett effektivt sitt utan att de
alltid rent fysiskt samarbetar. P4 skolan finns en IKT-
pedagog som det darfor finns anledning att knyta till
projektet. En fraga och diskussion som vi har anled-
ning att dterkomma till under véren.

En fordel med utvecklingsarbetet ar att vi forst
forsoker bestimma en didaktik och pedagogik for att
sedan se vad de digitala mojligheterna har att erbjuda
istallet for tvirtom. P3 si sitt blir digitala verktyg och
virtuella rum en didaktisk friga och inte en teknisk.

rella perspektivet. Det gir helt enkelt inte att spegla
forskningsbaserade kunskaper om lirande direkt pa
undervisningen. Bara for att vi vet hur hjirnan upp-
fattar och skapar sammanhang och kategorier samt
att amnesexperter anvinder vissa abstrakta principer
(faktaobjekt eller ”big ideas”) for att lira ny kunskap,
sdger det inte att undervisningen ska betona samman-
hang och kategorier eller att faktaobjekten bor vara
undervisningens nav. Milet behdver sa att siga inte
vara medlet. Men det gr att stilla arbetshypoteser ba-
serade pa forskningsronen och préva om de kan vara
en framgingsrik vig mot bittre lirande for eleverna.
Det dr vad vi har tll avsikt att gora 1 det hir projektet.
Arbetsmodellen som utvecklingsarbetet har som mal
att forma blir dirmed en hypotes om eftektiv under-
visning 1 relation till kunskaper om hur hjirnan lir.
Foljande principer, extraherade ur forskningsron
fran bland andra Damasio (2010), Schachl (2013),
Bransford et al. (2004), Marton & Tsui (2011) och
Bjork & Bjork (2014), tar vi med oss i det fortsatta
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arbetet. Dessa utgor den didaktiska grund varpi un-
dervisning och det programgemensamma arbetet ska

byggas.

1. Principen om helheter framfor delar. Nar en
elev moter nya fakta om varlden tolkas dessa
av elevens redan fardiga forestallningar eller
kognitiva schema (Schachl 2013; Marton &
Booth 2009; Entwistle 2009). Att lara ett
nytt faktaomréade innebar darfor att etablera
ett "nytt” kognitivt schema hos eleven. Malet
med utvecklingsprojektet ar att eleverna efter
tre ar ska ha inforlivat den programgemen-
samma “kunskapsberattelse” som vi utvunnit ur
examensmalen och amnenas syftesskrivningar.

2. Det kravs en stabil grund med faktakunska-
per. Det som skiljer en amnesexpert och
en amnesnovis ar tidigare kunskaper om
faktaomraden och teoretiska faktaobjekt
eller "big ideas” som Bransford et al.
(2004) benamner dem. Dessa kunskaper
ska framst bestd av faktaomraden utan for
mycket detaljer samt faktaobjekt som skapar
ett sammanhang och helhetsforstaelse
(produktiv och generell fakta) eftersom
det gynnar monsterseende och korrelerar
med hur hjarnan fungerar och harmonierar
med punkten ovan (Gardenfors 2010).
Detta sammanhang kan vi larare till viss del
etablera hos eleven genom ett pé forhand
bestamt ramverk (kunskapsberattelsen for
samhallsprogrammet) dar de grundlaggande
faktaomraden och faktaobjekten synliggors.

FRAM- OCH TILLBAKABLICKAR

Sa hir langt star det klart att det gar att utforma pro-
gramgemensamma kunskaper som samtliga lirare tar
ansvar for (se t ex bilaga 2). Sen iterstdr det att se vad
det innebidr 1 praktiken nir arbetsmodellen till fullo
ar klar att sjOsittas.

Vi har ocksa lyckats utarbeta en hypotes om vilka
principer en effektiv undervisning och arbetsmodell
midste omfatta fOr att matcha hur minniskor lir.

Utover ett svar pd fragestillningarna har arbetet

3. Principen om interfoliering, sekvensering och
variation. Larande ar en ojamn ackumulativ
process som maste styras av lararna men
med dialogisk lyhordhet gentemot eleven.
Urvalet av faktaomraden och faktaobjekt
utgar fran principen om hog transferkvalitet
och generaliseringsgrad (Bruner 1977). Den
fakta som lararna valt ut som central pa
programmet ska dterkomma under elevens
samtliga tre ar pa gymnasiet utifran principen
om sekvensering och interfoliering men det
sammanhang dar de utvalda faktakunska-
perna anvands maste varieras (Bjork & Bjork
2014; Didau 2016; Marton & Tsui 2011).
Desto mer komplex kan faktakunskapen
och tolkningen av omvarlden bli och darmed
fordjupas och forhoppningsvis djupinlaras
eftersom den regelbundet repeteras

(Schachl 2013).

4. Undervisningen maste till avgorande del for-
knippas med kanslor som engagerar (Schachl
2013; jfr Damasio 2010). Med hjalp av
genomtankta redovisningsformer dar elever
bland annat ges mojligheten att redovisa for
andra an enbart den undervisande lararen kan
forhoppningsvis engagemang och positiva
kanslor vackas.

Kunskapen om lirandets villkor stiller krav pd un-
dervisningen och lirmiljoerna och detta 4r en av ut-
vecklingsarbetets grundstommar: att undervisningen pd
det Samhallsvetenskapliga programmet i sd stor utstrickning
som mdajligt ska méta lirandets villkor.

medfort en diskussion om kunskap och formuleran-
det av de kunskapsformer (kunskapsmal, faktaom-
riden, faktaobjekt och tdrmigekunskaper) utifrin
styrdokumenten som lirarna pi det Samhillsveten-
skapliga programmet har ett gemensamt ansvar att
lira eleverna. Tillsammans har vi skapat en begrepps-
apparat om kunskap som kan medfora att ett am-
nesovergripande arbete fortsittningsvis fir en okad
kvalitativ dimension.
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Att tillsammans diskutera styrdokumenten och de
kunskaper vi ser som basala pd programmet har inne-
burit ett kollegialt arbete om kunskapsuppdraget som
vi gemensamt har att forvalta och utveckla.

HINDER

Utvecklingsarbetet under hostterminen har naturligt-
vis inte 16pt pi utan viss frustration. Aterkommande
kritik frin manga lirare har handlat om att tiden for
utvecklingsarbetet varit snuttifierad och hinvisad till
sen eftermiddag pd mindagar mellan klockan fyra
och fem.Vid de tva tillfillen di en hel och halvdag
har vikts it utvecklingsarbetet har effektiviteten och
engagemanget upplevts mycket bittre.

Det dr ocksa svirt att begira samma engagemang
av alla larare. Lirarna har olika grad av undervisning
pd programmet och ldrarna befinner sig ocksa 1 olika
faser 1 sin ldrarerfarenhet vilket spelar roll for engage-
mang. Men just den faktorn ir ocksa positiv eftersom
det ger olika perspektiv pd utvecklingsarbetet. Manga
ldrare upplever ocksa att tiden utanfor traffarna ar be-
grinsad och inldsning av material till respektive traff’
har varit svar att uppritthilla. Det har dock inte varit
avgorande for utvecklingsarbetet, men det skulle ma-
hinda tagit en annan karaktir om tid for inlisning
och fordjupning ocksi mojliggjorts.

FRAMATBLICKAR

Utvecklingsarbetet fortskrider nu och virens triffar
ir inplanerade. Nir terminen ir slut ska ett skelett till
en ny arbetsmodell finnas klar i Google Site. Vi ska
dven ha borjat tinka struktur for undervisningsorga-
nisationen med tillhorande ramfaktorer som schema,
undervisningsgrupper, kursindelning och kurssamver-
kan etc. Ett mal vi enats kring 4r att forsdka fi fram
nigra obligatoriska projekt pa programmet som kan
dterkomma nigra ir framover dir faktaomriaden och
faktaobjekt finns definierade. Aven arbets- och redo-
visningsformerna ska vara planerade fOr att garantera
att eleverna utvecklar de formigekunskaper som ska
utvecklas under gymnasiedren. Ambitionen ir att till
hosten 2018 starta med ett par projekt och en del av
arbetsmodellen som vi nogsamt kan utvirdera samti-
digt som arbetet med att utforma en firdig arbetsmo-
dell 4ger rum. Till hosten 2019 ska hela arbetsmodel-
len verkstillas.
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BILAGA 1: ENKAT

Visterviks {3 Kommun

Vasterviks kommun / Barn- och utbildningsférvaltningen / SA
Antal svarande: 130

Resultat indexvarden

Diagram 6ver indexvarden (0-10). Den bla stapeln (6vre raden) representerar indexvardet for elever pa den enskilda
skolenheten. Den gula stapeln (mellersta raden) representerar omradet. Den gra stapeln (undre raden) representerar
resultatet for samtliga elever som besvarade Skolenkaten hosten 2017.

B SA [ Bam- och utbildningsférvalmingen | Visterviks kommun

1. Jag vet vad jag ska kunna for att na
kunskapskraven (madle...

2. Jag far veta hur det gar for mig i
- skolarbetet

3. Skolarbetet gbr mig sa nyfiken att
jag far lust att lra ...

4. Mina ldrare forvantar sig att jag
ska na kunskapskraven (...

5. Lararna i min skola hjalper mig i ;
skolarbetet om jag behé... |

6. Mina ldrare ger killar och tjejer |
samma forutsittningar

7.1 min skola respekterar vi varandra

8. Lararna i min skola tar hinsyn till
elevernas asikter

9. Jag har studiero pa lektionerna |

10. Jag kénner mig trygg i skolan:

11. De vuxna pa skolan reagerar om :
de far reda pa att en ele...

12. Jag tycker att skolmaltiderna ar
bra

90 | 10,0
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Visterviks {,@' Kommun

Vasterviks kommun / Barn- och utbildningsférvaltningen / SA
Antal svarande: 130

Resultat frageomraden och pastaenden

Resultat for frageomraden och pastéenden for elever pa den enskilda skolenheten.

Sammanstéllning

Stammer

Stammer

Stammer

Stammer helt

Fraga inte alls | ganska daligt | ganska bra och hallet e
Antal | Andel | Antal | Andel | Antal | Andel | Antal | Andel |Antal|Andel
1. \fag V(_at vad Jag "ska kunna for att na kunskapskraven 67 3 20, 19 | 15% | 78 | 60% | 27 21% | 3 | 29
(malen) i de olika &mnena
2. Jag far veta hur det gar fér mig i skolarbetet 6,4 4 3% | 24 | 18% | 80 | 62% | 20 15% | 2 | 2%
ie?kolarbetet g6r mig sé nyfiken att jag far lust att 1ara mig 41 26 | 20% | 50 | 38% | 40 | 31% 8 6% 6 | 5%
4. I§/||na I_arare"forvantar sig att jag ska n& kunskapskraven 79 0 0% 10 8% 56 | 43% | 56 43% | 7 | 5%
(malen) i alla &mnen
5. L?rarna i min skola hjélper mig i skolarbetet om jag 69 4 3% 15 | 129% | 75 | 58% | 31 oa% | 4 | 3%
behdver det
6. Mina larare ger killar och tjejer samma forutséttningar 73 7 5% 10 8% 56 | 43% | 45 35% | 11 | 8%
7. 1 min skola respekterar vi varandra 6,2 8 6% 24 | 18% | 65 | 50% | 22 17% | 9 | 7%
8. Lararna i min skola tar hansyn till elevernas asikter 58 5 4% 34 26% 71 55% 13 10% 7 | 5%
9. Jag har studiero pa lektionerna 59 6 5% 33 | 25% | 72 | 55% 17 13% | 2 | 2%
10. Jag ka@nner mig trygg i skolan 73 7 5% 11 8% 56 | 43% | 48 37% | 6 | 5%
11. De. vuxna pa skolan reagerar om de far reda pa att en 6.4 4 39 20 | 179% | 41 | 329 | 22 17% | 41 |329%
elev blivit krankt
12. Jag tycker att skolmaltiderna &r bra 3,7 42 | 32% | 37 | 28% | 37 | 28% 9 7% 4 | 3%




BILAGA 2: En program-

gemensam kunskapsgrund

— En historisk kunskapsgrund

I STYRDOKUMENTEN FOR det Sambhillsvetenskapliga
programmet betonas med emfas att eleven miste ut-
veckla en historisk kunskapsgrund. Olika dmnen har
givetvis olika fOrutsittningar att bidra till utvecklan-
det av elevers historiska kunskapsgrund, men det dlig-
ger samtliga att bidra till att ge eleverna en historisk
medvetenhet. Nedan redogors for den historiska ”be-
rittelse” som eleverna ska kunna aterge och inforliva
som en kunskapsgrund. Olika dmnen bidrar i olika
omfattning till att eleverna etablerar denna grund.

I minsklighetens historia finns en rad brytnings-
skeden som skapat stora forindringar vad giller sam-
hillsférhillanden och livsvillkor. Eleverna behover
torstd de mekanismer och faktorer som orsakat till
exempel Overgingen frin ett jigar- och samlarsam-
hille (i det ingdr att eleverna oversiktligt kdnner till
det férmoderna samhillets idealtypiska kinnetecken)
till ett jordbrukarsamhille. Frin jordbrukssamhillet
utvecklas en handelsekonomi som tillslut mynnar ut
1 industrialisering och industrikapitalism med rotter
1 merkantilismen. De mekanismer och faktorer som or-
sakar dven denna évergang behover eleverna kinna till.
Parallellt med industrisamhillets framvixt vixer ve-
tenskapen fram som kunskapssystem.Vad det innebir
och hur det paverkat Europas utveckling ska eleverna
ha vetskap om. Kolonialism, feodalism, ekonomiska
teorier och utvecklingsteorier blir viktiga att ha Sver-
siktlig kunskap om for att forstd den transformation
som leder till dagens samhille och for att forstd fram-
vixten av socialt/biologiskt stratifierade idéer som till
exempel rasism.

Demokratiseringen idger rum i och med, och
inom, nationalstaternas uppkomst och hign och be-
hover forstds 1 relation till industrisamhillets fram-

vixt och en 6kad penningstark samhillsgrupp som
onskar politiskt inflytande. Med ett samlingsnamn
kan detta kallas t6r moderniteten och i den utveckling
som dger rum 1 Europa frin 1600-talet och framat ar
nationalstatsindelningen och en alltmer vetenskaplig
virldsbild central. Det behover eleverna forstd kon-
sekvensen av eftersom bland annat nationalismen
vixer fram som en mobiliserande kraft 1 Europa och
de moderna ideologierna formas under modernite-
ten (1700-1800-talet). Moderniteten ir ekonomiskt
sett enormt framgangsrik. Naturen och minniskor
exploateras och framvixten av arbetar- och fackro-
relser ska forstds 1 ljuset av det kapitalistiska ekono-
miska systemets framgangssaga och baksida. Miljoro-
relsen likasd. Hir 4r kunskap om hallbar utveckling
viktig. Begrepp som energi ir centralt for att forstd
det moderna samhillet. I modernitetens fotspar vixer
det genom socialliberalismen, fackforeningarna och
folkrorelserna fram en stark statsbildning och olika
vilfirdsmodeller dir den starka staten garanterar indi-
viden frihet frin familj och kollektivet. Globalisering
och transnationella fenomen okar under 1900-talet
och leder till en flytande modernitet dir vi ser upp-
16sningar mellan individ-familj, individ-nationalstat,
foretag-nationalstat.

For att forstd moderniteten behover den kontras-
teras med formoderniteten. En limplig utgingspunkt
kan vara att se tvd generella sitt att organisera ett
samhille — informella samhillsorganisationer (klan-
samhillen, anarkism) samt formella samhillsorganisa-
tioner (demokrati, diktatur, rittssamhaillet). De utgor
ett paraply inom vilket annan kunskap om levnads-
torhillanden och livsvillkor kan f6rstds och hingas

upp.
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EN SAMHALLSVETENSKAPLIG KUNSKAPSGRUND

UTOVER EN HIsTORISK kunskapsgrund behdver eleven
lira sig nigot om samspelet mellan individerna och
samhillet. Grunden f6r denna “kunskapsberittelse”
ir samspelet mellan aktdren (agenten) och struktu-
ren. Eleven behover ha forstielse f6r vad en social
struktur och en samhillsstruktur innebir eftersom det
ir begrepp som forekommer 1 minga forklaringar av
sambilleliga fenomen. De behover forsta att det finns
tva Overgripande forklaringsformer i s6kandet nir de
ska forklara och 16sa problem med humanistisk och
sambhillsvetenskaplig inriktning — individorienterade
torklaringar (forklaringar till sakernas tillstdind som
utgdr frin individens konstitution och intention) samt
strukturella forklaringar (forklaringar utifrin Gverin-
dividuella fenomen fran samhillets yt- och djupstruk-

tur). I samspelet mellan aktoren (som bide social och
biologisk varelse) och strukturen sker identitetspro-
cesser. Eleven ska ha kunskaper om identitetsproces-
ser och sociala kategorier och deras betydelse for in-
dividen och samhillet och sprakets roll och funktion i
identitetsprocesser och beskrivningar av verkligheten.
Eleverna behover ocksa forstd psykologins framvixt
utifrin 1800-talets vurm for utvecklingsteorier. Diri
ingir kunskap om genetik och 1800- och 1900-talens
utveckling av rasbiologi (frenologi). Eleverna behover
forsta religionens betydelse for samhillet och indivi-
derna. Intresset for manniskan och hennes roll som
samhillsvarelse kinnetecknar 1900-talets vetenskap.
Eleven ska kunna orientera sig i olika psykologiska
teorier.

EN METAKOGNITIV KUNSKAPSGRUND

UTOVER OVANSTAENDE KUNSKAPSGRUND behover
eleven tilligna sig metakognitiv kunskap (vad beho-
ver eleven veta for att kunna lira sig om den kunskap
vi bestimt). Eleven behover veta vad en teori, modell
och metod ir eftersom det dr centrala begrepp inom
vetenskaplig kunskapsproduktion. Ett historiemedve-
tande kriver naturligtvis kunskaper om historisk fakta
men implicerar ocksd att eleverna ska vara medvet-
na om hur historia kan anvindas (historiebruk) och
hur historien och historieskrivningar har format

vart sambhille idag. Till det hor naturligtvis kallkritisk
kunskap och att eleven pa ett komplext sitt forstir
anspraken som gors 1 samhillsdebatten utifrin fakta-
och virdeomdoémen. Eleverna maste kunna skilja pa
dessa omdomen och forstd vilken omdémesform som
anvinds till vad. I det metakognitiva kunnandet ingir
dven forstielsen av vilka faktorer som leder till for-
indringar 1 ett samhille. Den metakognitiva kunska-
pen bygger upp elevens formadga att f3 syn pa andras
och sin egen bias.
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