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DENNA ARTIKEL BESKRIVER virt arbete med sokratiska boksamtal pa vir forskola. Genom
dessa kan barn ges forutsittningar att erfara grundliggande demokratiska virderingar
1 praktiken. Vi har undersokt vilka faktorer som kan vara gynnsamma for att 6ka kva-
liteten pa boksamtalen samt hur samtalsledaren kan stotta barnen i deras dialog inom
ramen for de sokratiska boksamtalen. I studien har vi haft boksamtal med 1-6-dringar.
Samtalen har samplanerats, genomforts och sambeddmts med Lesson study som modell
for att utveckla vart arbetssitt. Studiens resultat visade att samtalsledarens vana att leda
sokratiska boksamtal var en viktig faktor for kvaliteten. Aven miljon och antal barn i
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INLEDNING,
SYFTE OCH
FRAGESTALLNING

MARIELUNDS FORSKOLA LIGGER en bit utanfér Ma-
riefred i Stringnis kommun. Forskolan bestar av tre
dldershomogena moduler, Cirkeln 1—2 iringar, Kva-
draten 3—4 dringar och Triangeln 4—6 dringar.

Vi som skriver artikeln dr forskollarare och arbetar
1 varsin modul. Vi kommer 1 artikeln benimna oss
som bade ”vi” och “torskollirare”.

Stringnis kommun har under 2016—2019 deltagit i
Ifous (Innovation, forskning och utveckling 1 forskola
och skola) och Malmé Universitets forskningsprojekt
Undervisning i forskolan, Undif. 1 projektet har vi provat
att undervisa 1 olika teoriuppligg, bland annat Lesson
study. Denna modell kommer vi att beskriva i metod-
och genomforandedelen 1 denna artikel.

Parallellt med Undif-projektet utbildar Stringnis
kommun all sin forskolepersonal 1 Skolverkets lislyft.
I handledda grupper triffas personal frin kommunens
samtliga forskolor for att diskutera ldsta artiklar om
barns lis- och skrivutveckling. Utifrin dessa artiklar
genomfor och dokumenterar deltagarna undervisning
1 sin barngrupp och dokumentationen tas sedan med
tillbaka f6r att kollegialt reflektera kring. Det var un-
der en sidan triff som vi for forsta gingen horde talas
om boksamtal 1 sokratisk form.

Med sokratisk form menas att deltagarna tillsam-
mans for en dialog om bilder och texter dir de re-
sonerar sig fram till tolkningar och virderingar av
innehillet utifrin egna erfarenheter. Denna metod
har sitt ursprung frin antikens filosof Sokrates som
undervisade genom att han stillde frigor sa att delta-
garna 1 dialog hjilpte varandra att tinka djupare kring
olika frigor.

Metoden for de sokratiska samtalen tyckte vi var
intressant och viktig men vi upplevde den som svir

att genomfora nir vi provade den inom ramen for
lislyftet. Det gjorde att vi ville utforska metoden vi-
dare tillsammans.

Nir vi genom Ifous blev erbjudna att skriva en
utvecklingsartikel bestimde vi oss for att beskriva viart
arbete med sokratiska boksamtal. Vi var nyfikna pi
vilka faktorer som kunde vara gynnsamma for att oka
kvaliteten pa boksamtalen samt hur vi skulle kunna
stotta och utmana barns dialog i undervisningen.

I Skollagen definieras begreppet undervisning som

[-..] mdlstyrda processer som under ledning av lirare
eller forskollarare syftar till utveckling och lirande
genom inhamtande och utvecklande av kunskaper
och virden (1 kap. 3§ Skollagen (SFS 2010:800)).

For att bli medvetna om viktiga faktorer for under-
visning och for att forstd vad det kan ha for betydelse
for boksamtalen tar vi 1 sambeddmning och analys
hjidlp av ndgra av de principer for undervisning som
beskrivs i boken “Att undervisa barn 1 forskolan”
(Doveborg, Pramling & Pramling Samuelsson 2013).

Ann S Pihlgren som har skrivit flera av artiklarna
1 Skolverkets laslyft for forskolan beskriver i artikeln
”Samtala om texter” (2018) hur hon tinker kring
sokratiska boksamtal med forskolebarn. Hon menar
att barnen i dialog om boken kan fi en fordjupad
forstdelse av texten, bilderna, sig sjilv och omvirlden
genom eftertinksam dialog eller dialogisk hoglisning.

Vidare beskriver Pihlgren vinsterna med metoden
1 sin bok ”Sokratiska samtal 1 undervisningen” (2012,
s. 12).
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Det sokratiska samtalet erbjuder barn, ungdomar och
vuxna en unik majlighet att trina sitt kritiska tin-
kande, att virdera och gora kloka val, att gora sin rost
hord och att samarbeta konstruktivt med andra. Har
trinas formdgor, som annars dr svira aft komma at i
den vanliga undervisningen och i de vardagliga peda-
gogiska aktiviteterna men som dr livsviktiga, om barn
ska kunna skapa sig en god forsorjning, kunna vixa
upp till ett gott liv och till ett produktivt medborgarskap.

Det sokratiska samtalet kan alltsi vara en metod for
att genom ett demokratiskt arbetssitt arbeta for de-
mokrati. Genom demokrati, for demokrati och om
demokrati ir tre perspektiv pd demokratiundervis-
ningen tagna ur skolverkets stddmaterial Arbeta med
skolans virdegrund (2018).

Vikten av att arbeta aktivt med demokrati och
virdegrund betonas ocksa tydligt 1 kapitlet normer

SYFTE

SYFTET MED ARTIKELN ar att beskriva arbetet med att
utveckla sokratiska boksamtal pi vir forskola.

FRAGESTALLNINGAR

VILKA FAKTORER KAN vara gynnsamma for att oka
kvalitén pa boksamtal i forskolans undervisning?

Hur kan samtalsledaren stétta och utmana barns
dialog inom ramen for sokratiska boksamtal?

och virden 1 ldroplanen for forskolan (Lpfé 98 2016,
S.4).

Forskolan vilar pa demokratins grund. (...) En vik-
tig uppgift for forskolan dr att formedla och forankra
respekt for de manskliga rittigheterna och de grund-
laggande demokratiska virderingar som det svenska
samhdllet vilar pa.

Det grundliggande skilet for sokratiska boksamtal
i forskolan handlar om demokrati berittar Pihlgren
1 en intervju med Ursula Stigzelius 1 Lirarnas tid-
ning (2005s). Pihlgren menar att dialogen ir ett viktigt
verktyg for demokrati, och att barnen genom de so-
kratiska samtalen trinar dialog, 6var pa att lyssna pa
varandra, att visa respekt for varandras dsikter samt att
tinka sjilv.
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METOD OCH
GENOMFORANDE

STUDIEN AR GENOMFORD enligt “God forskningssed”
(Vetenskapsridet, 2017) och alla virdnadshavare till

UNDERSOKNINGSMETOD

VI HAR ANVANT Lesson study som undersdkningsme-
tod. Under vir fdrsta termin i Undif-programmet
arbetade vi med Lesson study, som ir en modell for
att systematiskt studera undervisning dar lirare sam-
arbetar for att utveckla en si bra lektion som mojligt.
En Lesson study genomfors i cykler och gir il si
att en grupp ldrare samplanerar en lektion eller un-
dervisningssituation som en av dem genomftor. Se-
dan sambeddomde lirarna lektionens genomforande
och forindrar den ursprungliga planeringen utifrin
sambeddmningens reflektioner, detta 4r den forsta cy-
keln. Direfter genomfor en annan av ldararna den nya
planeringen som sedan sambeddms, det blir den an-
dra cykeln. Ofta genomfors Lesson study 1 tre cykler
(Referensmaterial Undif 2016:1, 5.17).

I vir studie genomforde vi 2-3 cykler 1 varje barn-
grupp. Varje bok representerade en cykel och vi valde
att lita samma lirare genomfora alla cyklerna i res-
pektive barngrupp.

Vir samplanering beskrivs under rubriken ”Sam-
planering”, virt genomforande beskrivs under rubri-
ken ”Genomf6érandemetod”, och vir sambedémning
beskrivs under rubriken ”Sambedémning”.

SAMPLANERING

Vi borjade med att vilja hoglasningsbocker som vi
ville anvinda 1 de olika cyklerna i vir studie. Vi lade
ned mycket tid pa att finna bocker som inte var for

barn som deltagit i vir studie har gett sitt skriftliga
godkinnande (bilaga 1).

Sambedomning

Samplanering

Genomférande
Undervisning

forutsigbara och som gav utrymme till olika tolk-
ningar och utmanade barnens tankevirld. Det dr vik-
tigt att vilja en bok dir det ar mojligt att lasa mellan
raderna for att ge utrymme fOr egna tankar. Nar vi
valde bok tinkte vi ocksd pa att boken ska snudda vid
barnens erfarenhetsvirld men inda vidga den. Det ir
inte sikert att en bra hoglisningsbok passar att an-
vinda till sokratiska samtal. Pihlgren (skolverket 2018)
menar att om boken innehiller ett moraliskt budskap
om vad som ar “ritt” sitt att gora eller tycka ges bar-
nen inte utrymme att i dialog med varandra fora fram
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olika sitt att tinka kring innehillet. En sidan bok ir
knappast anvindbar.

Bocker som vi anvint 1 studien: Max boll (Lind-
gren., Eriksson), Apan fin (Tidholm), Astons stenar
(Gefteblad), Svart hund (Pinfold), Kompisen blir arg
(Nilsson., Gustavsson), Andrejs lingtan (Lindgren.,
Eriksson), Varfor grater pappan (Brodin., Johansson),
Skuggsidan (Gustavsson).

Nir vi valt de bocker vi ville anvinda liste vi
igenom dessa sd att de blev bekanta for oss. Vi hade

GENOMFORANDEMETOD

GENOMFORANDE
Vi holl boksamtal med barnen utifrin den metod
som beskrivs i artikeln ”Lisa och beritta” av Ann S
Pihlgren i Skolverkets Lislyft (2018). Dir beskrivs hur
ildre barn kan delta i en eftertinksam dialog och
de yngre barnen deltar i en dialogisk hogldsning.

Vi genomfdrde eftertinksam dialog med barn
i dlder 3—6 ar. 31 barn och 3 forskollirare deltog 1
grupper om 3—6 barn och 1 forskollirare. Studien
innehaller 7 eftertinksamma dialoger 1 cykel 1. Cykel
2 innehdll ocksd 7 dialoger och cykel 3 innehdll 4
dialoger.

Vi genomforde dialogisk hoglisning med barn
1 dldern 1—2 dr. 9 barn och 1 forskollirare deltog 1
grupper om 2 till 3 barn per hoglisningstillfille. Vi
har genomfort tre tillfillen med dialogisk hoglisning
1 cykel 1 och tva i cykel 2.

Alla boksamtal med barnen videodokumenterades.
Sammanlagt blev det 23 filmer med drygt 5,5 timmar
film av samtal med barnen (bilaga 3).

EFTERTANKSAM DIALOG
En eftertinksam dialog fSljer en tydlig struktur med
viktiga samtalsregler som man inleder varje boksamtal
med att lyfta fram. Samtalsledaren stiller frigor som
riktar barnens uppmirksamhet mot ett tydligt inne-
hill. Frigorna sker 1 tre steg: forst en inledande friga,
direfter tolkningsfrigor och virderingsfrigor. Dessa
beskrivs lingre fram i texten. Sist genomfors en av-
slutande del — ett metasamtal, som relaterar tillbaka pa
det genomforda samtalet.

Eftertinksam dialog kan vara ett sitt att arbeta

en kollegial diskussion om budskap och innehallet 1
bockerna f6r att formulera de frigor vi kunde tinkas
stilla under samtalen: inledande friga, tolkningsfragor
och virderingsfrigor.

I cykel tvd tog vi dven hinsyn till barnens tan-
kar som uppkom under bildpromenaden (se rubrik
”Eftertinksam dialog”) nir vi skapade frigorna. Ex-
empel pd vira samplanering- och sambedémningsdo-
kument finns som bilaga 2.

med demokrati. Genom att tillsammans 6va pa att
tolka och analysera bilder och texter med st6d av en
samtalsledare kan barnen lira sig att pd egen hand
gora analyser och val 1 komplicerade situationer. Hur
samtalsledaren stiller frigorna har betydelse f6r om
samtalet blir reflekterande eller inte. Det ar darfor
viktigt att stilla Sppna frigor som ger utrymme for
mdnga mojliga svar.

Samtalsledarens roll i samtalet enligt Pihlgren (Ju-
nibacken 2017):

*  Avstd frdn att kontrollera innehéllet, idéer och
varderingar

*  Varna om att samtalsreglerna foljs

*  Stall i stort sett endast fragor

*  Anpassa din ledning efter gruppens
kompetens

Vi forberedde barnen pa den eftertinksamma dia-
logen pa flera olika sitt. Vi borjade med att beritta
att nir vi list boken flera ginger skulle vi ha samtal
om den, detta for att skapa forvintan infor samtalet
och markera f6r barnen att hoglisningen si sma-
ningom skulle f6ljas av ett boksamtal. Innan vi laste
texten genomférde vi en bildpromenad, dir bar-
nen tolkade och samtalar om bilderna 1 boken. Se-
dan hogliste vi texten vid tre eller flera tillfillen si
den blev vil kind for barnen. Direfter genomforde
vi boksamtalet.

Den eftertinksamma dialogen har en tydlig ram.
Varje samtal inleddes med att prata om samtalsreg-
lerna (Skolverket 2018) som ir:
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Vi hjalper varandra att tanka noga
Lyssna noga pé vad andra sager
Det finns manga mojliga svar

b D D

Var beredd att andra dig om du upptacker en
battre idé

Direfter stillde vi en inledande fraga. Den ska
hjilpa barnen att {3 syn pa sin egen forstielse av tex-
ten. Barnen fick tid att fundera 6ver frigan. Direfter
fick alla barn mojlighet att besvara frigan. Genom att
lyssna pa varandra gavs barnen ocksd mojlighet att
reflektera Gver att det finns flera sitt att fOrstd texten.
En inledande friga ska vara 6ppen och ha mgjlighet
till minga olika svar.

I tolkningsfragor som refererar till texten upp-
muntrades barnen att forklara hur de uppfattar inne-
hillet 1 boken. Tolkningsfrigorna handlar om att
komma till en bittre forstielse av texten genom att
kritiskt granska text, bild och de andra deltagarnas
svar/utsagor.

Slutligen uppmanade samtalsledaren gruppen att
dterkoppla till egna erfarenheter genom att stilla en
virderande fraga utifrin boken. Den virderande
frigan dterkopplar till barnens tidigare erfarenheter.
Tex: -Har du varit med om ndgot liknande? -Hur skulle
du gora om nagot liknande hinde dig?

Efter samtalet ir det viktigt att samtala om samta-
let, ett metasamtal. Exempel pa frigor for samtalsle-

ANALYSMETOD

SAMBEDOMNING

Det material som analyserats bestod av skriftliga pla-
neringar, filmer av boksamtalen och ljudinspelningar
av sambedomningstillfillena. Vid sambedémningen
tittade vi pd filmerna tillsammans och analyserade
dessa utifrin vira frigestillningar. Vi valde att filma
boksamtalen for att mojliggéra sambeddémningen 1
efterhand. Detta gav oss ocksd moijlighet att dterkom-
ma till boksamtalet flera ginger under analysen. Ljud-
inspelningen av vira sambedémningar gjordes for att
vi skulle kunna fokusera pa virt samtal och minimera
behovet av att skriva minnesanteckningar, samt att
kunna g3 tillbaka och hitta intressanta formuleringar
och finna monster 1 vira kommentarer till materialet.

daren att stilla dr: - Tyckte du att kompisarna lyssnade pd
dig? -Tyckte vi lika eller olika? -Har du dndrat dig nu ndr
du hért kompisarnas tankar om boken?

DIALOGISK HOGLASNING

Dialogisk hoglisning dr en forenklad form av efter-
tinksam dialog som passar barn 1 dldern 1—3 ar. I detta
uppligg liser man boken samtidigt som man staller
tordjupande frigor for att uppmuntra till dialog. Om
det behovdes kan samtalsledaren stotta barnen genom
att delge egna tankar om boken. Syftet dr att {3 iging
barns tankar om text och bild samtidigt som man
uppticker nya saker tillsammans. Det dr ocksa viktigt
att stotta barnen 1 att sitta ord pa sina tankar och
att lyssna pd varandra. Den dialogiska hogliasningen
avslutas med att man tackar for barnens olika tankar.
Detta for att uttrycka att det dr viktigt att hora olika
tankar om boken.

I vir studie inledde forskolliraren hoglasningen
med att presentera boken.Vi valde att anvinda bock-
er som var vil kinda for barnen. Forskolliraren liste
boken och om barnen inte hade egna frigor stillde
hon nigon av de forberedda tolkningsfrigorna for att
sitta igang barnens tankar. Nir barnen uttryckte egna
frigor och tankar om boken eller dess bilder, f5ljde
hon upp med frigor som gav mojlighet till flera tolk-
ningar for att skapa dialog.

Nir vi sambeddmt och analyserat materialet har vi
anvint oss av Lesson study uppligget och de didaktis-
ka fragorna Vad, Hur, Vem. Exempel pa vira samplane-
ring- och sambedomningsdokument finns 1 bilaga 2.

Vi har dven anvint fyra av principerna for under-
visning som Doveborg et al. (2013) skriver fram 1 sin
bok Att undervisa barn i forskolan: variation, inramning,
expansivt sprik samt stotta och utmana larande.

Materialet 4r kvalitativt analyserat, men det finns
dven vissa kvantitativa inslag.
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RESULTAT

VILKA FAKTORER KAN VARA GYNNSAMMA FOR ATT OKA
KVALITETEN PA BOKSAMTAL | FORSKOLANS UNDERVISNING?

SAMTALSSTRUKTUR

Vi mirkte tidigt att samtalsreglerna i de sokratiska
samtalen var gynnsam for kvalitén pd boksamtalen.
Redan efter andra samtalet kunde barnen relatera till
och koppla samtalsreglerna till andra situationer pa
torskolan. Till exempel vid en konfliktsituation mel-
lan tvd barn horde vi det ena barnet siga -Det dr som
ndr vi har boksamtal, man fdr tycka olika.

Nir vi sambeddémde metasamtalen mirkte vi att
barnen tappade fokus vid flera tillfillen. De hade
mindre intresse av den delen av samtalet.Vi uppmirk-
sammade att barnen i flera av samtalen reflekterade
over metafrigorna 1 de andra delarna. Det visade sig
genom att ett barn under tolkningsfrigorna spontant
relaterade till metafrigorna och sa -Vi lyssnar pa var-
andra! Vid ett annat tillfille sa ett barn -Jag har angrat

FRAGOR

I de forsta filmerna sdg vi att samtalsledarna inte hade
frigornas syfte klart for sig. Det mirktes genom att
frigorna var otydligt formulerade utifrin samtals-
strukturens syfte. Det resulterade 1 att samtalsledaren
stillde en virderingsfriga som inledande friga vilket
inte gav barnen mojlighet att sitta ord pa deras fOrsta
tolkning av boken.

Under sambedémningen av tolkningsfrigorna i
cykel 1 konstaterade vi att det 1 vissa av samtalen var
svart att fi barnen engagerade 1 dessa fragor. I cykel
2 provade vi att lita vara tolkningsfrigor bygga pa
diskussioner och frigor som barnen tog upp under
vir torberedande bildpromenad. D3 mirkte vi att de
engagerade sig mer och att dialogen handlade om bo-
ken istillet for deras egna erfarenheter. Daremot kon-
staterade vi att varderingsfrigorna engagerade barnen
redan frin borjan.

En annan aspekt under samtalen som var viktig
for att rikta fokus at ritt hall var hur frigorna var
formulerade. Ett tydligt exempel pd frigornas vikt ir
hiamtat frin cykel 3 for s—6 dringarna. Forskollararen
stillde vid forsta tillfillet den inledande frigan -Nar
blir det skuggor? Ett barn svarade -Nar solen lyser. Vid
andra tillfillet frigade forskolldraren -Hur blir det skug-
gor? D3 svarade barnen -Om man stdr i solen, -Ndr lam-
pan lyser kan man fa skuggfigurer pa viggen, - Billyktor pd
natten. Frigorna kan tyckas lika men innebdrden av
svaren blir helt olika.

BUDSKAP

Nir vi forberedde oss infor cykel 1 samplanerade vi
utifrdn det som vi uppfattade som forfattarens bud-
skap med boken, tex livet och déden 1 ”Andrejs ling-
tan” eller mod och ridsla 1 ”Svart hund”. I sambe-
démningen visar resultatet att vi ledde samtalet mot
att barnen skulle forstd boken istillet for att Sppna
upp for barnens egna tolkningar. D3 uppfattade vi
att barnen mer sokte efter ett “ratt” svar vilket inte 4r
syftet med sokratiska boksamtal.

MILJO

Miljon dar samtalet holls paverkade samtalets kvalitét.
Virt val av rum hade betydelse. Vi sdg att det var svart
att hilla triden 1 samtalet fr barnen till exempel nir
andra barn tittade in genom fOnstret pd dorren och
sokte kontakt med barnen i samtalsgruppen, eller nir
personal passerade genom rummet dir samtalet holls.
Nir vi valde ett avskilt rum hade barnen littare att
stanna 1 dialog om boken.Vi sig ocksd att moblerna
paverkade. Nir barnen satt pa barnstolar vid ldga bord
fick vi en storre koncentration in nir barnen satt vid
ett motesbord fOr oss vuxna. En annan faktor nir det
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giller miljon var att platsen bor vara vil kind {or bar-
nen. Nir boksamtalen holls i lokaler som annars an-
vinds av oss vuxna har barnen anvint mycket energi
for att utforska stolar, block med “post it” lappar mm.
Det var sirskilt en grupp som hade svart att hitta en
plats och det dr ocksd den gruppen som gett oss flest
exempel pd hur miljon stor samtalen.

ANTAL BARN

I vira boksamtal hade vi fi barn 1 grupperna, de
yngsta barnen var 2—3 stycken, mellanbarnen 3—4
stycken och de ildsta 3—6 stycken. I ssambedomningen

sag vi att 1 samtal med firre barn hade barnen littare
att halla kvar i minnet vad kompisarna hade sagt, vil-
ket dr en viktig faktor fOr att kunna delta 1 dialogen.

SAMTALETS LANGD

Samtalens lingd varierar frin 7 till 21 minuter.Vi kan
inte se i vart material att samtalens lingd har nigot
samband med kvalitén pa samtalet. Lingden pa vira
samtal blev lite olika beroende pa flera faktorer, frimst
beroende pd antalet deltagare 1 samtalet, dels barnens
ilder och mognad. De kortare samtalen var frimst
med de yngre barnen.

HUR KAN SAMTALSLEDAREN STOTTA OCH UTMANA BARNS
DIALOG INOM RAMEN FOR SOKRATISKA SAMTAL?

BEKRAFTA OCH EXPANDERA

I virt material sig vi flera exempel dir vi bekriftade
och expanderade barnens dialog under samtalen. Hir
foljer nigra exempel pa det:

Filmerna dir de yngre barnen hade dialogisk hog-
lasning visade att forskolldraren stottade dialogen ge-
nom att bekrifta och sitta ord pd det som barnen
visade med sitt kroppssprak. Barnen anvinde ett- och
tva-ords-satser och forskollararen utdkade da barnens
uttalanden till fullstindiga meningar. Barnens dialog
uppmuntrades genom att forskolliraren gjorde alla
barn delaktiga i samtalet. Ett barn sa -Min boll. For-
skolldraren bekriftade -Du har en boll. Forskolldraren
vinde sig sedan till det andra barnet. -Har du en boll?
Sedan expanderade hon dialogen genom att friga.
-Vad gor du med bollen? Hir utmanade forskolliraren
dialogen genom att samtala om situationer utanfor
boken. Doveborg et al. beskriver detta som att ga frin
ett lokalt till ett expansivt sprak 1 boken Aft undervisa
barn i forskolan (2013).

Ett annat exempel pd hur vi bekriftar barnens
olika tolkningar 4r nir forskolldraren siger: —Du tror
att det dr pappa, och du tror att det dr mamma och en
kompis trodde det var mormor ndr vi tittade pa bilderna,
man far tycka olika. Har visar barnen prov pa variation
av sitt att tinka och forskolldraren expanderar deras
idéer genom att visa pa variationen i deras tinkande
pa liknande sitt som beskrivs 1 kapitlet variation som
en grundliggande aspekt i ldrande (Doveborg et al. 2013).

Vid ndgra av de eftertinksamma dialogerna upp-
mirksammar vi att barnen vill tycka lika som sin
kompis. Tex vid ett av samtalen siger ett barn redan
innan frigan formulerats -Jag tycker som dig. Da be-
kriftade och expanderar forskolliraren genom att
aterkoppla till samtalsreglerna. -Man fir tycka lika eller
olika och man far dndra sig om man kommer pa en bittre
idé.

FOLJA UPP MED FRAGOR

[ vissa av filmerna dir barnen har eftertinksam dialog
sdg vi att dialogen mellan barnen var mer livlig 4n 1
andra. Vid de tillfillena vintade vi med att stilla de
planerade frigorna och foljde istillet upp med f6ljd-
frigor om det som barnen pratade om samt satte ord
pa barnens tolkningar for att stotta deras dialog.

SAMORDNA PERSPEKTIV

I filmerna av de eftertinksamma dialogerna sig vi
att dialogen mellan barnen 6kade nir vi hade bo-
ken eller bilder ur boken med under samtalet. Nar
barnen tittade pa bilderna tillsammans samordnades
deras perspektiv vilket gav dem gemensamt fokus for
dialogen. Vi sig att bilderna stottade barnens dialog. I
en film utmanade forskolliraren dialogen genom att
anvinda bilderna for att gra barnen uppmirksamma
pa detaljer och fi dem att reflektera kring bilderna.
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Filmerna visade att barnen inte samordnade sina
perspektiv 1 dialogen da samtalsstrukturen var otydlig
for dem. De uppfattade inte att frigorna har olika
inriktningar 1 samtalets olika delar. Det visade sig ge-
nom att barnen blandade virderingsfrigor, tolknings-

frigor och metafrigor under samtalet. Vi sig ocksi 1
en av filmer frin vira 3—4 aringar att barnen visade
storre intresse 1 dialogen nir den knot an till dem
sjalva, och att de visade mindre intresse nir dialogen
handlade om tolkningar av bokens innehall.
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DISKUSSION

VILKA FAKTORER KAN VARA GYNNSAMMA FOR ATT OKA
KVALITEN PA BOKSAMTAL | FORSKOLANS UNDERVISNING?

SAMTALSSTRUKTUR

Samtalets struktur tydliggdr vad vi ska rikta barnens
uppmirksamhet mot. Genom de olika frigorna riktas
uppmirksamheten mot att tolka boken eller att tinka
sig in 1 en liknande situation. Vi finner stod for detta
1 boken Aftt undervisa barn i forskolan (Doveborg et al.
2013). I kapitlet om lirande situationens inramning
beskriver forfattarna gynnsamma faktorer for barns
lirande. Det handlar om forskollararens medvetenhet
kring lirandeobjektet, vad vi vill att barnens medve-
tenhet ska riktas mot, och hur det paverkar sittet vi
introducerar och foljer upp det vi undervisar kring.
De beskriver ocksa vikten av att relatera avslutningen
till undervisningens innehall vilket i det sokratiska
samtalet sker 1 metasamtalet.

Metafrigorna riktar fokus mot hur samtalet gick
och hur samtalsreglerna foljdes. Denna del av samta-
let dr viktig. Hir finns det mojlighet t6r samtalsleda-
ren att arbeta med att synliggora och sitta ord pa de
demokratiska virdena for barnen. En annan vinning
med metasamtalet ir att det expanderar barns sprik
och ger dem en mdojlighet att kommunicera pa tva
plan, det vill siga att tala bade i och om en aktivitet
(Doveborg et al. 2013).

I resultatet ser vi att barnen inte visar lika stort
intresse for metasamtalet som for 6vriga delar av
samtalet. Det kan bero pd flera saker, tex att de ar
lite trotta pd att koncentrera sig, men ocksd pa hur
torskolldraren viljer att formulera sig. I vir filmade
dokumentation uppmirksammar vi i ett av samta-
len att forskolldraren infor den sista virderingsfri-
gan siger -Nu kommer den sista fragan. D3 uppfattar
barnen att samtalet snart ar slut, medan vi vet att vi
direfter har metafrigorna kvar. Nir vi uppmirksam-
mar detta under vir sambeddmning diskuterar vi att
var vana vid att halla samtal paverkar kvalitén. Att
hilla kontinuerliga boksamtal och att reflektera 6ver

dessa kollegialt 4r gynnsamma faktorer for att oka
kvalitén. Att genomfdra samtalen vid kontinuerliga
tillfillen ger dven barnen mojlighet att lira sig sam-
talets struktur.

Ett bildstod (bilaga s) skulle kunna hjilpa samtals-
ledaren och barnen att se bade helheten och delarna
av samtalet. Det skulle gora samtalsstrukturen mer
tydlig. Varje del i bildstodet symboliserar vad frigorna
ska rikta sitt fokus emot, att 1 tolkningsdelen av sam-
talet handlar dialogen om tolkande av boken och i1
virderingsdelen kopplas dialogen till barnens egna er-
farenheter. Vi provade inte att genomfora samtal med
bildstod av samtalets struktur under vir studie, men
kommer att préva det 1 framtiden.

FRAGOR

Som en hjilp for oss att f6lja samtalsstrukturen vid
bide planering och genomforande av samtalen tog
vi fram en lathund (Bilaga 4 och ). Detta hjilpte oss
1 borjan da vi inte hade vana av den hir formen av
boksamtal. Den underlittade dven for kollegor som
ville prova upplagget.

Tolkningsfrigorna ska rikta fokus mot barnens
tankar om bokens innehdll. I forsta cykeln miarker vi
att barnen har svirt att engagera sig 1 dessa frigor. De
hamnar 1 egna erfarenheter och pratar om sig sjilv
istillet for att tolka boken. Det krivs 6vning for att
tolka innehillet och samtalsledaren behdver stotta
barnen 1 att ta ndgon annans perspektiv. Vi provar att
stotta det genom att lita tolkningsfrigorna bygga pa
diskussioner och frigor som barnen visar intresse for
under vir inledande bildpromenad.Vi kan konstatera
att ndr vi stiller fragor som ligger nira barnens visade
intresse Okar deras mojlighet att tolka boken istillet
for att hamna 1 samtal om sig sjilv. De ges dirigenom
mojlighet att {3 vara aktiva 1 dialog. I resultatet av
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virderingsfrigorna ser vi att dessa engagerar barnen
redan frin borjan. Det beror pa att virderingsfrigan
riktar fokus mot barnens egna erfarenheter i relation
till boken och dirmed ligger nira deras egna intres-
sen.

Vi dgnade mycket tid 4t att diskutera hur vi kunde
formulera frigor som ger utrymme for tolkning. Att
vi sambeddmde de videofilmade boksamtalen gjorde
att vi blev uppmirksamma pa hur vi stillde fragor
och hur de blev besvarade. Ibland nir vi stillde fri-
gor till barnen forindrade vi dem fOr att f3 samtalet
att flyta. Det hinde di att frigan blev mindre 6ppen
an den var planerad att vara. Kontinuerliga boksamtal
ger samtalsledare mojlighet att 6va pd hur man stiller
frigorna.

BUDSKAP

Da vi planerade utifrin vad vi uppfattade som forfat-
tarens budskap ledde samtalet mot att barnen skulle
forsta boken stillet for att dppna upp for barnens

egna tolkningar Detta ir inte gynnsamt for kvalitén
pa boksamtalen da syftet med frigan ar att Sppna upp
for och gora det mojligt for barnen att uppfatta att
det finns minga maojliga svar.

MILJO

En kind miljé ger inte s manga nya intryck utan
hjilper barnen att halla fokus pa samtalet. Vi tror att
det 4r gynnsamt for arbetet med boksamtalen om vi
har mojlighet att iordningstilla en permanent miljo
for dessa pa forskolan.

ANTAL BARN

[ sambedomningen ser vi att 1 samtal med firre barn
har barnen littare att halla kvar i minnet vad kompi-
sarna har sagt, vilket ir en viktig faktor fOr att kunna
delta 1 dialogen. Det bekriftar vir tanke att firre barn
1 samtalsgrupperna ir gynnsamt for samtalet och dia-

logen mellan barnen.

HUR KAN SAMTALSLEDAREN STOTTA OCH UTMANA BARNS
DIALOG INOM RAMEN FOR SOKRATISKA SAMTAL?

BEKRAFTA OCH EXPANDERA

I nigra av vira filmade boksamtal ser vi att det ir
viktigt t6r barnen att tycka lika som kompisarna.
Vir roll som samtalsledare blir att lyfta fram att det
finns minga olika sitt att tinka och tolka bilden och
texten. Genom att bekrifta barnens olika tolkningar
utan att virdera den ena framfdr den andra stottar
och utmanar vi dialogen. P3 s sitt kan arbetet med
boksamtal bidra till att barnen blir mer vana och
trygga med att det dr okej att tycka olika. Genom att
bekrifta barnens olika tolkningar arbetar vi med de
demokratiska virdena.

I vira tvd forsta exempel under rubriken “Be-
krifta och expandera” beskrivs hur forskolliraren
under den dialogiska hogliasningen bekriftar och
expanderar barnens tankar om boken. Forskolldra-
ren expanderar dialogen utanfér boken genom att
stilla foljdfrigor. Genom att utmana dialogen frin
att vara lokal till expansiv ger forskollararen barnen
mojlighet att fi ett sprik som dr anvindbart 1 andra
sammanhang (Doveborg et al. 2013). I forlingningen

resulterar det 1 att barnen kan anvinda sitt sprik till
att ta stillning och argumentera 1 olika situationer.

FOLJA UPP MED FRAGOR

[ sambeddmning av cykel tvd diskuterade vi hur vi
kunde stotta och utmana barnen i deras dialog ge-
nom att stilla fler f6ljdfrigor och sitta ord pa deras
tolkningar.

Resultatdelen visar att nir forskolliraren vintar
med de frigor vi planerat att stilla under samplane-
ringen och istillet stottar dialogen genom att folja
upp det barnen pratar om med frigor blir dialogen
livligare.

Genom att 6va pa var roll som samtalsledare blir
vi mer sikra och inlyssnande. Nir vi koncentrerar oss
pd hur barnen tinker kan vi med frigor stotta och
fordjupa deras idéer. Dirigenom kan vi stotta och ut-
mana dialogen pd ett bittre sitt. [ kapitlet At stotta
och utmana barnet beskriver Doveborg et al. det pa {31~
jande sitt:
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[...] liraven madste ocksd stitta dem i deras lirpro-
cess utifran de tankar och forestillningar som de har.
Med stétta menar vi att ibland kan det vara ldraren
som tar initiativ till att utveckla det man arbetar
med genom att stilla utmanande fragor eller visa pad
mdjligheter [...]

(Doveborg et al. 2013, sid 64).

SAMORDNA PERSPEKTIV

Forskolebarn har kommit olika lingt i sin kognitiva
utveckling och for minga barn ir bilden ett viktigt
verktyg for att stotta dialogen. Bokens bilder kan
fungera som ett stod for att samordna barnens olika
perspektiv och hilla bild och text 1 minnet under dia-
logen.

Vi har tidigare skrivit att ett bildstéd Gver samta-
lets struktur (bilaga 6) skulle kunna gynna boksamta-
lets kvalité. Detta leder till frigan om bildstddet kan
utmana barnen att se att i tolkningsdelen av samtalet
handlar dialogen om att fordjupa tolkning av boken,
och 1 virderingsdelen kopplas dialogen till barnens
egna erfarenheter? D3 skulle bildstodet kunna vara ett
sdtt att utmana barnens dialog genom att hélla fokus
pd en del av samtalet 1 taget.
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SLUTSATS

EN VIKTIG FAKTOR for bade kvaliteten pa samtalet samt
hur vi som samtalsledare kan stotta och utmana dia-
logen mellan barnen 4r vir vana att leda sokratiska
boksamtal. Genom att vi Gvar oss pa att stilla Sppna
frigor och att inte kontrollera innehill, idéer och vir-
deringar ger vi barnen forutsittningar att viga prova
sina tankar i1 dialog med varandra.

Vi har anvint Lesson study som metod for att
kollegialt samplanera och sambedémma boksamta-
len. Genom att vi har arbetat i flera cykler har vi
fatt mojlighet att reflektera kollegialt mellan cyklerna,
och fi syn pd mdojliga forindringar som vi provade
i nista cykel. Detta arbetssitt har varit en gynnsam
faktor for att 6ka kvalitén.

Cyklerna har ocksa bidragit till att vi pa ett med-
vetet och dokumenterat sitt har fitt 6va oss pa rollen
som samtalsledare. Detta har varit en forutsittning for
att utveckla vara sokratiska boksamtal.

Aven barnen behover 6va pa sokratiska samtal. I
dessa samtal ska dialogen inte hamna i en diskussion
om “ritt och fel” eller att tycka lika som kompisen.
Den ska ge barnen mojlighet att forstd vinsterna med
att hjilpa varandra att tinka bittre. Nir de blir trygga
1 samtalets struktur och med samtalsreglerna har de
mojlighet att fi erfarenheter som kan utveckla deras
demokratiska formagor.

Avslutningsvis vill vi dterknyta till de tre perspek-
tiven for, genom och om demokrati som skolverket
lyfter fram 1 stddmaterialet Arbeta med skolans virde-
grund (2018).

De sokratiska samtalen kan ge oss mojlighet att
undervisa for demokrati di vi i1 dessa boksamtal ger
barnen mojlighet att 6va pa formagor som behovs
for att kunna medverka 1 en demokrati. I kapitlet Jad
innebdr det att utveckla ett kunnande? skriver Doveborg
et al.:

Det handlar om att forsta inneborder, lyssna och ut-
trycka tankar och funderingar, forstd andra, anvinda
sprak och begrepp (...) relatera till nagot, stilla fra-
gor, argumentera och kommunicera (...) forstd sym-
boler och deras kommunikativa funktion, tolka bil-
der, texter och media, samt anvinda dessa pa olika
sdatt (sid 87, 2013).

Genom de sokratiska boksamtalens samtalsregler
finns mdojlighet for oss att synliggdra demokratiska
virden sdsom att hjilpa varandra att tinka noga, lyssna
noga pi vad andra siger, att det finns manga mojliga
svar samt att vara beredd att dndra dig om du upp-
ticker en bittre idé. Genom att vi som samtalsledare
stottar och utmanar barnen att folja samtalsreglerna
under hela samtalet ger vi barnen upplevelser av de-
mokratiska arbetstormer.

Vi kan diremot inte se att den sokratiska samtals-
strukturen ger oss utrymme att undervisa om demo-
krati men vi tinker att detta kan mojliggoras 1 ett
metasamtal om metasamtalet. I metasamtalet kopplas
frigorna tillbaka till samtalsreglerna t. ex. genom att
samtalsledaren fragar: - Tyckte du att kompisarna lyssnade
pa dig? -Tyckte ni lika eller olika? -Har du dndrat dig nar
du horde kompisarnas tankar om boken? Om samtalsleda-
ren diremot vid ett annat undervisningstillfille viljer
att utmana barnen med frigor knutna till metasamta-
let kan de {3 fundera kring tex -Varfor ska man lyssna
pd varandra? -Varfor det dr bra att man far tycka olika?
-Varfor det dr bra att man kan dndra sig? P3 s3 sitt har
vi mojlighet att synliggéra hur demokrati fungerar,
vilket ger kunskap om demokrati.

Att arbeta mialmedvetet med de grundliggande
demokratiska virdena ir ett viktigt uppdrag 1 forsko-
lan. Boksamtal i sokratisk form ir ett gynnsamt verk-
tyg 1 det arbetet.
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APPENDIX

BILAGA 1: INFORMATIONSBREY - UTVECKLINGSARTIKEL
OM SOKRATISKA BOKSAMTAL | FORSKOLAN

Hej
P4 Marielund ir vi tre forste forskollirare, Asa Johansson (Triangeln), Nettan Ranbick (Kvadraten)
och Anna Eklund (Cirkeln)

Under 2018 kommer vi utveckla boksamtal med barnen. Vi 4r inbjudna av Skolporten att beskriva det
arbetet 1 en utvecklingsartikel. Artikeln kommer att publiceras pd skolportens webbplats som innehaller
artiklar om aktuell forskning inom férskola och skola.

Syftet med artikeln dr att beskriva arbetet med boksamtalen, vad som fungerar vilka frigor som leder
vidare, hur vi kan 3 syn pd barns tankar och hur vi kan utmana deras tinkande.

Boksamtalen med barnen kommer videodokumenteras for att fungera som underlag till artikeln.
Materialet kommer behandlas konfidentiellt och bearbetas si att enskilda personer ej kan identifieras av
utomstiende 1 den firdiga artikeln. Sambeddmning av insamlat material kommer ske bide med oss tre
artikelforfattare och eller i respektive arbetslag. Nir artikeln 4r firdig kommer materialet att behandlas som
annan dokumentation pi forskolan enligt personuppgiftslagen (Pul). Det betyder att vi kan visa delar av det
filmade materialet pa fordldramoten och utvecklingssamtal.

Du som virdnadshavare tillfrdgas hirmed om ditt barns deltagande 1 denna studie. Deltagandet ir helt
frivilligt och du kan nir som helst avbryta ditt barns deltagande utan att motivera varfor. Av forstieliga skil
ar det svirt att erhilla ett adekvat informerat samtycke frin barn. Aven om yngre barn inte ger skriftligt
samtycke bor de tillfrigas och ges information om deltagande p3 ett dldersanpassat sitt.

Jag samtycker till att mitt barn deltar i arbetet med boksamtalen.
ja O NE O

Ort datum

Underskrift

Namnfortydligande

Underskrift

Namnfortydligande

asa.ajohansson@strangnas.se anette.ranback@strangnas.se anna.eklund@strangnas.se
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BILAGA 2: SAMPLANERINGS- OCH
SAMBEDOMNINGSDOKUMENT

LESSON STUDY - DIALOGISK HOGLASNING, CYKEL 2

Vald bok: Apan fin av Anna-Clara Tidholm.

Frigestillning:

1. Vilka faktorer kan vara gynnsamma for att oka kvaliteten pa boksamtal i forskolans undervisning?

2. Hur kan samtalsledaren stotta och utmana barns dialog inom ramen for de sokratiska samtalen?

SAMPLANERING

Vad (Innehill) Vi laser Boken Apan fin
av Anna-Clara Tidholm

FILM

SAMBEDOMNING

Boken fungerar bra. Barnen har flera fragor och kommentarer. Boken
innehéller inte sa mycket svar mer fragor.

Hur (form) Visitter pa golvet i lilla
rummet med draperi for dorren sa att vi
inte blir storda. Vi har tittat pa bilderna
tidigare och fragorna kommer fran
barnens fragor och tankar. Vi pratar om
den som hjalper apan att kld sig. Vem ar
det? Vi pratar om varfor apan klattrar
upp i tradet och varfor hunden gar sin
vag.

Bra med draperiet inga kompisar som tittar in. Det var ett bra forslag fran
kollegorna. Barnen talar om den som hjalper apan med kladerna. Jag tolkar
det som mamma men barnen har flera forslag. De tror att det ar mamma
eller mormor. Jag berattar da att en kompis fran samtalet innan tankte att
det var pappa. Vi pratar om att jag har visar barnen pa mangfalden av idéer.
Ett barn talar om att apan blir blot men de andra nappar inte. Jag beskriver
hur det later nar den blcta apan gar hem och att det blir blGta spar pd marken.
Barnen spinner inte vidare. Bade jag och barnen behover 6va mer pa dialogisk

hoglasning.

Vem (aktorer) Jag och 2-3 barn som vill

vara med.

Vid det har tillfallet var det tva barn det fungerade bra jag skulle kanske fa till
mer dialog om det var ett barn till men det har fungerade bra anda.
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LESSON STUDY - EFTERTANKSAM DIALOG, CYKEL 2

Vald bok: Svart hund av Levi Pinfold.

Frigestillning:

1. Vilka faktorer kan vara gynnsamma for att oka kvaliteten pa boksamtal i forskolans undervisning?

2. Hur kan samtalsledaren stotta och utmana barns dialog inom ramen for de sokratiska samtalen?

SAMPLANERING
Vad (Innehall)

Budskap: Mod och radsla.

Inledande fraga: Nar vi gjorde en bildpromenad i boken
innan vi laste den verkade ni nyfikna péa den som tittade in
i fonstret hos familjen Hoppet. Ni tankte att det kanske
var en hund, eller en varg eller ett monster... Vad tror du
att det var?

Majliga tolkningsfragor: Varfor tror du att herr Hopper
ringde till polisen nar han sag en svart hund i tradgarden?
Varfor tror du de slackte lampan, drog for gardinerna och
gomde sig under tacket nar de ser hunden? Hur vet man
att de ar radda? Kan man se det, eller star det i texten?
Varfor gér Lilla ut till hunden? Varfor ar Lilla inte radd?
Mgjliga varderingsfragor: Skulle du ha gjort som pappan,
mamman o syskonen eller som Lilla om du sag en svart

hund i din tradgard?

Metasamtal: Tyckte du att kompisarna lyssnade pa dig?
Tyckte ni lika eller olika? Har du andrat dig nar du hort
kompisarnas tankar om boken?

FILM

SAMBEDOMNING

Den hir géngen provade jag att stalla den inledande
frégan utifrdn det som upptog barnens intresse vid
bildpromenaden. Fragan gav korta svar vilket synliggjorde
att barnen tankte olika. Detta satte jag ocksa ord pa.
Barnen deltog aktivt i dialogen. Vid ett tillfalle tog jag
fram boken som stod for dialogen, vilket var gynnsamt.

| den har boken tyckte jag barnen kunde uttrycka hur

de tolkade innehallet i boken, och att de tolkade pa olika
satt. De refererade tillbaka till samtalsreglerna i dialogen:
tex: -Vilyssnar pa varandra! -Jag har angrat mig nu...
Gynnsamt for att boken var spannande? For att fragorna
bra?

Metasamtalet efterat verkade inte heller denna gang
intressera. Jag tolkade det som de tyckte samtalet var
over. Det kan ha berott pa hur jag uttryckte mig innan,
dd jag sa att "nu kommer boksamtalets sista fraga”. Det
verkade dock viktigt for barnen att prata om vilka som
tyckte lika som dem.

Hur (form)

Kant rum, vid lagt bord o stolar

Boksamtalets struktur:
+ Samtalsregler, inledande fraga och tolkningsfragor,
varderingsfraga, metasamtal.

Pa min fraga om barnen kom ihag samtalsreglerna kunde
de hjalpas at att saga alla!

Vem (aktorer) Forskollararen

3-4 barn, 3-4 ar gamla.

Vid det har tillfallet var det tva barn det fungerade bra jag
skulle kanske f3 till mer dialog om det var ett barn till men

det har fungerade bra anda.
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LESSON STUDY - EFTERTANKSAM DIALOG, CYKEL 3

Vald bok: Skuggsidan av Per Gustavsson.

Frigestillning:

1. Vilka faktorer kan vara gynnsamma for att oka kvaliteten pa boksamtal i forskolans undervisning?

2. Hur kan samtalsledaren stotta och utmana barns dialog inom ramen for de sokratiska samtalen?

SAMPLANERING
Vad (Innehall)

Budskap: Morkradd, naturvetenskap, skuggor.
Inledande fraga: Nar blir det skuggor?

Mgjliga tolkningsfragor: Har man alltid skuggor? Hur
lang tid tror du det tar for allt att handa i boken? Jamfor
forsta och sista bilden som bada visar Ragnars rum. Ar det
nagot som ar annorlunda? Hur kan det vara att skuggan i
garderoben inte syns pa sista sidan? | borjan av boken ar
bilderna grona, sen blir de lila. Varfor ar det sa tror ni?

Majliga virderingsfragor: | boken star det att skuggorna
inte ar lika langa pa dagen som pa natten. Har du tankt
pa om det ar sa? Varfor tror du det ar olika/lika. Vad ar
det som gor att skuggan ibland ar framfor dig och ibland
bakom dig?

Metasamtal: Tyckte du kompisarna lyssnade pa dig?
Tyckte ni lika eller olika? Har du andrat dig nu nar du hort
kompisarnas tankar om boken?

FILM

SAMBEDOMNING

Flera av barnen kopplade skuggor till sol eller lampor.
Borjade tanka att skuggor fanns utomhus men andrade
sig efter hand att skuggor faktiskt kunde finnas aven
inomhus. Kopplar till tidigare erfarenheter med

skugghgurer pa vaggen.

Vid forsta tillfallet var den inledande fragan Nar blir det
skuggor? Da blev svaret nar solen lyser. Vid andra tillfallet
var fragan Hur blir det skuggor?

Da blev svaret om man star i solen.

Béda svaren kopplar till solen men ar anda olika. Hur
fragan stalls ar viktigt att tanka pa da barn svarar direkt pa
fragan som stalls.

Hur (form)
Ateljé. Lagt bord och stolar

Boksamtalsstruktur:

+ Samtalsregler

+ Inledandefraga och tolkningsfraga
+ Varderingsfraga

« Metasamtal

Kand plats for barnen och mobler anpassade for dem.
Bra forutsattningar.

Vem (aktorer) Forskollarare
6 barn, 5-6 ar
Bilder frén boken.

Hade med tva bilder fran boken som vi tittade noga pa
tillsammans. Det blev ett bra stod till dialogen.
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BILAGA 3: TABELL OVER GENOMFORANDET AV
VARA SAMTAL SOM VIDEODOKUMENTERATS

VAR/RUM/ BILD-
MILJO PROMENAD
CYKEL 1 Max boll, samtal 1 3 1-2 3r 9 min Lilla rummet, ”i polen” Nej
Max boll, samtal 2 2 1-2 ar 8 min Lilla rummet, ”i polen” Nej
Max boll, samtal 3 2 1-2 &r 7 min Lilla rummet, ”i polen” Nej
CYKEL 2 Apan fin, samtal 1 3 1-2 8r 7,5 min Lilla rummet, pa matta Ja
Apan fin, 2 3 1-2 3r 8 min Lilla rummet, pd matta Ja
CYKEL 1 Astons stenar 1 4 3-48r 13 min Lekrummet, vid bord Ja
Aston stenar 2 4 3-43r 14 min Lekrum, vid bord Ja
CYKEL 2 Svart hund 1 3 3-43r 13 min Lilla rummet, vid bord Ja
Svart hund 2 4 3-43r 15 min Lilla rummet, vid bord Ja
CYKEL 3 Kompisen blirarg 1 3 3-48r 16 min Lilla rummet, vid bord Ja
Kompisen blir arg 2 4 3-43&r 12 min Lilla rummet, vid bord Ja
CYKEL1 Andrejs langtan 1 3 4-53r 21 min Lekrum, vid bord Ja
Andrejs langtan 2 4 4-5&r 18 min Lekrum, vid bord Ja
Andrejs langtan 3 5 5-6 &r 22 min Kontor, vid bord Ja
Andrejs langtan 4 5 5-6 ar 19 min Kontor, vid bord Ja
Andrejs langtan 5 6 5-63r 20 min Kontor, vid bord Ja
CYKEL 2 Varfor gréter pappan, 1 3 4-53r 13 min Lilla rummet, pa matta Ja
Varfér grater pappan, 2 4 4-5&r 15 min Lilla rummet, pa matta Ja
Varfor grater pappan, 3 5 5-6 3r 18 min Personalrum, vid bord Ja
Varfor grater pappan, 4 5 5-6 &r 16,5 min Personalrum, vid bord Ja
Varfér gréter pappan, 5 5 5-6 ar 20 min Personalrum, vid bord Ja
CYKEL 3 Skuggsidan, 1 6 5-63r 20 min Ateljén, vid bord Ja
Skuggsidan, 2 6 5-6 &r 17 min Ateljén, Vid bord Ja
Summa: Summa:
23 st filmer 5.5 timmar
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BILAGA 4: LATHUND VID PLANERING OCH
GENOMFORANDE AV DIALOGISK HOGLASNING

Bok:Vilj girna en bok med ett glapp mellan det som
texten berittar och det som bilderna berittar. Undvik
bocker med tydlig moral.

Forberedelser i barngruppen innan den Dialo-
giska hoglasningen: Lis boken flera ginger girna
tisdag och onsdag for att ha den dialogiska hoglis-
ningen pd torsdagen.

Att tinka pa som samtalsledare
vid Dialogisk hoglasning:

*  Stall tolkningsfragor.

*  Om barnen inte svarar bjud barnen pa egna
tankar och fragor.

*  Fyll eventuellt ut barnens uttalanden till
fullstandiga meningar.

*  Stall foljdfragor.
*  Avstd fran att kontrollera innehallet.
*  Visa pé barnens olika tankar och idéer.

Genomforande av Dialogisk hoglisning

Inled den Dialogiska hoglisningen med att beritta
att ni ska lisa och uppticka nya saker 1 boken till-
sammans. Still tolkningsfrigor om bilderna och/eller
texten. Nir barnen bdrjar prata om boken och dess
bilder still foljdfragor. Om barnen inte talar i hela
meningar si fyll ut deras uttalanden till hela meningar.
Sitt ord pa och samanfatta for barnen de olika idéer
och tankar de har for att visa pd mangfalden. Avsluta
den Dialogiska hoglisningen med att sammanfatta
samtalet eller piminn dem om alla olika tankar som
kommit fram. Du kan ocksi tacka for alla olika idéer
och tankar.

BILAGA 5: LATHUND VID PLANERING OCH
GENOMFORANDE AV EFTERTANKSAM DIALOG

Bok (Forfattare): (Vilj en bok med ett DILEMMA
som ger mojlighet till gemensamt utforskande...)
Ev. budskap: (Kan ev. hjilpa samtalsledaren att hitta
mojliga frigor att stilla...)

Forberedelser i barngruppen innan den efter-
tainksamma dialogen: (Lis boken flera ginger
innan samtalet, si den blir val kind for barnen. Tex:
Tisdag: Bildpromenad, Onsdag: Lisa med frigor o be-
grepp, Torsdag: liasa boken igen.)

Att tinka pa som samtalsledare vid eftertink-
sam dialog:

*  Avstd frén att kontrollera innehéllet.

*  Varna om att samtalsreglerna fols.

*  Koncentrera dig pé hur barns tankande och
idéer kan fordjupas.

*  Stalli stort sett endast fragor.

*  Anpassa din ledning efter gruppens
kompetens.

Genomforande av eftertinksam dialog:
1. SAMTALSREGLERNA: (Bérja samtalet med att
prata med barnen om samtalsreglerna)

Vi hjalper varandra att tanka noga.
Lyssna noga pa vad andra sager.
Det finns manga mojliga svar.

* ot % %

Var beredd att andra dig om du upptacker en
battre ide..

2. INLEDANDE FRAGA: Den enda frigan som all-
tid stills. Alla ska fa mojlighet att svara. Ett sitt for alla
att komma igdng att prata. Ska hjilpa deltagarna att fa
syn pa sin egen forstielse av boken. En forsta spontan
tolkning av boken. Frigan diskuteras inte. Den ska
hyilpa till att f3 fram olika idéer. Kort friga, kort svar,
inte for komplex, att ha som utgingspunkt.

3. TOLKNINGSFRAGOR: Frigor om hur barnen
tolkar innehallet i texten och bilderna i1 boken. Frigor
ddr svaren inte ir uppenbara utan maste sokas genom
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att informationen frin texten och bilderna tolkas, allts
inte ar direkt avlasbart, utan snarare behover sokas
mellan raderna. Still frigor for att fordjupa tinkandet
kring boken. (Koncentrera dig pd barns tinkande och
hur deras idéer kan fordjupas. Avstd fran att kontrol-
lera innehillet, idéer eller virderingar.) (Vilj en bok
med ett DILEMMA som ger mojlighet till gemen-
samt utforskande...

4. VARDERINGSFRAGOR: Avsluta dialogen om
boken med dessa. Koppla dessa frigor till dialogens

innehdll och relatera till barnens egna erfarenheter.
Till exempel — Vad skulle du gjort om du var med om
ndgot liknande? -Varfor tror du att...?

5. METASAMTAL: Ett samtal om samtalet utifrin
samtalsreglerna. Tex. -Tyckte du att kompisarna lyssnade
pa dig? -Tyckte ni lika eller olika? -Har du dndrat dig ndr
du horde kompisarnas tankar om boken?

BILAGA 6: BILDSTOD - EFTERTANKSAM DIALOG

SAMTALSREGLERNA

INLEDANDE FRAGA

OCH
TOLKNINGSFRAGOR
e
3 @
Iqﬁ-HI VARDERINGSFRAGOR
METASAMTAL
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