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SAMMANFATTNING

| FORELIGGANDE ARTIKEL beskrivs en klassrumsstudie 1 spanska. Studien genomfordes hu-
vudsakligen lisiret 2015-2016 och handlade om hur elevernas muntliga interaktion pa
malspraket kan frimjas genom uppgifters utformning. Studien bestod av fyra cykler vilka
genomfordes 1 sprikgrupper i dk 9 samt kurs 2 och 3 pd gymnasiet. Den gemensamma
utgangspunkten var svarigheten att fi elever pa ligre nivder att tala malspriket 1 klassrum-
met. Inledningsvis lig fokus pad elevernas anvindning av sprikliga strategier 1 tal, men efter
hand 6vergick vi till att analysera 1 vilken utstrickning sjilva aktivitetens eller uppgiftens
utformning kunde frimja muntlig interaktion. Studien genomfordes 1 fyra olika sprakgrup-
per och som teoretiskt ramverk anvindes slutligen TBLT, Task Based Language Teaching.
Inom TBLT, som pa svenska heter uppgiftsbaserad sprakundervisning, betonas sjilva uppgiften
som ska 13sas och anvindningen av malspriket blir ett av verktygen som anvinds. I artikeln
beskrivs hur en sidan uppgift utformades 1 en svensk skolkontext. R esultaten visade pa en
okad muntlig interaktion genom anvindningen av en uppgiftsbaserad aktivitet. R esultaten
visade ocksa vikten av att medvetandegora ett antal konjunktioner, pronomen och andra
bindeord som eleverna har i sitt passiva ordforrid, vilka namnges som utvecklare. Artikeln
beskriver de reflektioner och antaganden som gjorts under arbetets ging, samt formulerar
nya frigor kring undervisningens utformning och uppgifters konstruktion for att fa elev-
erna att tala mer pd malspraket under lektionerna i moderna sprak.
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INLEDNING

MANGA SPRAKLARARE KAN troligtvis kinna igen sig i
att elever i undervisningen i moderna sprak kan stag-
nera och har svirt att komma vidare 1 sin formiga
att anvinda spraket. Detta kan kinnas igen vad giller
alla férmagor som ingdr 1 att behirska ett sprik. Inte
minst 1 de produktiva férmagorna, skriva och tala, kan
manga elever fastna pi en viss nivi och har dirifrin
svart att komma vidare frin att producera enkla ord
och meningar mot ett okat sprakligt flyt med malet
att uppna nivaer likt en modersmalstalares.

Titeln "Hur fir jag dem att prata?” utgir frin den
frustration som lirare kan uppleva nir elever liser sig
1 muntliga situationer. Det kan handla om savil munt-
liga bedomningssituationer som muntliga aktiviteter
som ingdr 1 undervisningen. Utifran ett lirarperspek-
tiv tanker man ofta att eleverna borde kunna prestera,
eftersom liraren vet att eleverna exempelvis ofta har
det ordforrad som krivs och att nivin pa uppgifter
inte 4r orimligt hog i torhallande till elevernas sprak-
liga nivd. Om eleven befann sig 1 malsprakslandet, 1t
sdga pd ett café 1 Madrid, skulle hen inte kunna 16sa
uppgiften genom att gora sig forstddd pa spanska? En
av de storsta utmaningarna som spraklarare har ar att

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

SYFTET MED DENNA studie ir att ta reda pd mer om
hur utvecklad interaktion kan se ut i muntlig inter-
aktion samt hur en uppgifts konstruktion inverkar pa
elevernas mojligheter att interagera utvecklat pa mal-
spraket 1 klassrummet. De frigestillningar som ligger
till grund for studien 4r:

f3 iging elever att kommunicera pa malspriket 1 klass-
rummet. [ inledningen av denna studie genomfordes
intervjuer dir elever pi svenska beskrev hur de inte
pratar malsprak 1 klassrummet men diremot i mal-
sprakslandet: “Ja, nir jag besokte den dir familjen 1
Spanien, da pratade jag naturligtvis spanska”.

Olika komponenter av det talade spraket, sdsom
det aktiva ordforridets omfing, olika strategier for
att forstd och gora sig forstidd, spelar givetvis in i
en samtalssituation. Ett annat perspektiv pd hur vil
elever lyckas 1 att samtala kan vara sjilva uppgiftens
konstruktion och hur den kan stodja eleverna 1 att
tala mer utvecklat. Med utvecklat sprak avses 1 den hir
studien yttranden som inte bara bestir av enstaka ord,
utan innehdller till exempel bisatser, foljdfrigor el-
ler ifrigasittanden, det vill siga ord eller uttryck som
okar komplexiteten 1 utsagan. Om en friga besvaras
med endast ett Si (Ja) pa spanska, kan interaktion
uppstd, men en utvecklad utsaga kan vara Si, pero yo
pienso que... (Ja, men jag tycker att...). Likaledes kan
man 1 stillet for att bara svara med ett No (Nej) siga
No, porque no me gusta (Nej, darfor att jag inte gillar det).

*  Vad karaktariserar ett utvecklat sprak?

*  Finns det "nycklar” till att tala mer utvecklat?

*  Vilka konsekvenser far uppgiftens konstruk-
tion pa elevernas interaktion?
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STYRDOKUMENT | MODERNA SPRAK

I LAROPLANERNA FOR sdvil Lpo 94 som Lpf 94 tyd-
liggjordes fokus pa sprikets kommunikativa aspekter
1 sprakundervisningen. I Lgr 11 blev det ett 4n tyd-
ligare fokus pd kommunikation: ”Genom undervis-
ningen ska eleverna ges mojlighet att utveckla en all-
sidig kommunikativ f6rmaga. Denna formdga innebir
att forsta talat och skrivet sprik, att kunna formulera
sig och samspela med andra i tal och skrift och att
kunna anpassa sitt sprak till olika situationer, syften
och mottagare” (Skolverket 2011b, 5. 76). Det fortydli-
gades dven att undervisningen ska berora anvindandet

av olika strategier 1 kommunikationen: ”’I den kom-
munikativa férmégan ingir dven spriklig sikerhet
och att kunna anvinda olika strategier fOr att stodja
kommunikationen och 16sa problem nir sprikkun-
skaperna inte ricker till” (Skolverket 2011b, 5. 76). For
Gy 11 finns nistintill identiska formuleringar dir ett
av undervisningens syften 4r att eleverna ska utveckla
allsidig kommunikativ formadga, vilket de ska ges moj-
lighet till genom att anvinda spriket i funktionella
och meningsfulla ssmmanhang (Skolverket 2011¢, 5.1).
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METOD OCH
GENOMFORANDE

| DENNA ARTIKEL beskrivs en klassrumsstudie om hur
aktiviteter 1 sprikundervisningen pa grundskola och
gymnasium kan inverka pd elevernas muntliga inter-
aktion; hur aktivitetens” konstruktion kan begrinsa
eller stodja utvecklad interaktion. Fyra cykler har
konstruerats och elevsamtal har spelats in, transkribe-
rats och analyserats i syfte att se hur olika aktiviteters
konstruktion inverkar pd samtalsgruppernas interak-
tion. I anslutning till varje cykel har eleverna svarat
pa en enkit. Studien gjordes inom ramen for Stock-
holm Teaching & Learning Studies och handleddes
av en forskarutbildad ldrare. Studien dgde rum ldsiret
2015/16 och avslutades hostterminen 2017.

Metoden kan beskrivas med tre ledord: kollabora-
tion, intervention och iterativitet. Kollaboration syftar
pa vart samarbete vilket dr centralt i studien. Interven-
tion kdnnetecknar lektionsaktiviteternas uppligg som
provas 1 ett klassrum. Ett iterativt arbetssitt uppnds
genom att upprepa lektionsaktiviteter 1 flera cykler
med viss revidering mellan varje prévning. Syftet med
revideringarna var att frimja interaktionen och de
bestod bland annat av byte av input, mojlighet att se
undertext, stdd 1 form av frigor och ordlistor.

URVAL OCH DATAINSAMLING

STUDIEN GENOMFORDES MED clever i drskurs 9 vid
en hogstadieskola 1 vistra Stockholm samt i kurs 2
och 3 vid ett gymnasium 1 sddra Stockholm. Samtliga

(se avsnitt Fjarde cykeln och TBLT).

Arbetet omfattar genomfdrandet av totalt fyra
cykler. Utgingspunkten var i studiens inlednings-
skede att genomfora en Learning Study, som skulle
stodja elever mot att tala utvecklat pa spanska. Model-
len Learning Study Overgavs redan pa ett inledande
stadium di fragestillningarna var alltfér omfattande
for den modellen som utgir ifrin ett tydligt avgrinsat
lirandeobjekt. I studiens fjirde cykel utgir aktiviteten
— uppgiften — fran Ellis teori kring uppgiftskonstruktion
och uppgiftsbaserad sprikundervisning (2003). Utifrin El-
lis definition av vad en uppgift 4r sd ir det endast den
fiirde cykelns aktivitet som kan kallas for uppgift (se
avsnitt Fjdrde cykeln och TBLT).

Inom andraspriksforskningen har omridet om
uppgiftsbaserad sprikundervisning, s.k. Task-Based
Language Teaching (TBLT) ront viss uppmairksam-
het de senaste 30 dren. TBLT grundar sig i teorier
om andraspraksinlirning vilka erbjuder en autentisk
anvindning av malspriket 1 klassrummet dir spraket
anvinds som ett medel for att kommunicera.

elever 1 vara undervisningsgrupper samt deras vird-
nadshavare informerades forst skriftligt om studiens
syfte och uppligg, och eleverna ombads limna in

Aktivitet anvands som paraplyterm for det som gors i klassrummet. Anvandningen av termen uppgift begransas till Ellis definition
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ett medgivande frin virdnadshavarna for att fi delta.
Deltagandet var frivilligt och de elevgrupper som till-
frigades var vira undervisningsgrupper samt enstaka
andra tillgingliga grupper.

For att besvara vira frigestillningar samlande vi
in data 1 form av elevsamtal och enkiter och kunde
analysera dessa 1 relation till den aktivitet som sam-
talet grundade sig pa. Analysen av elevsamtalen har
genomforts pd samma sitt studien igenom. Revide-
ringar 1 aktiviteterna gjordes mellan de fyra cyklerna
for att se hur det inverkade pa elevernas prestationer.
En svaghet med metoden ir att det endast 4r i den
sista aktivitetens konstruktion som uppgittskonstruk-
tion enligt TBLT tillimpats. Att ha haft mojligheter
att undersoka flera elevsamtal utifrin den sista upp-
giftskonstruktionen skulle ha gjort vira resultat in
mer tillforlitliga.

Totalt spelades ett fyrtiotal samtal in med cirka 120
medverkande elever frin grundskolans drskurs 9 samt
frin kurs 2 och 3 pd gymnasiet. Vira resultat baserar
sig pd 16 av dessa samtal, dir 46 elever medverkade.
Ingen elev eller elevgrupp har medverkat i fler 4n
en aktivitet. For varje ny version har alltsd en helt ny
grupp elever deltagit.

Vid det aktuella aktivitetstillfillet informerades
eleverna forst om att samtalet var en del av en klass-
rumsstudie och att det inte skulle utgéra en del av
bedomningen av deras spanskkunskaper i kursen.
Direfter delades eleverna in 1 grupper om tre och in-
formerades om aktivitetens genomforande fore start.
Samtalen spelades in med hjilp av elevernas mobilte-
lefoner eller datorer och de mejlades till lirarna. Un-
der sjilva genomforandet av aktiviteten deltog inga
ldrare, detta fOr att inverka sa lite som mojligt pa elev-
ernas prestationer.

Efter inspelningarna av samtalen valdes de mest
representativa ut och 16 av samtalen transkriberades.
De inspelningar som ansigs vara representativa var
de elevgrupper som hade foljt instruktionerna och
som interagerade pi spanska. De inspelningar som

DATABEARBETNING OCH ANALYS

TRANSKRIBERINGEN AV SAMTALEN foljde Transkribe-
ringsregler av Kulturvetenskapliga arkivet Cultura vid Abo
Akademi (Abo Akademi, 2018). Ljudinspelningarna

valdes bort ur det transkriberade materialet var fol-
jande:

*  Samtal dar inspelningen hade pausats,
eftersom det t.ex. kunde innebara att elev-
erna slog upp ord, samtalade med varandra
pa svenska eller forberedde meningar att lasa
upp nar inspelningen startades pa nytt.

*  Samtal dar instruktionerna inte foljdes. Vid
ett par inspelningar hade eleverna valt att
franga aktiviteten for att istallet samtala om
nagot som inte var relevant i forhallande till
aktivitetens.

*  Samtal som inte var representativa for den
forvantade sprakliga nivan p.g.a. langvarig
kontakt med malspraket. Studiens syfte var
att ta reda pa om uppgiftens konstruktion
gjorde att interaktionen okade hos inlarare
av spanska. | det sammanhanget var inte
modersmalstalare representativa.

Efter detta kvarstod 16 samtal och bortvalet av ovan
nimnda samtal kan till viss del ha inverkat studiens
resultat. Exempelvis valdes de elevsamtal dir eleverna
inte foljde instruktionerna bort. Dessa hade 1 ett an-
nat sammanhang varit intressanta att undersdka ur en
annan synvinkel: Vad gor elever nir de inte hiller sig
till aktiviteten? Andra samtal som valdes bort var de
dir deltagande elever var modersmalstalare, vilka 3
den ena sidan potentiellt kan bidra med ett facit for
hur utvecklad interaktion kan se ut. A den andra si-
dan lag studiens fokus pa att undersoka interaktionen
hos just inldrare av spanska och ej modersmalstalare.
[ anslutning till studiens forsta tva cykler gjordes
muntliga elevutvirderingar och efter den fjarde cykeln
besvarade eleverna en skriftlig utvirdering. Utvirde-
ringarna gjordes pa svenska 1 syfte att samla in infor-
mation om hur eleverna hade upplevt aktiviteterna.

skrevs ned ordagrant och savil samtalen som eleverna
1 de olika grupperna numrerades. Transkriptionerna
av de inspelade elevsamtalen analyserades i syfte att
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kartligga vad som i samtalen bidrog till att samtala
utvecklat. De olika utsagorna kategoriserades daref-
ter. Utsagor pd malspriket som bidrog till utvecklad
interaktion var sidana som gjorde att samtalet inte
avstannade, det vill siga de flesta yttranden pd mal-
spraket som markerade interaktion (se kategorisering
nedan).Yttranden pi svenska som anvindes i samtalet
raknades inte som bidragande till utvecklad interak-
tion 1 denna analys.

Elevernas utsagor pa malspraket delades in i olika
kategorier. For kategoriseringen fanns det ingen pa
torhand bestimd mall att folja, vilket ledde till att
det pd ett induktivt sitt skapades kategorier utifrin
noggrann analys av och linga diskussioner utifrin de
transkriberade samtalen:Vad var det eleverna egentli-
gen gjorde nir de samtalade utvecklat?

Diskussionerna kring vilken kategori en viss ut-
saga hor till, tvingade oss till grundlig analys och jim-
forelse. Vad innebar en viss utsaga 1 en viss kontext?
En elev som inledningsvis siger “Ja, men...” kan i en
kontext bidra till att samtalet utvecklas genom att vara
ett uttryck for forhandling, och 1 en annan kontext
kan det vara ett uttryck for stillningstagande, vilket
ocksd bidrar till utvecklad interaktion.

Kategorierna kom under cyklerna att justeras,
men under cykel tre och fyra beholls de lika, detta for
att mer precist kunna jimfora resultatet av analysen.
Foljande kategorier av utsagor framjade interaktionen
i de analyserade elevsamtalen:

1. Taupp en ny trad som utvecklar samtalet.
2. Bekrafta och utveckla kamratens utsaga.

3. Fyllaindgon annans paus pa ett satt som
utvecklar samtalet.

4. Ta stallning som gor att samtalet
utvecklas.

5. Bekrafta kamratens utsaga.

6.  Uttrycka forhandling.

7. Tahjalp av underlaget.
Nedan foljer exempel frin samtalen pa ovanstiende
kategorier. Exemplen ir fetmarkerade och dven Gver-

satta till svenska for att underlitta lasningen for sprak-
ldrare i andra sprik in spanska

1. TA UPP EN NY TRAD SOM UTVECKLAR
SAMTALET (ELEVSAMTAL 1, CYKEL 4)

Att 1 samtalet ta upp en ny trad gor att samtalet ut-
vecklas. I de tre olika exemplen nedan tar eleverna
initiativ 1 form av att stilla frigor som utvecklar samt
ger forslag som bjuder in till vidare samtal.

EXEMPEL 1

I det forsta exemplet 1 mirker elev B hur elev A fir
problem med att ange ett belopp och bidrar di till
fortsatt interaktion genom att stilla frigan “Vad mer?”.

A. Si, Abuela tiene,
ehh Abuela comprar
cosas de todo, ehh,
en todo la cosas
cuestan... cuestas...
eh... dos... y...

A. Ja, Abuela har,
6hhh Abuela képa
saker av allt, 6hh,
totalt kosta... kostar
sakerna... 6h... tva...
och...

B. iQué maés?

B. Vad mer?

A. Y quizas otra cosas,
quizas un un...

A. Och kanske andra
saker, kanske en en...

EXEMPEL 2

[ detta exempel leder det forslag som elev A ligger

fram till att samtalet utvecklas.

A. (Qué pueden hacer
para noventa mil?

A. Vad kan de gora for
nittio tusen?

B. Pero...

B. Men...

A. Un viaje con el...
jun viaje con sus
amigas?

A. En resa med...
en resa med sina
kompisar?

B. Pero, ehh, jtiene
Abuela amigos? ¢Los
amigos? No sé.

B. Men, 6h, har Abuela
vanner? Vannerna? Jag
vet inte.

A. No sé. Un viaje ella
sola?

A. Jag vet inte. En resa
for henne ensam?

C. Si

C. Ja

B. Si

B. Ja

C. Eh, un curso de
futbol, ¢en la viaje
quizas?

C. En fotbollskurs pa
resan kanske?

B. Si

B. Ja

EXEMPEL 3

Detta tredje exempel visar pd hur elev B bryter den
haltande konversationen om hur mycket olika saker
kostar genom att ligga fram ett nytt forslag, vilket
leder till att samtalet fortloper.
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A.Y la, el todo cuesta
eh... (Rédknar tyst pa
svenska).

A. Och det, allt kostar
6h... (Réaknar tyst pa
svenska)

B. Ehh.. dos... dos
viente.. dos viente
mil.

B. Ohh... tva... tva
tjugo... tva tjugo
tusen.

A. Dos, dieciocho mil.

A: Tva, arton tusen.

A. Tengo ochenta
cientos... Tiene

A. Jag har attio cent...
Hon har

Tystnad

Tystnad

B. (Skrattar) Pero
quizads Abuela compra
un perro.

B. (Skrattar) Men
Abuela (mormor/
farmor) kanske képer
en hund.

A. Si

A. Ja

B. Siy porque

B. Ja och for att

3. FYLLA | NAGON ANNANS PAUS PA
ETT SATT SOM UTVECKLAR SAMTALET
(ELEVSAMTAL 1, CYKEL 4)

Att 1 samtal fylla i ddr det uppstdr tystnad ir ytterli-
gare ett sitt som bidrar till att samtalet inte stannar av
och Oppnar upp f6r en interaktion av mer utvecklad
karaktir. I exemplen nedan stottar eleverna varandra
genom att hjilpa till ddr det tar slut pa idéer eller dir
spraket inte ricker till.

EXEMPEL 5

A. Y quizas otra cosas, | A. Och kanske andra

A. Es solo A. Hon ar ensam
B. Si B. Ja
A. Y el perro vale un A. Och hunden kostar

mil tusen

2. BEKRAFTA OCH UTVECKLA KAMRATENS
UTSAGA (ELEVSAMTAL 3, CYKEL 4)

Att 1 samtalet bekrifta det samtalspartnern tidigare
sagt och utveckla det genom att till exempel komma
med ytterligare alternativ som i exemplet nedan bi-
drar till att samtalet utvecklas.

EXEMPEL 4

A. Adela va a ... una... A. Adela ska... en...
nde comprar una perro | nde... kopa en hund
y och

quizas un un...

saker, kanske en en...

B. Un zapatos.

B. Skor.

A. Zapatos nueva de
futbol.

A. Nya fotbollsskor.

EXEMPEL 6

A. Y la, el todo cuesta
eh... (Rdknar tyst pa
svenska).

A. Och det, allt
kostar... (Raknar tyst
pa svenska).

B. Ehh.. dos... dos

viente.. dos viente mil.

B. Ohh..tva... tva
tjugo... tva tjugo
tusen.

A. Dos, dieciocho mil.

A. Tva, arton tusen.

4.TA STALLNING SOM GOR ATT SAMTALET
UTVECKLAS (ELEVSAMTAL 2, CYKEL 4)

B. Un perro si... eh...
también va a comprar
un movil moderno
en...mil..mil euros.

B. En hund ja... eh...
hon ska ockséa kdpa
en modern mobil for...
tusen... tusen... euro.

A. Otra cosa... ;Qué

otra cosa? (/Namn pa
elev qué otra cosa?

(Skrattar)

A. En annan sak...
Vilken annan sak?
Namn pa elev, vilken
annan sak? (Skrattar)

C. Un... coche...

C. En.. bil...

B. ¢iPor qué? ;Por qué
coche es muy bien?

B. Varfor? Varfor ar en
bil mycket bra?

A.Y el perro vale un
mil

A. Och hunden kostar
tusen

Att 1 ett samtal komma med fSrslag eller ta stillning
for eller emot en viss stindpunkt bidrar till att sam-
talet utvecklas. Samtal dir deltagarna kommer iging
och pd olika sitt argumenterar utifrin olika stind-
punkter dr ofta utvecklade till sin karaktir. I detta ex-
empel ser vi tre olika yttranden i vilka eleverna tar

stallning och motiverar sina olika forslag.

EXEMPEL 7

A. ;Qué hace Adela
con los trescientos mil
euros?

A. Vad gor Adela med
de trehundra tusen
euros?

12 %
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con su dinero... un...
viaje ella sola, porque
es muy divertido... y...
pero es... muy dineros
en el viaje.

B. Ella debe comprar...

B. Hon bor kopa...
med sina pengar...
en... resa till henne
sjalv, eftersom det ar

roligt... och... men det
ar... mycket pengar pa
resan.

A.Y es... es... si.

A. Och det ar... det
ar... ja.

C. Ella debo comprar
un perro.

C. Hon bor képa en
hund.

A och B. (Por qué?

A och B. Varfor da?

C. Porque, porque...
camina con sin perro.

C. Eftersom,
eftersom... hon gar
med utan hund.

A. Si..

A. Ja..

C. O un curso de baile.

C. Eller en danskurs.

A. Si.. o puede
comprar un movil
moderno porque es
divertido... y es...
puede utilizar el movil
para hablar con sus
amigos.

A. Ja... eller sa kan
hon képa en modern
mobil for att det ar
roligt... och det ar...
hon kan anvanda
mobilen for att prata
med sina vanner.

5. BEKRAFTA KAMRATENS UTSAGA
(ELEVSAMTAL 1, CYKEL 4)

Att 1 samtal signalera till sin kamrat att man ir del-

aktig, t.ex. genom att bekrifta det kamraten siger, bi-

drar till att samtalet uppritthalls. I exempel 8 bidrar

denna bekriftelse till att ge samtalspartnern energi att

fortsitta. Nar elev B, med ett affirmativt si, bekriftar

att hen lyssnar och forstir, uppmuntras elev A att ut-

veckla sin utsaga.

EXEMPEL 8

A. Pero quizas Abuela
compra un perro.

A. Men Abuela
(farmor/momor)
kanske képer en hund.

B. Si.

B. Ja.

A. Siy porque [...]

A. Ja och darfor [...]

6. UTTRYCKA FORHANDLING
(ELEVSAMTAL 1, CYKEL 4)

Att 1 samtal exempelvis stilla frigor dppnar upp for

att uttrycka olika stindpunkter samt att fortydliga det

som menas. Detta bidrar 1 sin tur till utvecklad inter-

aktion, vilket exemplet nedan visar.

EXEMPEL 9

C. Si ... eh... Va a tengo
un curso de baile en...

C. Ja... eh... Hon ska
ta en danskurs i...

A. iPor qué?

A. Varfor da?

C. En cincue... cincue-
cientos euros... porque
se te gusta bailar

C. | femt... femhundra
euro... eftersom hon
gillar att dansa.

A. Mmh

A. Mmh

7. TA HJALP AV UNDERLAGET
(ELEVSAMTAL 3, CYKEL 4)

Att 1 samtalet ta hjilp av kommunikativa stottor, som

1 exemplet nedan frin uppgiften 1 den fjarde cykeln,

dir eleverna hade lappar med olika alternativ att vilja
bland till hands, hjilper till att utveckla samtalet.

EXEMPEL 10
B. Y tu? B. Och du?
A. Si.. A.Ja...

B. Un viaje ella sola...
eh

B. En resa for henne
ensam... eh

C. Ella sola

C. Hon ensam

B. Eh si.. muy bien

B. Eh, ja... bra.

A. Entradas para un
partido en la liga

A. Biljetter till en
match i La Liga.

B. Mm B. Mm

C. Mmm C. Mmm

A. Si A.Ja

B. Si B. Ja

C. Si C. Ja

A. Muy bieeeen A. Mycket bra.

C. Un viaje... con eh
va?... Un viaje con el en-
trenador de futbol... va
a viajar y entrenador...
entrenar futbol...

C. En resa med eh
va?... En resa med
fotbollstrdnaren... hon
ska resa och tranare...
trana fotboll...

A. Siiii

A. Jaaa

C. En el viaje, es muy
bien... eh...

C. P4 resan, det ar
mycket bra... eh

A. Siii... Un

A. Jaa.. En egen

apartamento propio lagenhet.
B. Si B. Ja
C. Si C.Ja

A. Si es mucho bien

A. Ja det ar mycket bra.
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Ovanstiende sju kategorier var de vi kunde finna uti-
fran analysen av de transkriberade samtalen. Fér den
hir studiens syfte har vi valt att inte rangordna eller

gradera de olika kategorierna efter komplexitet eller
liknande.

FORSTA OCH ANDRA CYKELN | KORTHET

STUDIEN BORJADE PA ett undersdkande sitt dir vi be-
hévde borja med att ta reda pa hur elever gor nir de
samtalar pd ett utvecklat sitt. For att undersoka detta
skapades en aktivitet som genomfdrdes 1 tvd omgang-
ar, med viss variation omgangarna emellan.

Den spanska kortfilmen Taboulé av Richard Gar-
cia Vazquez anvindes som input till bada aktivite-
terna, eftersom den enligt vir uppfattning inneholl
flera uppslag for diskussion, som exempelvis rela-
tioner, kirlek, sexualitet och vinskap.Vid det forsta
tillfallet instruerades eleverna, efter att ha sett filmen,
att under fem minuter hadlla ett fritt samtal med fil-
men som utgangspunkt. Eleverna fick varken frigor
eller stodord.

I analysen av inspelningarna frin den forsta akti-
viteten fann vi endast ett fital exempel pa utvecklade
utsagor. Vi kunde dven konstatera att minga elever
inte hade forstitt innehdllet 1 filmen tillrdckligt vil,
vilket ledde till att vi valde att ge eleverna mer stod
i form av frigor till aktiviteten 1 cykel tvd. Det som
varierades mellan cyklerna var dirmed frimst formen
for det efterfoljande samtalet; en fri diskussion i den
forsta cykelns aktivitet ersattes i den andra cykelns

TREDJE CYKELN

MED MALSATTNINGEN ATT skapa en aktivitet som skulle
stddja eleverna i att samtala utvecklat konstruerades
en aktivitet dir samtalet skulle utgd ifrin givna dis-
kussionsfrigor och kretsa kring ett dilemma 1 kort-
filmen Libre directo av Bernabé Rico. I filmen lever
huvudpersonen Adela i ett ojamlikt forhillande, men
en dag fir hon chans att vinna en stor summa pengar.
Pengarna kan ge henne mgjlighet att forindra sitt liv.

Denna, {6r malgruppen mer anpassade kortfilm,
visades med svensk undertext for att sikerstilla att

aktivitet av ett samtal dir stod gavs 1 form av givna
diskussionsfrigor.

Foljden av denna f6rindring blev d ena sidan att
diskussionsfrigorna bidrog till ndgot fler utvecklade
utsagor, men 4 andra sidan konstaterades att flertalet
elever ville beta av fraga efter friga i en relativt snabb
takt. D4 dven analysen av samtalet efter aktiviteten i
cykel tva endast visade pi ett fital utvecklade utsagor
borjade vi misstinka att filmen Taboulé inte limpade
sig for elevernas dlder och/eller deras sprikliga niva,
vilket ledde till ett beslut om att byta input.

En upptickt som gjordes vid analysen av samtalen
till aktiviteten 1 den forsta och den andra cykeln var
att det ofta fanns med specifika iterkommande ord
och uttryck i samband med utvecklade utsagor (se
avsnitt 3.5). Dessa ord och uttryck kom wvi att kalla for
utvecklarna. Exempel pd dessa utvecklare ir de spanska
motsvarigheterna till: for att, jag tycker att, jag tror att,
jag tror inte att, jag forstdr inte att/om, men, till exempel,
ndr, som, kanske, ocksa. Efter denna insikt borjade vi 1
den ordinarie undervisningen oftare poingtera dessa
uttryck, ett forfarande som kan ha paverkat resultatet
1 den fjirde cykeln.

eleverna skulle f6rsta innehéllet. Dessutom delades ett
dokument ut till grupperna med de sa kallade utveck-
larna att anvinda sig av under sitt samtal.

Undertext pa svenska gjorde att fler elever forstod
filmens innehall och fler exempel pd utvecklade sam-
tal noterades, iven om det 1 flera fall tycktes som att
friga efter friga bockades av utan att ndgon utvecklad
interaktion uppstod. Det var viktigt att forforstielse
skapades kring aktiviteten samt att alla 1 gruppen var
delaktiga och ansvariga for samtalet. Vi konstaterade
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ocksa att det inverkar positivt med stodstrukturer som
ar direkt kopplade till aktiviteten. I vart fall handlade
dessa om en lista pd utvecklarna samt stodfrigor som
eleverna hade tillging till.

Elevsamtalen analyserades och elevernas utsagor
kategoriserades for att se vad som skiljde dem it och

FJARDE CYKELN OCH TBLT

1 JAKT PA en klassrumsaktivitet som skulle stodja elev-
erna i att interagera pa ett utvecklat sitt tillimpade vi
i den fjirde cykeln en uppgift enligt modellen Task-
based Language Teaching (TBLT), pa svenska dven kallad
uppgiftsbaserad sprikundervisning (Ellis 2003; 2009).
TBLT innebir att undervisningen fokuserar pa att
eleverna ska utfora meningsfulla uppgifter i vilka de
anviander malspriket. Ellis (2009) belyser flera fordelar
med TBLT. Bland annat menar han att det erbjuder
tillfillen f6r en autentisk anvindning av malspriket 1
klassrummet och det ger inlirare rikliga tillfillen for
input av malspriket. Metoden anses vara motiverande
och utvecklande av sprikligt flyt. Ytterligare en fordel
ar att det kan anvindas parallellt med en mer traditio-
nell undervisning.

Flera olika definitioner har gjorts av vad en upp-
gift och vad en uppgiftskonstruktion ir. Uppgifts-
konstruktion ir flexibel till sin struktur och kan dven
innehilla fokus pd form savil fore, efter som under
sjalva uppgiften. En uppgift kan vara unfocused, dir
inldrarna anvinder spriket till att kommunicera utan
ett specifikt sprikligt syfte, eller focused, dir uppgitten
ir designad for att skapa tillfillen dir inldrarna anvin-
der specifika lingvistiska omriden, ett typiskt sidant
ar grammatik. Inldrarna ska dock inte veta om detta
utan det ska vara gomt 1 uppgiften. De flesta defi-
nitioner av uppgiftskonstruktion som gjorts ir dock
eniga om att f6ljande kriterier bor vara uppfyllda (El-
lis 2009):

*  Fokus p& meningsfullhet dar sprékinlarare
bor uppleva kontexten som meningsfull och
autentisk, sa kallad meaning.

*  Det ska finnas ndgon typ av lucka att fylla, ett
sé kallad gap. Luckan kan utgoras av informa-
tion, asikt, ett problem att I6sa.

vi landade 1 ovan nimnda kategorier som kinneteck-
nar utvecklade samtal. Emellertid hade vi fortfarande
inte lyckats skapa en aktivitet som pd ett tydligt sitt
kunde stddja eleverna att samtala utvecklat. Eleverna
slutforde ddremot det uppdrag som de hade fitt; att
svara pa frigor.

* Inlarare ska anvanda sina egna resurser, saval
verbala som icke-verbala, for att utfora

uppgiften.

*  Eleverna ska leverera en tydligt definierad
produkt. Spréaket anvands for att leverera
produkten.

Teorierna kring TBLT definierar ocksd skillnaden
mellan uppgifter (tasks) och évningar, (exercises). Ov-
ningar har ett specifikt, ofta lingvistiskt syfte, och kan
till exempel vara att trina pi olika prepositioner el-
ler att arbeta med verb 1 ett visst tempus. Uppgif-
ter dr till skillnad frin Gvningar orienterade kring ett
problem som ska 16sas eller ett mil som ska uppnis,
till exempel att komma Gverens om nagot eller re-
sonera sig fram till en 16sning. Den kommunikativa
sprakanvindningen 4r i en uppgift endast medlet som
anvinds for att dstadkomma produkten, det vill siga
16sningen p3 ett problem.

William Littlewood (2004) skriver ocksia om upp-
giftsbaserad sprikundervisning och hivdar att sprak-
undervisning antingen har Focus on form eller Focus
on Meaning. Didr Ellis (2003) talar om &vningar menar
Littlewood (2004) att Focus on Form handlar om ett
icke-kommunikativt och fér-kommunikativt lirande.
Ett sidant kan vara att boja verb 1 presens, eller ut-
talsévningar. Nir sprikinliraren ror sig mot uppgif-
ter med hogre grad av autentisk kommunikation, nir
man Focus on Meaning. D3 anvinds malspraket som
kommunikationsmedel for att diskutera eller 16sa pro-
blem. Dessa uppgifter innehiller ocksa ett stort matt
av ofdrutsigbarhet, till exempel nir eleverna ska enas
om och rangordna vilka fem egenskaper en riktigt
god vin bor ha (Littlewood 2004).

For att lyckas skapa en fjarde cykel som kunde
stddja eleverna i muntlig interaktion togs beslutet
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att designa en uppgift med stod av ovan beskrivna
teorier om uppgiftsbaserad sprikundervisning, TBLT
(Ellis 2003; 2009). Samma film anvindes som input
men designen av uppgiften var forindrades markant.
Eleverna fick nu ett tydligt uppdrag som de skulle
16sa: De skulle komma 6verens om hur Adela skulle
fordela de 300 000 euro som hon fitt i vinstpengar.
Samtalet skulle resultera i en tydlig produkt (outco-
me) fran elevgrupperna: Ett beslut om hur pengarna
skulle fordelas. En viktig skillnad jamfort med de tre
forsta cyklerna var att eleverna varken fick hjilp av
fragor, glosor eller andra stodstrukturer. Uppgiften
skulle kunna sigas ”std pd egna ben”. 1 och med detta
nya fokus konstruerades uppgiften utifrin foljande
mall:

Mal och syfte: Att stddja och frimja elevernas inter-
aktion pi malspraket.

Information: Eleverna ser kortfilmen Libre directo
en ging med svensk text och ges instruktioner till
uppgiften pa talad och skriven spanska: Med hjilp av
konkreta prissatta alternativ, sa kallade “prislappar”,
ska eleverna forhandla om vad Adela ska gora med
pengarna. De ges en instruktion pa spanska med de
tva uppgifterna: 1) Kom &verens om vad pengarna
ska anvindas till, och 2) Ring ett fiktivt telefonsamtal
till Adela. De har max 10 minuter till sitt forfogande.
Gruppen fir pappers-prislappar att hélla 1 samt en
bild pa Adela som stod.

Forutsittningar: Alla elever har samma information
och ska nd en gemensam l6sning. I och med att de
ska komma 6verens finns en asiktslucka 1 uppgiften.
Tillvigagangssitt: Eleverna for samtal pd malspri-
ket 1 grupper om tre 1 en miljé dir ldraren inte ir
narvarande.

Produkt/outcome: Overenskommelse om vad
Adela ska gora med pengarna. Ett fiktivt telefonsam-
tal till Adela efterit.

Process/dolt pedagogiskt syfte: Fa eleverna att
interagera utvecklat pd maélspriket. Detta sker genom
forhandling om olika alternativ som Adela kan vilja
bland. Fa eleverna att anvinda strategier for att ta sig
runt sprakliga svarigheter.
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RESULTAT

STUDIENS RESULTAT PRESENTERAS hir under rubriker

som motsvarar studiens frigestillningar:

*  Vad karaktariserar ett utvecklat sprak?

*  Finns det "nycklar” till att tala mer utvecklat?

*  Vilka konsekvenser far uppgiftens konstruk-
tion pa elevernas interaktion?

ETT UTVECKLAT SPRAK

SOM TIDIGARE NAMNTS (avsnitt 2.2) fann vi i analysen
nigra kategorier av utsagor som vi ansidg utvecklade
samtalen:

1. Taupp en ny trad som utvecklar samtalet.

N

Bekrafta och utveckla kamratens utsaga.

w

Fylla i ndgon annans paus pé ett satt som
utvecklar samtalet.

Ta stallning som gor att samtalet utvecklas.
Bekrafta kamratens utsaga.

Uttrycka forhandling.

No oA

Ta hjalp av underlaget.

Resultaten foljs av en kort sammanfattning av de del-
tagande elevernas synpunkter. I nista avsnitt lyfts de
viktigaste resultaten fram och diskuteras

Dessa kategorier kan vara ett viktigt resultat, inte
minst kan de utgora forslag for lirare vid planering
av muntliga aktiviteter till undervisningen. Det ir en
styrka att de bygger pa analys av elevsamtal. Att lita
eleverna trina pa sprik som ryms inom dessa kate-
gorier, samt skapa klassrumssituationer som frimjar
anvindandet av dessa kategorier borde utifrin denna
studies resultat stodja eleverna i att samtala utvecklat.

NYCKLAR TILL ATT TALA MER UTVECKLAT

I RELATION TILL aktiviteten har vi testat olika sitt att
engagera eleverna i ett samtal. Ett ganska vanligt sitt
att bearbeta en film ir att ge eleverna firdiga dis-
kussionsfrigor. Men 1 denna studie har vi kunnat se
att detta forfarande endast 1 viss utstrickning frimjar
interaktionen. Att tillhandahalla eleverna diskussions-
frigor 6kade interaktionen jamfort med att inte ge

ndgra frigor alls. De hade dock sina begrinsningar ef-
tersom eleverna ville bocka av frigorna istillet for att
tordjupa sig 1 diskussionen. D3 syftet var att fi elev-
erna att samtala mer utvecklat pd mailspraket blev de
inte hjilpta av diskussionsfrigorna. Eleverna arbetade
mer med att besvara och gora klart fraigorna de fitt
istallet fOr att samtala pa ett fordjupat sitt utifrin dem.
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Detta trots att frigeformuleringarna var imnade att
Oppna for resonemang, till exempel:

*  Vad hander med karaktarernas
aktenskap efter filmens slut?

*  Att forandra sitt liv, ar det latt
eller svart?

*  Tror du att detta skulle kunna handa
aven i verkligheten? Varfor/Varfor inte?

I exemplet nedan utgjorde stodfrigorna delvis ett
stod for samtalet, men de satte dven begrinsningar i
samtalet dd frigorna bockades av en efter en utan att
de hjilpte till for att samtalet skulle lyfta:

EXEMPEL 11

B. ¢Qué pregunta? B. Vilken fraga?
A. Va? A. Va?

B. ¢Qué pregunta? B. Vilken fraga?

A. Tvaan, jag vet inte A. Tvaan, jag vet inte
var jag ar langre... var jag ar langre...
eh tre. Adela, icomo eh tre. Adela, Hur
cambia en la pelicula? |fordndras hon i
filmen?

Espaiiol Svenska
creo que jag tror att
cuando nar

no comprendo que/si

jag forstar inte att/om

no creo que

jag tror inte att

pero

men

pienso que

jag tycker att

por ejemplo

till exempel

porque for att
que som
quizas kanske
también ocksa

Nedan foljer nigra exempel ur samtalen dir ovansti-

ende uttryck bidrar till utvecklade utsagor:

EXEMPEL 12

No sé. Creo que Adela
eh.. muere. No sé.

Jag vet inte. Jag tror
att Adela eh... dor. Jag
vet inte.

B. Adela &r storre, som
person, jag vet inte
det heter, men. Jag
kan inte beskriva hur
Adela ar, men, jag vet
inte. Jag vet inte

B. Adela es mas
grande, en persona,
no sé se llama pero.
No sé describir a
como Adela es, pero,
no sé. No sé.

A. Creo que cambia A. Jag tror att hon

a... el mas bueno que forandras till... Det
...y Adela ... [...], vad basta.. och Adela ...
ar det for ord jag inte |[...], vad ar det for ord
kan?! jag inte kan?!

B. Pregunta cuatro. B. Fraga fyra.

A. ;Cédmo termina la A. Hur slutar filmen?

pelicula?

B. No sé. Creo que
Adela eh.. muere. No
sé.

B. Jag vet inte. Jag
tror att Adela 6h... dor.
Jag vet inte.

Nigot som vi diremot sig gjorde skillnad var de si
kallade utvecklarna. Pi ord- och uttrycksnivd kunde
det faststillas att nir eleverna anvinde nedanstiende
ord och uttryck blev utsagorna mer utvecklade. Dessa
ord och uttryck okade komplexiteten, bide pd den
egna utsagan och pa samtalet 1 stort.

De uttryck vi identifierade som utvecklare 1 elev-
samtalen Ar:

Elevsamtal 2, cykel 3)

EXEMPEL 13

Porque mira la tele
cada dia y mucho.

Déarfor att hon tittar pa
TV varje dag och mycket.

(Elevsamtal 1, cykel 2)

EXEMPEL 14

Porque es muy
divertido... y... pero
es... muy dineros en el
viaje.

Darfor att det ar
mycket roligt... och...
men det ar... mycket
pengar pa resan.

(Elevsamtal 2, cykel 4)

EXEMPEL 15

Eh, un curso de futbol,
ien la viaje quizas?

Eh, en fotbollskurs,
kanske pa resan?

(Elevsamtal 1, cykel 4)
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Som undervisande lirare ir detta resultat mycket in-
tressant, sarskilt di uttrycken 1 sig inte ar for avance-
rade for elever 1 grundskolans senare 4r, samt 1 gym-
nasiets kurs 3. Tvirtom tycktes uttrycken vara kinda
for eleverna, aven om de inte var automatiserade.
Eftersom dessa utvecklare uppticktes redan efter
den andra cykelns genomforande har de mer frekvent
ingitt 1 viar undervisning sedan dess. Efter den fjirde

cykelns genomforande kunde vi tydligt se att elev-
erna i hogre utstrackning 4n tidigare anvinde dem i
sitt tal. Detta trots att de 1 den fjirde cykeln inte fick
dem utskrivna pa ett papper, eller pdmindes om dem
1 instruktionen. Eleverna ska anvinda sina egna resur-
ser for att 10sa en uppgift, vilket de gjorde. De elever
vi undervisat hade silunda redan dessa uttryck som
sina lingvistiska resurser.

UPPGIFTENS KONSTRUKTION PAVERKAR INTERAKTIONEN

SYFTET MED VAR studie handlade om att konstruera
en klassrumsaktivitet som skulle stodja eleverna 1 att
interagera muntligt pa ett utvecklat sitt. Ju lingre vi
kom 1 vira cykler av aktiviteter, desto mer utvecklade
samtal forde eleverna. Mest interaktion forekom 1 den

TABELL 1: UTSAGOR | ELEVSAMTAL 21 CYKEL 3

fjarde cykeln, dir vi konstruerade en uppgift (Ellis,
2003). Foljande tabell (1) visar antal forekomster av
respektive kategori for de tre deltagande eleverna 1 ett
av de samtal vi analyserat.

Kategori Elev 1 Elev 2 Elev 3
Ta upp en ny trad som utvecklar samtalet 2 5 0
Bekrafta och utveckla kamratens utsaga 1 0 0
Fylla i ndgon annans paus pa ett satt som

utvecklar samtalet 0 0 0
Ta stallning som gor att samtalet utvecklas 5 5 2
Bekrafta kamratens utsaga 1 1 0
Uttrycka forhandling 0 0 0
Ta hjalp av underlaget 3 3 1

Nedanstiende tabell (2) visar forekomster av samma kategorier av utsagor, men nu i ett samtal under uppgift 4.
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TABELL 2: UTSAGOR | ELEVSAMTAL 11 CYKEL 4

Kategori Elev 1 Elev 2 Elev 3
Ta upp en ny trad som utvecklar samtalet 8 1 1
Bekrafta och utveckla kamratens utsaga 11 6 4
Fylla i ndgon annans paus pa ett satt som

utvecklar samtalet 2 0 2
Ta stallning som gor att samtalet utvecklas 3 2 0
Bekrafta kamratens utsaga 5 10 3
Uttrycka forhandling 6 2 1
Ta hjalp av underlaget 9 2 2

Tabellen ovan visar antal forekomster av respektive
kategori for varje elev i ett av de analyserade sam-
talen. I samtalet i tabell 2 ir alla elever delaktiga och
bidrar till interaktionen. Att bekrifta och utveckla
kamratens utsaga var det som alla tre elever gjorde
flera ganger, att fylla 1 ndgon annans paus pa ett sitt
som utvecklar samtalet hade minst antal forekomster
1 detta samtal.

Ytterligare en faktor som tyder pa en 6kad inter-
aktion ir elevernas delaktighet. Alla elever i grupper-
na var 1 hogre grad delaktiga 1 den fjirde aktiviteten
jamfort med de tre forsta. I tabell 2 kan man se att
fler elever dr delaktiga 1 samtalet jamfort med tabell 1
ddr samtalet domineras av en elev.

Trots en 6kad delaktighet bland eleverna 1 uppgif-
ten 1 den fjarde cykeln blev samtalen inte si utveck-

lade som vi hade hoppats pa. I uppgiften ingick det
inslag av forhandling, dock visade sig eleverna vara
1 princip 6verens hela tiden och det forekom sillan
att de ifrdgasatte varandra eller forhandlade om olika
alternativ. Uppgittens konstruktion innehdoll alltsd inte
den asiktslucka vi hade hoppats pa.

Vid en sammanstillning som jimfor cykel 3 och 4
ser vi att interaktionen sammantaget ir hogre 1 upp-
gift 4, den som konstruerades enligt principerna for
Ellis uppgiftskonstruktion (Tabell 3). I uppgift fyra ar
fler elever aktiva och flera av utsagorna hamnar 1 de
kategorierna som frimjar interaktion. Som nimnts
har virt sitt att kategorisera utvecklats under studiens
ging, men beholls lika under de tva sista aktiviteterna
sd att en tydligare jimforelse skulle kunna goras, se
nedan:

TABELL 3: JAMFORELSE AV CYKEL 3 OCH CYKEL 4

Kategori Sammanlagt cykel 3 Sammanlagt cykel 4
Ta upp en ny trad som utvecklar samtalet 11 29

Bekrafta och utveckla kamratens utsaga 16 32

Fylla i ndgon annans paus pa ett satt som

utvecklar samtalet 6 37

Ta stallning som gor att samtalet utvecklas 32 19

Bekrafta kamratens utsaga 31 62

Uttrycka forhandling 3 13

Ta hjalp av underlaget 8 26

Summa 107 221

Att s3 minga utsagor som frimjar interaktionen och
samtidigt en hog delaktighet bland eleverna innebar

att uppgiften frimjade interaktionen.



ELEVERNAS SYNPUNKTER

UTVARDERINGARNA SOM UTGJORDES av enkiter samt
intervjuer pa svenska, visar att elevernas upplevelse av
vad de gor, inte stimmer Gverens med vad de faktiskt
gor. De kunde uttrycka att ”Om det ir nigot jag inte
kan siga, si tar jag mig runt svirigheten och siger det
pad ett annat sitt”, nigot de inte alltid gjorde.

De uttryckte ocksd att “problemet var alldeles for
svart att 16sa”’, men svarade samtidigt jakande p3 fra-
gan om aktiviteten var lagom svir.

Ett dterkommande svar frin flera elevgrupper var
svarigheten att bilda meningar. Eleverna talade om
smiord och bindeord som de upplevde att de inte

behirskade:

Elev 2: ”Och att man kan ju inte sahdr assa allt
men man kan ju sa hdr vissa ord men det var ju
svdrt att bilda meningar av orden”.

Elev 3: ”Ja eller hur, men sen sahdr typ sihdr en
massa bindeord och en massa smdord som man hela
tiden glommer bort typ som man inte kan”.

(Elevintervju efter elevsamtal 2, aktivitet 1)
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DISKUSSION

ETT RESULTAT AV denna studie ar att firdiga diskus-
sionsfrigor endast 1 viss utstrickning frimjar interak-
tionen. D4 eleverna 1 den andra cykeln fick tillging
till diskussionsfrigor skedde interaktion i hogre ut-
strackning jaimfort med da de inte hade tillging till
diskussionsfrigor. Eleverna foljde instruktionerna
men lade stort fokus pa att “besvara frigorna”. Trots
att instruktionen poingterade vikten av att tala myck-
et spanska och att inte hinna med alla frigor, blev
resultatet det omvinda. Det var tydligt att eleverna
kinde igen formen av “skolaktivitet” och gjorde som
de var vana. Forhoppningen var att de skulle bli mer
engagerade 1 frigorna och tala mer utforligt in de an-
nars brukar. Frigorna i sig var delvis utformade for att
fa dem att uttrycka egna asikter och tankar, genom
vilka vi hoppades engagera eleverna. Eleverna ville
4 sin sida “bli klara” och 1 ett avseende “gora ritt”.
Att anvinda pd forhand formulerade diskussionsfra-
gor ir en aktivitet som ir tydlig for eleverna. Det 4r
inget daligt sitt att trina muntliga firdigheter pd. Men
som ldrare behdver man emellertid fundera Gver valet
av frigor och vilka konsekvenser de kan fi for den
muntliga interaktionen.

Ett andra resultat av denna studie som, inte minst
for oss som spriklirare, varit en viktig insikt 4r de ka-
tegorier av utsagor som dterkommer 1 den utvecklade
interaktionen.

Spraklirare kan i sin undervisning behoéva ge
eleverna trining 1 dessa kategorier, sisom att bekrifta
samtalspartnerns utsaga, att ta stillning s att samtalet
utvecklas eller fylla 1 nigon annans paus pd ett sitt
som utvecklar samtalet.

Ett tredje resultat av denna studie 4r hur uppgifts-
baserad sprikundervisning kan paverka interaktionen
1 ett sprakklassrum. Tanken med den fjarde cykeln, dir
utgangspunkten var TBLT (Taks Based Teaching), var
att sprakanvindning ir medlet tOr att 10sa ett problem.
For oss var TBLT ett nytt begrepp, medan det 1 andra
linder varit en del av sprikdidaktiken under mer in
10 ar. Nir vi satte oss in 1 vad som krivs for att en

uppgift ska motsvara definitionen av en uppgift en-
ligt TBLT insdg vi att den mest utmanade delen ror
att anvandarna endast ska anvinda sina egna resurser.
Stottning 1 form av Oversatta gloslistor eller diskus-
sionsfragor som ska slutforas passade alltsd inte in 1
denna modell. Diremot betonades vikten av input
och stod for interaktionen. I studiens forsta cykler
noterades att valet av film spelade roll for elevernas
engagemang. Beslut att behalla samma film fattades,
dock forindrades aktiviteterna kring filmen rejilt.

Da aktiviteten infor cykel fyra forindrades hop-
pades vi hitta metoden med stort M. Som beskrivits
ovan kunde en 6kad interaktion noteras. Eftersom
analysen gjordes pa endast nio elever per cykel fir
elevernas ursprungliga kunskapsniva ett stort genom-
slag och man kan tinka sig flera anledningar till att
skillnaden inda sa blev tydlig mellan tredje och fjarde
cykeln. I kap 2.1 (urval och datainsamling) motiveras
hur vi forsokte vilja de mest representativa eller “ge-
nomsnittliga” elevsamtalen for att utfallet skulle bli si
rittvisande som mojligt.

Det vi ofta fragat oss ir om uppgiftsbaserad sprak-
undervisning kan vara for svirt for elever pd nybor-
jarniva. Vi har dnnu inget svar pa detta och kan kon-
statera att vi skulle ha behovt testa flera olika slags
uppgitter for att klargora bittre. Vir uppgift genom-
tordes under en isolerad lektion och ingick inte som
en del 1 ett storre sammanhang. Vi sig en film om
en kvinna och sedan skulle eleverna ge henne rid
om vilket beslut hon skulle fatta. I undervisningen
hade vi inte arbetat specifikt med tematiska ord och
uttryck som limpade sig for att interagera kring den
valda filmen.

En av de viktigaste insikterna for oss ror skillnaden
mellan évningar och uppgifter. I dvningar trinar elev-
erna en specifik lingvistisk formaga, t.ex. att beskriva
en bild med minga adjektiv, eller att stilla foljdfrigor,
medan en uppgift mojliggor for eleverna att fi till en
autentisk kommunikation. I en uppgift gir det inte
att exakt forutsiga vilken lingvistisk f6rmdiga eleverna
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kommer att anvinda. Genom att designa uppgifter
kan dock dess konstruktion mojliggdra anvindandet
av det ldraren Onskar, att det dolda pedagogiska syftet
1scensatts.

Ett fjirde resultat av denna studie var att det blev
farre tysta och fler aktiva elever under den fjirde cy-
keln. I studien har vi kontinuerligt mitt interaktion
bide avseende hur mycket respektive elev talar, och
hur minga elever 1 gruppen som ir delaktiga. Hir
kunde vi se en 6kad delaktighet under den sista cy-
keln jamfort med cykel tre. Eftersom vi modifierat
kategorierna igenom studien, dr det svart att jamfora
alla siffror, men gillande elevers delaktighet sdg vi stor
skillnad pa den forsta cykeln nir de “bara” skulle prata
om filmen, jamfort med den sista, som var utformad
enligt principerna for uppgiftskonstruktion.

Nigot vi kunnat se dr att interaktionen &kar
nigot nir eleverna ges en uppgift med ett konkret
problem att 16sa: en informationslucka att fylla. Man
behover konstruera uppgifter dir eleverna anvinder
det de kan, och som har ett tydligt mal {or eleverna,
exempelvis ett problem som ska 16sas, eller ett upp-
drag som ska utforas. Ett liknande resultat kan ses
hos Rocher Hahlin (2014:172) dir forfattaren skriver:
”Anvindningen av autentiska aktiviteter ger en 6kad
motivationsnivd hos eleverna. Eleverna stimulerades
dessutom av att arbeta med aktiviteter som krivde
autonomi, ansvar och kreativitet. Den typen av akti-
viteter bor integreras si ofta som mojligt 1 klass-
rummet’”.

Ett annat tema vi diskuterat 4r var svenska kon-
sensuskultur. Elever vill girna vara 6verens, vilket vi
sdg prov pd i elevsamtalen. Virt dolda pedagogiska
syfte var att eleverna skulle inspireras av uppligget, ga
1iging, forhandla, tycka olika och argumentera for sina
standpunkter. Det skedde 1 mycket liten utstrickning.
Uppgiften borde ha utarbetats 4n mer for att moj-
liggora detta for eleverna. Eftersom vi hade en for-
vintan pd att eleverna skulle forhandla, skulle kanske
givna roller — for eller emot — underlitta? Ett av vira
icke onskvarda resultat var, som niamnts, att eleverna
forst och frimst ville komma &verens. Rollkort dir
eleverna ges en stindpunkt i frigan borde frimja mer
diskussion och férhandling.

Ett femte resultat av denna studie, var upptickten
av “utvecklarna” i de utsagor dir eleverna lyckades
tala mer utvecklat. Nigot som var intressant att iaktta
1 elevernas utvirderingar var hivdandet att det som
begrinsar deras muntliga interaktion 4r “att jag inte
kan de dir smiorden”.Vid nirmare efterforskning av-
sdgs med “smaord” savil konjunktioner som frigeord,
pronomen och hjilpverb. Under vira diskussioner
och vir egen lirandeprocess har vi ofta iterkommit
till dessa ”smaord” och vad som egentligen menas. D3
ett av vara resultat visade pd nigra viktiga nyckelord
som utvecklare, fick vi ytterligare anledning att fundera
pa om vissa specifika uttryck andi kunde vara nycklar
till interaktion.
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SLUTORD

DENNA STUDIE HAR genomforts 1 en liten skala och
kunde naturligtvis ha genomforts pa manga olika
satt. Faktorer som inte har beaktats ir till exempel:
gruppsammansittning och gruppdynamik, huruvida
det paverkar att bli inspelad, om det paverkar att sam-
talet inte bedéms, om det har betydelse om det ir
obligatoriskt att delta, vilken tid pd dagen och lisiret
aktiviteten genomfors.

Studien borjade med en kartliggning av sprik-
liga strategier och slutade med en beskrivning av en
uppgift som frimjar interaktion. Vi har testat tva olika
teoretiska ramverk for att fd syn pd och beskriva det
vi letade efter. Utifrin vad som ryms inom denna be-
grinsade studie har vi kunnat se att eleverna verkar
gynnas av att arbeta med uppgifter som ldrare kon-
struerat enligt principerna for TBLT. Interaktionen
Okar vid en anvindning av uppgifter som efterliknar
dkta samtalssituationer jamfort med att anvinda sig av
fardiga diskussionsfrigor.

Om vi skulle genomfora ytterligare en aktivitet
inom ramen for denna studie, hade fokus legat pa 6v-
ningar av utvecklarna. DA vi sett att dessa, for eleverna
oftast kinda, ord och uttryck kan hjilpa dem vidare,
stodja interaktion, eller fylla ut tankepauser, vore det
virdefullt att synliggdra dem 4nnu tydligare. Frigan
ir om man da alltfor mycket hamnar 1 6vning, istallet
for uppgift enligt Ellis teorier? En 6vning dir man
trinar till exempel en specifik lingvistisk svirighet,
har naturligtvis en mycket lig grad av anknytning till
en verklighetsnira anvindning av spriket.

For egen del hoppas vi framgent bli skickligare pa
att skapa uppgifter som gor att eleverna talar spanska.
Spriket ir slutligen verktyget f6r kommunikation och
interaktion.
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