SKOLPORTENS PUBLIKATIONSSERIE FOR
DOKUMENTERAT UTVECKLINGSARBETE

LEKANDE LATT
LEKAR | ETT KOOPERATIVT
SPRAKKLASSRUM FOR EN
OKAD MUNTLIG AKTIVITET

| NYBORJARSPRAK

FORFATTARE:
Cajsa Hansen

iﬁ) UTVECKLA SKOLAN

Y SKOLPORTEN 1/2020







SAMMANFATTNING

ARTIKELN BESKRIVER ETT muntligt projekt 1 moderna sprik i1 arskurs 6 dir syftet var
att effektivisera den muntliga delen av undervisningen 1 ett forsdk att kompensera en
minskad undervisningstid i en ny stadieindelad timplan. Genom tio dterkommande le-
kar baserade pa ett kooperativt lirande, med fokus pd samarbete och struktur, ville jag
skapa en positiv lirmiljé dir eleverna motiverades till att tala pd maélspraket. Projektet
att motivera elever att tala pa det nya malspraket pagick under en termin, parallellt med
ordinarie undervisning. Resultatet av projektet visade att eleverna, tillsammans 1 klassen,
hade skapat en god lirmiljo dir alla upplevde en kinsla av delaktighet. Inom lekens ram
hade eleverna gjort sitt bista for att 6ka sdvil sin egen som andras vilja att interagera
muntligt pd malspriket.
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INLEDNING

LASARET 2018/2019 INFORDES en ny stadieindelad
timplan for arskurs 1—6 dir elever i moderna sprik
under arskurs 6 garanterades en undervisningstid pa
48 timmar (Skolverket 2019b). I praktiken betydde
det att elever 1 drskurs 6 1 Nacka gick frin tidigare
elevers 100 minuters lektionstid per vecka till 80 mi-
nuter per vecka. Detta samtidigt som Skolverket tog
fram kunskapskrav for drskurs 6 och dessa elever sile-
des for forsta gingen skulle {3 betyg 1 moderna sprak.

I all sprikundervisning 4r malet att eleverna ska
vilja, och viga, kommunicera 1 olika sammanhang p3
det nya mailspriket. Muntlig sprikfirdighet dr dock
en komplicerad firdighet dir minga olika aspekter av
spraklig kompetens testas, frin uttal, intonation och
hortorstaelse till grammatik och ordforstaelse. Allt det-
ta ska dessutom ske samtidigt utan nigon storre betin-
ketid (Tornberg 2015). I kursplanen for moderna sprak
lyfts tilltron till den egna férmdgan att anvinda spriket
1 olika situationer (Lgr11 2019). Hur motiverar man da
elever att vilja, och vdga, prata pi ett nytt sprak?

I ett muntligt projekt ville jag kompensera den
forkortade undervisningstiden genom att effektivisera
den muntliga delen av undervisningen. Efter att ha
last boken “Grundbok 1 kooperativt lirande” av Foh-
lin, Moerkerken, Westman och Wilson (2017) valde
jag att anvinda det kooperativa lirandet som forhall-
ningssitt for projektet. Grundidén for ett kooperativt
lirande ir att utnyttja det kommunikativa och rela-
tionsinriktade perspektivet for larande. Undervisning-
en ska bygga pd ett samarbete mellan elever, men for
att samarbetet ska riknas som ett kooperativt larande
ska fem grundprinciper uppfyllas. Dessa grundprinci-
per ska dessutom vara vil forankrade 1 elevgruppen.

Inom ett kooperativt lirande anvinder man sig av
begreppet SPEL3F (speltriff) for att beskriva dess fem
grundprinciper. S 1 SPEL3F stir for samarbete, P for
positivt dmsesidigt beroende, E for eget ansvar, L {or
lika delaktighet plus stddjande interaktion och 3F for
tre delar av dterkoppling; feedback, feedup och feed-
forward (ibid.).

Jag hoppades att elevernas samarbete 1 det koo-
perativa lirandet skulle 6ka tilltron till den egna for-
mdgan att anvinda spriket i olika situationer. For att
lirandemiljon skulle bli si effektiv som mgjligt ville
jag fokusera pd lust och valde dirfor den styrda le-
ken som form. Min férhoppning var att leken skulle
vara motivationshdjande och meningsfull om elev-
erna upplevde den som strukturerad och sig sjilva
som deltagande och inkluderade. I boken “Grundbok
1 kooperativt lirande” poidngterar forfattarna vikten
av “ett viglett deltagande” som en plattform for ett
gemensamt lirande (Fohlin, Moerkerken, Westman &
Wilson 2017, s. 48). Dir poingteras ocksi betydelsen
av att alla elever ska vara deltagande och tillsammans
fa utveckla nya kunskaper vilket skapar goda forut-
sattningar for ett levande klassrum dir “eleverna ir
aktiva agenter 1 stillet for passiva mottagare” (Dyste, se
Fohlin, Moerkerken, Westman & Wilson 2017, s. 117).
[ projektets aktiva sprakklassrum aktiverades eleverna
till lirresurser i larpar dir de skulle vara mottagare av
varandras kunskaper och dir varje elevs insats skulle
behovas 1 ett fungerande samarbete.

Ett gott klassrumsklimat dir elevernas motivation
ir drivande dr en viktig aspekt 1 all undervisning.
Inom sprikundervisning ir det sociokulturella per-
spektivet pa lirande, dir eleverna interagerar i en god
lirandemil;j, kanske extra viktig da eleverna ska kas-
ta sig ut 1 ndgot som de oftast inte har nigon djupare
forforstaelse av, ett alldeles nytt sprak. Det dr diarfor
av stor vikt for sprakutvecklingen att klassrumsklima-
tet dr tillitande och att uppgifter upplevs som me-
ningsfulla och utvecklande si att eleverna upplever
att de gir framadt tillsammans. Det goda klassrums-
klimatet gor siledes att undervisningen kan upple-
vas som lustfylld. T ett klassrumsklimat dir eleverna, i
sann Vygotskij-proximativ-utvecklingszonsanda, till-
sammans far vara de drivande 1 att 16sa fler och mer
avancerade uppgifter 4n de annars hade klarat av pa
egen hand kan motivationen alltsd 6ka (Vygotskij, se
Tornberg 2015).
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Jag ville finna, och nyttja, elevernas inre motiva-
tion och drivkraft for att fi dem att vilja, och viga,
prata pd malspriket. Genom den strukturerade le-
kens samarbete ville jag skapa en kinsla av delaktig-
het och gemenskap, vilket skulle leda till att larmil-
jon paverkades positivt. Denna larmiljo skulle stirka
elevernas sjalvkinsla samt 6ka deras sjilvfortroende
som malsprakstalare di ett gott psykosocialt klimat 1
klassrummet, enligt Westling Allodi, inte bara paver-

SYFTE

I DEN HAR artikeln kommer jag att visa pd de meto-
der jag anvinde for att effektivisera undervisningens
muntliga del i ett forsok att 6ka elevernas vilja och
mod att tala pd det nya malspraket. I projektet akti-
verades eleverna till varandras larresurser vilka skul-
le underlitta och forbdttra kamraternas lirande. Att
eleverna fick vara larresurser hoppades jag skulle leda
till ett storre engagemang och en djupare nyfikenhet
infor sprikinlirningens muntliga del. Da undervis-
ningstiden hade minskats med 20 minuter per vecka
ville jag tidseffektivisera genom att lita alla elever vara

FRAGESTALLNING

GAR DET ATT, med en minskad undervisningstid 1
arskurs 6, motivera elever att vilja, och viga, tala pi
malspriket? Detta ville jag ta reda pd genom att ef-
tektivisera den muntliga delen av undervisningen

kar elevernas motivation positivt, utan dven stirker
deras sjalvkinsla och pa sd vis gynnar inhimtning av
nya kunskaper (Westling Allodi, se Fohlin, Moerker-
ken, Westman & Wilson 2017). Aven om det kan vara
svart att faststilla att just sjalvkinsla och prestation
hor ihop, dr det dnda enligt Nottingham (2014) tyd-
ligt hur barn med god sjilvkinsla lir sig mer 4dn barn
med svag sjilvkinsla.

delaktiga och aktiva samtidigt utan att behova vinta
pa sin tur. For att {3 igdng en upptickarlust i en sidan
samtidig interaktion valde jag den strukturerade leken
som uttrycksform. Leken skulle 1 projektet inte bara
vara en rolig lek, utan ett forsok att flytta fokus frin
en traditionell sprikundervisning till lekens nyfiken-
het och engagemang.

Projektet genomfordes 1 drskurs 6 pd Myrsjosko-
lan 1 Nacka under hostterminen 2018. Artikeln bely-
ser dven de resultat som projektet gav.

med strukturerade lekar. Lekar dir delaktighet, en-
gagemang och nyfikenhet skulle stimulera elevernas
egna upplevelser av en trygg och meningsfull muntlig
larprocess.
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METOD OCH
GENOMFORANDE

METOD

PROJEKTET SKULLE GENOM ctt kooperativt lirande fi
eleverna att vilja, och viga, samtala pa malspraket utan
att ta for mycket tid 1 ansprak frin ordinarie sprak-
undervisning.

For betyget E 1 drskurs 6 ska eleven kunna kom-
municera pa malspraket, om 4n 1 mycket enkel form:

I muntlig och skriftlig interaktion kan eleven ut-
trycka sig mycket enkelt och i huvudsak begripligt
med enstaka vanliga ord och fraser. Dessutom kan
eleven anvinda sig av ndgon strategi som loser en-
staka enkla problem i interaktionen.

(Lgri1 2019, s. 75)

For att 6ppna upp fOr autentiska samtal dir spraket
skulle grunda sig 1 elevernas egna behov och intres-
sen anvinde jag lekens form som metod. I projektet
ingick tio frekvent dterkommande styrda och struktu-
rerade lekar vilka utfordes parallellt med ordinarie un-
dervisning under hela hostterminen 1 arskurs 6. Dessa
lekar dterkom med jimna mellanrum, vilket gjorde att
eleverna kunde fokusera pd det muntliga innehillet i
leken di de snabbt lirde sig dess form. Nigra lekar var
mycket korta, endast ett par minuter, andra tog lingre
tid att utfora, men aldrig mer 4n femton minuter.

D3 ordinlirning utgdr en stor del av undervis-
ningen under drskurs 6 valde jag att anvinda ordinlir-
ning som innehill {6r lekarna. Genom att lita lekens
uttrycksbehov sta 1 centrum skulle eleverna fokusera
pd aktiviteten mer in osikerheten 1 hur ord uttalas
och meningar bildas.

Eleverna lekte 1 par, 1 grupp och 1 helklass. Samt-
liga lekar iscensattes och leddes av mig medan det var
eleverna som 1 lirpar eller i grupp med andra lirpar

stod for sjilva drivkraften och utférandet av dem. De
lekar dir eleverna kunde, gjorde de sjilva spelplan
och liknande 1 sina skrivbocker.

Lekarna konstruerades s att ingen elev endast
kunde tjina pa sin egen insats eftersom bada i lirpa-
ret skulle behovas vilket gjorde eleverna till autentiska
larpar. Samtliga lekar byggde alltsd pa ett samarbete.

D4 jag ville nyttja undervisningstidens muntliga del
maximalt lit jag eleverna vara muntligt aktiva samtidigt
1 klassrummet sd att alla skulle kunna vara delaktiga
och slippa vinta pa talutrymme. Inom det kooperativa
larandet kallas detta t6r “samtidig interaktion” (Fohlin,
Moerkerken, Westman & Wilson 2017, s. 113).

Jag bendmnde de muntliga aktiviteterna “lekar” for
att hjilpa eleverna med en avdramatisering av dessa.
Min forhoppning var att eleverna inte bara skulle bli
motiverade av att det var en lek med en oviss utging
utan att de ocksa skulle viga prata mer. Dessutom
hoppades jag att de skulle viga anvinda strategier
som gester, bekriftande nickningar och blickar for att
uppmuntra, stddja och underlitta interaktionen i ett
positivt dmsesidigt beroende eftersom sjilva interak-
tionen skulle vara nédvindig for att ta sig framit 1
aktiviteten. Eleverna skulle 1 leken kunna gi “all-in”
pa ett lustfyllt sitt, utan att bli bedomda. For att elev-
erna anda skulle uppleva att lekarna var “pa riktigt”,
vilket ordet lek i allminhet inte signalerar, utforde jag
lekarna inom noggrant strukturerade former. For att
ytterligare visa pa lekens betydelse f6r sprakinlirning
gjorde klassen ofta korta utvirderingar som sedan an-
vindes formativt.

Grunden for ett kooperativt larande ir just sam-
arbete, positivt dmsesidigt beroende, eget ansvar, lika
delaktighet och stddjande interaktion samt dterkopp-
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ling och reflektion (Fohlin, Moerkerken, Westman &
Wilson 2017).

De muntliga lekarna delades upp 1 fyra huvudte-
man som baserades pa ett visuellt, kinestetiskt, auditivt
och metakognitivt lirande. Detta da inlirning 6kar om
flera olika uttrycksmedel och sinnen anvinds (Eriksson
& Jacobsson 2001). De visuella lekarna byggde pa bil-
der, de kinestetiska var konstruerade for rorelse, bide i
klassrummet och 1 lirparet och de auditiva lekarna gick
ut pa att uppfatta och trina fonetiska ljud. Det fjirde
temat var fOr att trina upp en metakognitiv formaga
dir eleverna tranades 1 att tala om spraket. (Se bilaga 1).

Lirprocessen 1 larparet utvirderades frekvent med
en snabb utvirdering, ibland enskilt, ibland 1 par eller

GENOMFORANDE

ELEVERNA GJORDES TILL lirpar utifrin placeringen 1
klassrummet. Eftersom jag bytte placering tre ginger
under terminen byttes dven lirparen. Efter att jag hade
berittat hur vi skulle arbeta utifrin SPEL3F, det vill
siga grunden for ett kooperativt lirande, fick lirparen
diskutera hur deras samarbete skulle komma att se ut.

Under hostterminen 1 drskurs 6 utfordes tio olika
lekar 1 larparen. Lekarna var uppdelade i fyra olika
huvudteman, vilka presenteras nedan. For att med-
vetandegora eleverna om ldrprocessen utvirderades
leken regelbundet med sd kallade exit notes, en ut-
virderingsform dir eleverna, pa en liten papperslapp
skriver en kort utvirdering om den just genomforda
leken. Dessa exit notes gjordes i tre steg genom tre
olika frigor. Detta for att biade utvirdera hur samar-
betet hade gitt, vad som hade varit positivt med leken
och vad som hade kunnat goras bittre.

Ordinnehillet 1 lekarna forsokte jag anpassa till
den vokabuldr som klassen for tillfillet arbetade med
i liroboken.

I bilaga 1 finns en kortare beskrivning av de tio
lekar som jag presenterar hir. Dir finns ocksd en
ungefirlig tidsdtging angiven.

VISUELLA LEKAR

Jag gjorde tre olika lekar med ett visuellt stod. Att
arbeta med bilder ir nigot som kan stimulera sivil
kreativitet som fantasi. Det visuella kan ocksa hjilpa

1 grupp. Dessa utvirderingar sammanstilldes av mig
och férmedlades till eleverna vid nista lektillfille. Ut-
virderingarna gav dven mig som lirare idéer hur jag
skulle kunna effektivisera elevernas arbete. I slutet av
terminen da projektet avslutades gjordes en individu-
ell slututvirdering av hela projektet.

Min frimsta inspirationskilla till projektet har varit
boken “Grundbok i kooperativt lirande” av Fohlin,
Moerkerken, Westman & Wilson (2017). Den anvinde
jag som utgingspunkt for skapandet av lekarnas ut-
formning och genomforande. Infor projektet hade jag
dven list forskningslitteratur om ordinlirning och om
larmiljons betydelse for inlirning av bland andra Ja-
mes Nottingham, Ulrika Tornberg och Dylan Wiliam.

manga elever att minnas ord och fraser di de ger elev-
en associationer till ett sammanhang. “The depth of
processing” (Eriksson & Jacobsson 2001, s. 19), det vill
siga hur djupt lirandet nir elevens medvetande, paver-
kar hur vil de minns det de har lirt sig. Nir egna, el-
ler givna, bilder och associationer skapas som en slags
“personlig investering” (ibid.) skapas koder 1 minnet
vilka hjilper eleven att minnas det som har larts in.

Lek 1, Para ihop bild och fras

Leken “para ihop bild och fras” gjordes via fem bilder
pa igelkottar med minskliga drag vilka bildldraren pa
skolan hade hjilpt mig att teckna. Jag hade dem pa
fem olika A3-blad och varje bild symboliserade en
kommunikation mellan tvd igelkottar. Bilderna sym-
boliserade, pa malspriket, uttrycken Hej — Tjena, Hur
mar du?- Jag mar bra, Goddag min herre — Goddag min
fru, God natt — God natt mamma och Adjé — Hejdad.
Bilderna var gjorda for ett pararbete dir den ena 1 lar-
paret var igelkotten till vinster och den andra den till
hoger. Dessa bilder togs fram vid borjan av varje lek-
tion under de tvi fOrsta minaderna for att sedan ater-
komma di och da. Eleverna lirde sig mycket snabbt
vilka fraser bilderna symboliserade. Min enda upp-
maning var vem 1 lirparet som skulle starta dialogen.
Medan jag holl upp bilderna i olika ordning pratade
eleverna 1 en samtidig interaktion utifrin bildernas
associerade korta fraser.
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Lek 2, Memory

Den andra visuella leken var “memory” med en bild
respektive en skriven text, vilka ofta finns i ldrarhand-
ledningar. Jag ville dock att eleverna skulle gora nigot
mer in endast spela det traditionella spelet. Eleverna
fick 1 lirpar arbeta med memoryts bildbrickor. For
att tillsammans trina in orden lit jag den ena 1 lar-
paret ta bort tre bilder medan den andra tittade bort.
Den lirkamraten skulle sedan komma pa vilka ord, pa
malspraket, som fattades. D4 kriteriet fOr att man kan
ett ord 4r att man kan anvinda det i ett nytt samman-
hang (Tornberg 2015), fick eleverna 1 larparet tillsam-
mans hitta pd en kort mening till varje ord som hade
tagits bort. Larparet skulle sedan forsoka kategorisera
bilderna, det vill siga prata om orden pa ett metako-
gnitivt plan, vilket skedde pa svenska. Bilderna kunde
kategoriseras hur som helst men det skulle vara uti-
frin ordet pd malspraket, till exempel feminina och
maskulina ord, ord pa b respektive ord pa c, linga
respektive korta ord eller kanske ord pa sidant som
lirparet tyckte om att ita eller gora respektive inte
tyckte om. Nir bilderna lig kategoriserade fick lar-
paren byta plats med varandra fOr att forsoka lista ut
pa vilket sitt foregiende larpar hade kategoriserat sina
bilder. De olika kategoriseringarna redovisades sedan
hogt 1 klassen. Direfter spelade lirparen en regelritt
memory, men di med memorybrickorna som en del
av elevens “personliga investering”.

Lek 3, Associationslek

En tredje visuell lek var en associationslek for att
hjilpa eleverna att skapa egna personliga koder, det
vill siga egna associationer att hinga upp ord pa ef-
tersom sddana koder okar sannolikheten for att orden
hamnar i lingtidsminnet. Jag ville utnyttja att djirva,
och fantasifulla, associationer forstirker minnet yt-
terligare (Tornberg 2015). Dirfor fanns det inga givna
regler tor hur eleverna skulle associera. Ett exempel
pa en skapad kod ir associationen for uttrycket j’aime
(jag gillar pa franska) didr hinderna formas som ett m
och sedan dras ihop till ett hjdrta. Dd har bide uttal
och ord kombinerats med det visuella. Tillsammans
1 lirpar fick eleverna komma pd olika associationer
for att minnas ett ord for att sedan tillsammans bilda
en mening med det associerade ordet i. Denna me-
ning med uppvisad visuell association, ritad eller vi-
sad med kroppsrorelser, redovisades 1 helklass, vilket
gjorde att alla elever fick ta del av samtliga lirpars
associationer.

KINESTETISKA LEKAR

I grundskolans liroplan poingteras vikten av fysisk
aktivitet, inte endast under lektionerna i idrott och
hilsa utan under hela skoldagen, eftersom inlirning
under rorelse har visat sig 6ka elevernas studieresultat
(Skolverket 2019a). Vid sprakinlirning har jag noterat
att rorelse 1 form av sd kallat mingel limpar sig vil.
Inte bara fOr att eleverna fir réra pi sig under lek-
tionstid, utan dven da repetitionen fir ett syfte och
siledes blir meningsfull. I minglet fir eleverna biade
befista kunskap och 6va upp flyt utan att det blir tja-
tigt eftersom de hela tiden byter samtalspartners.

Lek 4, Mingellek

Eleverna fick regelbundet gi runt i klassrummet 1 sd
kallade mingellekar. I dessa lekar anvinde jag ofta me-
morybrickor i ett levande memory dir eleverna skulle
finna sitt memorypar genom att friga sig fram med
en av mig given fraga. Till detta anvinde jag bade fir-
diga och elevkonstruerade memorybrickor. De elev-
konstruerade kunde till exempel bygga pa en pahittad
ilder, ett namn eller egna priser pa varor. For att fi
en spridning pa vilka eleverna pratade med under det
levande memoryt gav jag dem riktade svarskamrater
som till exempel friga fyra elever om svar varav en har
en luvtrdja, en har vita strumpor och si vidare.

Ett exempel pa ett levande memory med elevkon-
struerade brickor var nir eleverna till jul fick rita ett
inslaget djur dir de med hjilp av konturerna av dju-
ret skulle fa till ett paket med ett pdritat paketsnore.
Eleverna minglade runt i klassrummet och sa God jul
pd madlspriket varpd den som fick paketet fick gissa
vad den just hade fitt genom att pd malspriket sdga:
Tack, en fisk!

En annan typ av levande memorylek som jag ut-
forde var ett personbingo dir eleverna skulle i fyra
1 rad pa ett bingobride med frigor genom att hitta
nigon... som har en bror, ...som bor i ett vitt hus och
sd vidare.

Lek 5: Garn-prata-lek

Den andra kinestetiska leken var garn-prata-leken. For
att flytta fokus frin en talsituation till ndgot annat lit
jag eleverna fi prata i lirparet under det att de vi-
rade upp en dryg meter garn p3 sitt pekfinger, takten
bestimde de sjilva. Eleverna fick alltid samma bas av
imnen att prata om, som ditt namn, var du bor, dlder, om
du har ett djur osv. Sedan kunde jag be dem ldgga till
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annat utifrin det som vi just dd arbetade med, som till
exempel vad du gillar och vad du inte gillar. Ibland fick
eleverna prata om sig sjilva, ibland om en fiktiv per-
son och ibland fick de fora vidare till nigon annan vad
den fOrra lirkamraten hade sagt, som om de vore den
personen 1 en sd kallad speed-dating dir en 1 larparet
flyttade till en ny lirkamrat for att bilda ett nytt lirpar.

Lek 6: Sidnka skepp

For att bilda korta meningar och fraser lit jag elev-
erna fi spela sinka skepp med olika innehall. Tva
delar av olika meningar linkades samman 1 ett rut-
system dir, till exempel jag tar, jag vill ha, jag skulle
vilja ha och jag gillar stod bredvid de lodrita rutorna
och till exempel olika frukter ovantor de vigrita ru-
torna. Eleverna satte sjilva in tva till tre batar i sina
rutsystem. Sedan gillde det for dem att hitta lar-
kamratens batmarkerade rutor genom att kombinera
lodrita ord eller fraser med vigrita ord si att det
bildades en mening.

AUDITIVA LEKAR

For att f3 in satsmelodi och uttal kan singer, ram-
sor och uttalslekar, enligt min erfarenhet, vara till stor
hyilp.

Lek 7: Uttalsstigar
D3 det 6r eleverna finns helt nya fonetiska ljud 1
sprakinlirning gjorde jag uttalsstigar dir eleverna 1
lirpar fick trina fonetiska ljud genom att f6lja en
enkel uppritad stig med fotspir i form av ringar
kring fonetiska tecken vilka tre och tre samman-
linkades med ett inringat ord dir det aktuella lju-
det ingick. Dessa stigar kunde baseras pa bokstavs-
kombinationer som uttalas pa ett visst sitt, som till
exempel franskans au eller pd bokstiver som uttalas
annorlunda 4n pad svenska, som franskans j. Eleverna
borjade med att rita av frdn tavlan en uttalsstig i sina
skrivbocker. Stigen startade 1 tre rutor med sjilva
[judet, till exempel ett tonande s, vilket har det fo-
netiska tecknet z. Sedan skrev eleven in ett ord dir
Jjudet finns, till exempel cousin. Detta med tre fo-
netiska ljud och ett ord upprepades sedan ytterligare
tva ginger. Nir stigen var firdigritad kunde den se
ut sd hir: z-z-z-cousin-z-z-z-oiseau-z-z-z-chemise.
Eleverna korlaste uttalsstigen tillsammans med mig
for att sedan ldsa den enskilt 1 lirparen.

Lek 8: Ljudlek

En annan auditiv lek var ljudleken. Till grupper om
fyra-sex elever, dvs tvi-tre lirpar, delade jag ut olika
jud, bokstiver eller bokstavskombinationer, 1 dubbel
uppsittning. Varje elev fick tvd olika fonetiska ljud.
Eleverna fick sedan 1 gruppen turas om att lisa en for
dem kiand text frin liroboken, det kunde vara allt frin
en dialog till en berittande text eller en sing. Nir ett
av elevernas tva ljud kom upp fick den elev som forst
reagerade stricka upp handen och siga ljudet igen,
varpa den eleven fick ett poing.

METAKOGNITIVA LEKAR

Om eleverna samtalar kring sprikliga konstruktio-
ner Okar deras forstielse for spriket samtidigt som de
far ett metasprak for att kunna forklara och forstd ett
sprak (Tornberg, se Eriksson & Jacobsson 2001).

Lek 9:Anagram/ Det fattas en bokstav
Vid nistan varje lektionsstart fick lirparen arbeta
kring ord som vi hade arbetat med. Antingen ur ett
betydelselost “anagram”, det vill siga ett myller av
bokstiver, dar till exempel mandag skulle kunna bli
ndmadg. Eller ur ett “det fattas en bokstav” dar lirpa-
ret skulle finna vilka bokstiver som fattades 1 ett ord,
midndag skulle di kunna bli: m__ndag. For att tidsef-
fektivisera hade jag skrivit upp dessa anagram/”det
fattas en bokstav” pa tavlan innan eleverna kom in 1
klassrummet.

Lek 10: Grammatisk konstruktion
Eleverna fick i lirparet, eller i fyrgrupp bildad av tva
ldrpar, hitta pd en pedagogisk forklaring till en gram-
matisk konstruktion till exempel obestimd och be-
stamd form. Lirparet diskuterade hur de skulle kunna
torklara regeln och illustrerade detta pa ett A4-blad.
Exempelvis kunde bojningen av er-verb 1 presens vi-
sas som en blomma, en klidesbutik eller ett vaningshus.
Det var elevernas fantasi och kreativitet som satte
granserna. De grammatiska forklaringarna redovisades
sedan 1 tvirgrupper.

UTVARDERING

Att utvirdera och aterkoppla med de, inom det koo-
perativa larandet, tre F:en feedback, feedup och feed-
forward, fir eleverna att utvecklas sivil kognitivt som
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samarbetsmissigt (Fohlin, Moerkerken, Westman &
Wilson 2017). Eleverna gjorde ofta, minst nigon ging
1 veckan, korta exit notes. Dessa gjordes 1 tre steg en-
ligt modellen for kooperativt lirande. I steg 1, feed-
back, svarade eleven pa sin delaktighet i leken, om de
hade lyssnat pd sin/sina lirkamrater och om paret/
gruppen hade tagit ansvar for allas sprikinlirning. I
steg 2, feedup, svarade de 1 positiva ordalag hur lekens
innehadll och utformning hade uppfattats och 1 steg 3,
feedforward, skrev de nigot som kunde forbittras. For
att dessa exit notes inte skulle ta for ling tid att utfora
gjordes utvirderingarna i steg T enligt en firdig skala,
som sattes upp pa ett A4-blad pa tavlan, dir eleverna
kunde vilja en av tre siffror graderade frin inte s3 bra,
bra till mycket bra.

Ibland utfordes dessa exit notes enskilt, ibland 1
lirparet och ibland i1 grupp, beroende pa vilken lek
eleverna utvirderade. Ibland utvirderades leken 1
direkt anslutning till aktiviteten och ibland vid lek-
tionens slut. Detta gav mig olika infallsvinklar p3
elevernas upplevelser. D3 dessa lekar var frekvent dter-
kommande kunde en kort sammanstilld dterkoppling
fran forra gingen de utforde leken ges till eleverna.

Nir projektet var klart gjorde eleverna en indivi-
duell slututvirdering som sag likadan ut som tidigare
exit notes. Dir fick eleverna rikna in hela terminens
projekt di de svarade.

Utvirderingarna hjilpte dven mig att reflektera
over hur eleverna lirde sig bist och hur jag ytterligare
skulle kunna effektivisera deras gemensamma arbete.
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RESULTAT OCH
DISKUSSION

I PROJEKTET SKULLE lekens engagemang och nyfiken-
het stimulera elevernas egna upplevelser av en trygg
och meningsfull lirprocess vilken skulle fi dem att,
inom ramen for en forkortad undervisningstid, vilja
och viga tala mer pd malspraket. I projektet ingick
tio frekvent dterkommande muntliga lekar med ett
forhallningssitt baserat pa ett kooperativt lirande.

I en slututvirdering som gjordes nir projektet var
klart visade de flesta elever att det de mest hade upp-
skattat var lirparets samarbete, att eleverna hade fitt
vara larresurser till varandra. De hade upplevt att bade
de sjilva och 6vriga elever hade forsdkt gora sitt bista
for att hjilpa varandra till larande vilket hade upplevts
som peppande och lustfyllt.

Eftersom det hade varit s minga som tio olika
lekar hade eleverna inte uppfattat dem som tjatiga
trots att de dterkom vid flera tillfillen. D3 det var sma
korta lekar lirde de sig snabbt bide dess form och
mal. De insdg ocksa tidigt att de kunde ni dessa mal,
att prata pd mailspraket. Denna kinsla av att kunna
lyckas verkar ha givit eleverna ett sjalviortroende som
malsprakstalare vilket forde dem framat i lirproces-
sen. Bandura kallar denna kinsla for “sjilveftektivitet”
(Bandura, se Wiliam 2013, s.164), vilket stir for for-
magan att utnyttja sin tro och formaga till att kunna
ni goda resultat.

D3 det giller de visuella lekarna tilltalade memo-
rylekarna minga elever. De upplevde bide ett span-
ningsmoment 1 letandet efter borttagna bildbrickor
och 1 den regelritta memoryn. Dessutom upplevde
de ett djupare lirande nir orden skulle kategoriseras.
Minga elever ansdg att de tack vare forarbetet innan
det regelritta memoryspelandet hade lirt sig orden,
kanske da ord som lirs in stegvis hamnar 1 lingtids-
minnet (Tornberg 2015).

Verkningsfulla, lite ovanliga, bilder dir ord och
bild samspelar kan hjilpa elever med avkodningen av

ord och siledes placera dem 1 lingtidsminnet (ibid.).
Detta visade eleverna bide 1 att para ithop bild och
fras och 1 associationsleken. Redan efter hosttermi-
nens forsta lektion kunde eleverna, tack vare bilderna
pd igelkottarna, siga en hel del pd malspriket vilket
tidigt lade en grund for savil sjilvkinsla och sjalvior-
troende som malsprikstalare. Just att igelkottarna var
visuellt tilltalande forstirkte bide elevernas intresse
och hjilp med kodning. Jag tycker mig ha mirke att
roligt eller gulligt tecknade bilder 6kar kreativiteten
mer an de, ofta, neutrala bilder som finns 1 minga li-
rarhandledningar. Aven de ord som eleverna hade fitt
associera fritt kring visade sig fastna mer 4n andra ord
vi arbetat med inom den ordinarie undervisningen.
Eleverna upplevde det ocksd som spinnande att 3
hora hur andra lirpar associerat kring olika ord.

Under de kinestetiska lekarnas olika mingel fick
eleverna rora sig fritt i klassrummet. Minga elever
uttryckte att det hade varit befriande att ibland {3 resa
pa sig under en lektion. De ginger da eleverna sjilva
hade hitta pa de ritta svarsbrickorna infor en levande
memory Okade kinslan av delaktighet och det vick-
tes en nyfikenhet pd vad klasskamraterna hade hittat
pa. De flesta elever tyckte ocksa att det var bra att de
styrdes mot vilka elever de skulle prata med, som ni-
gon med vita strumpor eller nigon med kort hir, di
det gav dem en trygghet 1 att alla skulle bli tillfrigade,
men ocksi att de kunde gi fram till vem som helst
dven om det inte var en kompis. Nir elever ror sig
fritt 1 ett klassrum kan det bli stojigt, men med lekens
tydliga ram och struktur tog eleverna minglet som en
del i lirprocessen.

[ garn-parta-leken befistes manga enkla uttryck
da eleverna regelbundet fick beritta om sig sjilva eller
om en fiktiv person. Nir eleverna fick flytta likt en
speed-dating och fick nya lirkamrater 6kade engage-
manget och dktheten 1 berittandet.
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Populirast bland alla lekar, oavsett tema, var sinka
skepp eftersom eleverna upplevde att det i den leken
fanns mest av ett tivlingsmoment, vilket hade gjort
att de fokuserade mer pa utgingen in pd talandet av
milspraket. Spraket hade blivit som en springbrida
over till malet. Det var elevens eget behov av att finna
larkamratens bitmarkerade rutor som var drivkraften,
spraket kom pa kopet.

De auditiva uttalsstigarna upplevde eleverna forst
som ndgot barnsliga men allt eftersom de forstod
syftet med aktiviteten Okade deras intresse. Eleverna
insdg att de genom uttalsstigarna anammade olika
bokstavers och bokstavskombinationers fonetiska ljud
vilket hjilpte dem med uttal av nya ord.

Leken med textlisning och ljudkort var diremot
en mer uppskattad ljudlek di eleverna dir hade upp-
levt ett spanningsmoment i och med poingriknandet.
Nir eleverna vigade vara lite barnsliga, och slippte pa
sparren att man inte fick vara barnslig, upplevde jag
att de kom varandra nirmre. De fann en aktivitet i ett
gemensamt lirande dir det inte fanns ett ritt eller fel
beteende utan dir lirprocessen fick std 1 fokus vilket
gav goda effekter pd Gvriga lekar.

For att ytterligare utveckla elevernas tillit till
varandra anvinde jag sprikliga kluringar dir de var
tvungna att genomfora metakognitiva samtal. Syftet
med de hir metakognitiva upptickarlekarna var inte
bara att eleverna redan 1 arskurs 6 skulle uppticka
samband mellan sprikets form och anvindning utan
dven att fi igdng ett engagerat samtal om malspraket
under lustbetonade former. Eftersom jag ofta star-
tade lektionerna med detta borjade eleverna nyfiket
fundera och prata ihop sig om svaren redan di de
klev in 1 klassrummet. I larpar eller grupp upptick-
te eleverna 1 de metakognitiva lekarna olika regler,
formulerade dem, eller formulerade om dem, for att
sedan tillsammans anvinda dem 1 ett sammanhang,
vilket enligt Tornberg gor att grammatiktriningen
blir mer lustbetonad och siledes motivationshjande
(Tornberg, se Eriksson & Jacobsson 2001). Eleverna
uppfattade att de vid dessa Gvningar hade utmanats
till att prata om malspriket. Eleverna upplevde ocksa
att det var just de metakognitiva dvningarna som
hade lart dem mest, kanske for att dessa aktiviteter
upplevdes som minst lekfulla av eleverna och saledes
som mest seriosa.

Eleverna tyckte alltsd mest om spinningsmomen-
ten, men jag kan se att det som har gynnat deras till-
tro till den egna sprikliga formagan och viljan att tala
ir en blandning av alla olika sorters lekar eftersom de

har lagt grunden till en tillit, motivation och ordinlir-
ning samt ett gott sjilvfortroende. Denna grund ge-
nererade 1 sin tur en god sociokulturell larandemiljo
ddr sdvil individ som grupp kunde utvecklas positivt.

[ projektet ville jag tidseffektivisera den muntliga
delen av undervisningen. Detta skedde dels da elever-
na snabbt kunde komma iging och fokusera pa inne-
hillet mer 4n pad formen i de dterkommande lekarna,
dels da alla elever kunde tala samtidigt. Den samtidiga
interaktion gjorde ocksi att eleverna kunde fokusera
pa sin uppgift utan en upplevelse av att liraren el-
ler andra elever lyssnade och eventuellt virderade, det
som sades. Tornberg hivdar till och med att: “Ju min-
dre lirarkontroll, desto mer muntlig aktivitet bland
eleverna” (Tornberg 2015, s 63).

Jag ville {3 eleverna delaktiga och fi dem att upp-
leva att deras dsikter och tankar behovdes 1 ett samar-
bete som byggde pa ett dmsesidigt beroende. I lekens
natur ligger idén om samspel, att eleverna behovdes
for att leken skulle kunna genomforas. I ett par blir
inte nigon utanfor, vilket gjorde att modellen med
ldrpar uppmuntrade eleverna till samarbete.

Att ge eleverna struktur, ramar och mallar visade
sig vara mycket effektivt for att 6ka den muntliga ak-
tiviteten. Nar eleverna fick en struktur med tydliga
ramar och instruktioner kunde de ligga sin energi pa
larparets del 1 lirprocessen istillet for hur de skulle
utfora sjilva aktiviteten. Genom struktur kunde upp-
levelsen av delaktighet 6ka vilket skapade samhorig-
het och motiverade eleverna eftersom samarbetet di
kunde bli eftektivt. Ett effektivt samarbete bygger just
pa struktur och delaktiga elever (Fohlin, Moerkerken,
Westman & Wilson 2017).

Vid de tillfillen da nigon elev inte var lika delak-
tig berodde det oftast inte pd innehillet 1 leken, utan
pa att lekens form foll utanfor monstret. Det kunde
till exempel vara di nigon elev var sjuk och eleverna
var tvungna att vara tre istillet for tvd. Det visade hur
betydelsefull formen var for eleverna, ingen tinkte pa
den forrin de inte lingre arbetade inom den. Utan
formens tydliga ram foll tryggheten vilket gjorde att
kunskapsinhimtningen paverkades negativt.

[ projektet ville jag finna elevernas egen drivkraft.
Aven om nyfikenhet ir svir att tvinga fram upplevde
jag att elevernas engagemang och nyfikenhet Skade
da de var delaktiga och kinde att de behdvdes for att
16sa aktiviteten. Aven om det finns ett tivlingsmo-
ment 1 lekens natur, vilket triggade manga elever po-
sitivt till att dstadkomma lite mer 4n de kanske annars
hade gjort, sd var idén med lekarna mer att det skulle
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vixa fram ett positivt dmsesidigt beroende in ett tiv-
lingsmoment. Det positiva 6msesidiga beroendet som
vixte fram gav eleverna en insikt i att deras insatser
var viktiga for hela gruppen och de flesta insig att de
skulle komma lingre om alla var delaktiga 4n om de
hade jobbat sjilvstindigt. Nir en grupp eller ett larpar
inser att individen kan nd malet forst om hela grup-
pen nir malet kommer eleverna att borja stddja och
stimulera varandras lirande (ibid.). Eleverna i projek-
tet var mycket noga med att bide uppmuntra, stodja
och underlitta interaktionen for att fi den si effektiv
som mojligt vilket hjilpte till att fi dem att uppfatta
lekarna som meningsfulla och motiverande.

Trots att lekarna var korta moment i undervis-
ningen tog de naturligtvis tid frin annat som man
brukar gora 1 drskurs 6, till exempel visa filmsnut-
tar, sjunga sanger och gora firgglada klippa-klistra-
ovningar. Dessutom blev det ndgot stressigt att hinna
ut liroboken till juni, vilket ses som nagot viktigt och
virdetullt f6r minga elever.

Det kan vara svirt att mita en 6kad muntlig for-
mdga, inte minst di projektgruppen saknade en refe-
rensgrupp. Det visade sig 4nda att det pa en termin,
med endast tvd 4o-minuters lektionstid per vecka,
hade skapats ett arbetsklimat dir anstringning och

samarbete kring muntliga aktiviteter sigs som en na-
turlig del av undervisningen. Detta gav effekter, inte
bara inom projektets ramar, utan iven vid dvrig ordi-
narie undervisning dir eleverna girna talade tillsam-
mans pa malspriket, bade vid liroboksarbete och an-
dra talévningar. Oron att siga fel eller upplevelsen av
en paklistrad intonation, vilka 4r vanliga bland elever
som ldser ett nyborjarsprak, sd gott som uteblev.

Under virterminen, di projektet var avslutat,
kunde jag som allra bist se resultatet av projektet da
eleverna fortsatte att stddja och stimulera varandras
lirande till aktiva och modiga malsprakstalare.

Trots svarigheten att mita hur lingt dessa elever
hade nitt utan styrda lekar i ett kooperativt sprik-
klassrum idr det anda tydligt att nyfikenhet, struktur,
omsesidigt beroende och samtidig interaktion lycka-
des skapat en positiv lirmiljo dir eleverna blev mo-
tiverade och fann en arbetsglidje, vilket gjorde att de
oftast anstrangde sig lite extra vid muntliga aktiviteter.
Eleverna hade tillsammans Skat sdvil sin egen som
andras vilja, och mod, att prata mer pd malspriket.
Dirfor blir svaret ja pd min friga om jag inom den
forkortade undervisningstiden kunde motivera elev-
erna att vilja, och viga, tala pd malspriket.
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APPENDIX

BILAGA 1: LEKAR SOM UTFORDES | PROJEKTET

VISUELLA LEKAR SOM
BYGGER PA BILDER

kroppsroérelse och mening ihop. Leken tar
5-10 minuter att utfora.

*  Para ihop bild och fras
Eleverna far se bilder som symboliserar en
kort dialog mellan tva personer. Nar lararen

KINESTETISKA LEKAR
SOM BYGGER PA RORELSE

visar bilden sager eleverna i par replikerna

som bilden symboliserar. Leken tar 3-5 *  Mingellek
minuter att utfora. En variant av mingellek &r ett levande
memoryn dar eleverna far memorybrickor

*  Memory for att sedan hitta ndgon som har samma

Innan ett traditionellt sprdkmemory med bild som dem genom att frdga nagot pa

bild- och textbrickor, far eleverna i larpar malspraket, som till exempel Vilket djur

arbeta med bildbrickorna. Eni larparet gillar du? Ett annat levande memory ar

tar bort tre memorybrickor medan den dar eleverna sjalva skrivit eller ritat egna

andra tittar bort. Eleven som har tittat svar i sina skrivbocker, som t.ex en ritad

bort gissar sedan vilka brickor som &r inslagen julklapp som ges bort genom att

borttagna genom att titta pa de brickor eleven sager God jul pa mélspraket varpa

som ligger kvar pé bordet. Nar en bild- eleven som just fatt julklappen gissar vad

bricka sags satts den in i en kort mening som finns i paketet. En annan variant av

som larparet bildar tillsammans. Nér bada mingel ar personbingo dar eleverna ska fa

i larparet har fatt ta bort memorybrickor en bingorad pa en bricka med olika fragor

far larparet forsoka kategorisera bilderna. som stélls till klasskamraterna. Leken tar

Det ar larparet som bestdmmer hur de vill 5-10 minuter att utféra.

kategorisera dem. Larparet byter sedan

bord med ett annat larpar for att forsdka *  Garn-prata-leken

lista ut hur det larparet har kategoriserat Dela ut en liten lista pa &mnen, som

sina bilder. Detta redovisas sedan hogt alder, boende, husdijur, till alla larpar. Lat

i klassen. Efter detta spelas ett regelratt larparet f& en bit garn, ca. en meter. Den

memory med bild- och textbrickor. Leken ena eleven i paret berattar om sig sjalv

tar 10-15 minuter att utfora. eller om en fiktiv person under det att

den virar upp garnbiten pa sitt pekfinger.

*  Associationslek L4t sedan den andra i paret géra samma

Eleverna far i larpar ett eller flera, ord som
de ska associera fritt kring. De visar med
bild eller kropp hur ordet uttalas och vad
det betyder. Darefter bildar de en mening
med ordet i och redovisar i helklass bild/

sak till samma fragor. Med férdel kan man
lata eleverna flytta runt fran en bank till
en annan i klassrummet for att bilda nya
par, likt en speed-dating. Leken tar 5-10
minuter att utfora.
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Sianka skepp

Eleverna far rita upp en spelplan med till
exempel fyra ganger fyra rutor. Lodratt
bredvid spelplanen skriver de vid varje ruta
in starten pa en mening, som jag skulle
vilia ha eller jag tar. Vagratt skriver, eller
ritar, de in ndgot som de skulle vilja ha
eller tar, som till exempel ett dpple. Det ar
viktigt att alla elever har samma spelplan
med samma meningar for att kunna spela
spelet, darfor ritar lararen upp mallen pa
tavlan. | sitt rutsystem ritar sedan eleven
in tvé till tre batar. Genom att kombinera
nagot som star lodratt med nagot som
star vagratt kan eleverna sedan leta efter
varandras batar under det att de bildar
meningar pa malspraket. Leken tar 10-15
minuter att utfora.

AUDITIVA LEKAR SOM
BYGGER PA FONETISKA LJUD

Ljudleken

Eleverna arbetar i grupper om fem-sex
personer. Alla elever far lappar med
fonetiska ljud dar varje ljudlapp finns

i minst tva uppsattningar. Nar en av
eleverna laser en text ska de andra
eleverna forsoka identifiera nar deras ljud
kommer upp i den upplésta texten. Den
elev som ar forst upp med handen och
kan sadga ordet igen far poéng. Leken
tar 5-15 minuter att utfora, beroende pa
vilken text som valjs.

METAKOGNITIVA LEKAR SOM BYGGER
PA ETT SAMTAL OM SPRAKETS
KONSTRUKTION

*

Anagram/det fattas en bokstav

Ur ett anagram utan betydelse, som lararen
skriver upp pa tavlan, ska eleverna i larpar
forsoka hitta ett ord. En annan variant pa
denna lek ar da lararen skriver upp ord

*  Uttalsstigen men utelamnar ndgon bokstav i varje ord.
Eleverna ska i denna 6vning rita en uttals- Larparen ska sedan tillsammmans diskutera
stig i form av fonetiska ljudbilder for att fram vilken den uteblivna bokstaven ar.
genom dessa trana uttal av ett specifikt Leken tar 3-5 minuter att utfora.
ljud. Lararen véljer ut ndgra ord som
innehéller ljudet som ska tranas. Dessa *  Grammatisk konstruktion
ord skrivs inringade lite har och déar dver Eleverna far i larpar, eller i grupp, forsdka
en sida i boken. Mellan varje inringat ord finna en pedagogisk forklaring till ett
skrivs sedan det fonetiska tecknet in, till grammatiskt moment med hjélp av bilder
exempel tre gadnger bokstaven z, vilket som ritas av gruppen. Dessa forklaringar,
ar det fonetiska tecknet for ett tonande till samma grammatiska moment,

s. En i larparet foljer sedan stigen genom redovisas sedan i tvargrupper. Leken tar
att 1asa ljudet tre gadnger innan den laser 10-15 minuter att utfora.
det inringade ordet for att sedan fortséatta
ut pa uttalsstigen igen med samma
fonetiska tecken till nasta ord, &nda tills
den har kommit till det sista ordet. Sedan
ar det den andra personen i larparet
som far l4sa uttalsstigen. Leken tar 3-5
minuter att utfora.
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