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PROLOG

DET VAR EN ganska fin dag i borjan pa hostterminen.
Litta gra moln drog fram 6ver himlen och slippte di
och di igenom nigra gula solstrilar som letade sig
in genom forskolans fonster. Jag kom pa mig sjilv
med att titta ut mot den glittrande lilla sj6n utanfor
fonstret som alltid pAminde mig om hur lyckligt lot-
tade jag tyckte att dessa barn var. Tink! En forskola
med den utsikten och omgivningen, vilka forutsitt-
ningar! Jag var pd besok ndgra timmar pa forskolan
den hir dagen och hade planerat att 4ta lunch med
en av barngrupperna. Efter att jag avslutat nigra kon-
torssysslor var det dags att 4ta. Vi satte oss till bords,
skilar och karotter skickades runt och alla tog for sig.
Eftersom att jag varit pd forskolan minga ganger och
deltagit 1 olika aktiviteter kinde barnen mig ritt bra
vid det hir laget, tyckte jag.Vi smapratade om lite allt
mojligt, alla verkade vara pd gott humor. En pojke 1
temarsaldern, Samuel, satt mitt emot mig. Han sneg-
lade lite pad mig medan vi 4t, tittade lite extra pd min
sjal uppfattade jag det som. Plotsligt sa han:

- Aisha! Var kommer du ifrin?

- Jag kommer fran Sverige! svarade jag.Var kom-
mer du ifrin?

- Jag kommer fran Sverige, svarade Samuel.

- Aha, okej di kommer vi frin samma! fortsatte jag
muntert.

- Mm... svarade Samuel, lite tveksamt.

Samuel fortsatte titta pd mig. Han sig en aning
missndjd ut, som om mitt svar inte riktigt uppfyllt
hans forvintningar. Jag sa inget, bara log och fortsatte
ata. Samuel fortsatte ocksa ata, han var nastan klar nu.
Han kastade en blick pa mig igen och s sa han tvirt:

- Jaha, for alltsa. .. jag trodde du kom frin mumin-
landet!

Jag skrattade till spontant, eftersom kommentaren
var si ovintad. Jag ville friga mer om denna roliga
slutsats om mitt ursprung men vips var Samuel borta,
han hade gitt for att limna sin tallrik och sen sig vi
inte varandra mer den dagen.

Nigon vecka senare var jag tillbaka pa forskolan och
var fast besluten att séka upp Samuel och friga mer
om det hir muminlandet han hade pratat om. Efter
ett tag hittade jag honom och fick chansen att friga
da han tog paus 1 sina aktiviteter med kompisarna.

- Du Samuel, du frigade ju mig sist jag var hir var
jag kommer ifrin, minns du det?

- Ja, svarade han.

- Och dai sa du ju att du tinkte att jag kom fran
muminlandet?

- Ja?

- Alltsd. .. vad ir det for land? Det har jag inte hort
om forr?

Samuel tittade pa mig, helt allvarlig och han tinkte
efter ett dgonblick, sen sa han:

- Ja men... du vet... Det dir landet dir det ir
mycket sand?

- Jaha... sand?

- Ja, dir det finns... muminer... mumin...

Dd gick det upp ett ljus for mig:

- Aha, du menar MUMIER?

- Ja just det! Mumier! Dir finns sand och de har
san [pekar pd min sjal]...

Samuel log brett och sprang sen hastigt ivig igen
fOr att fortsitta sina aktiviteter med de andra barnen.

Sé fick jag min forklaring. Ett land med sand och
mumier, dir kan det finnas minniskor med sjal enligt
Samuel. Jag fick massor av tankar och frigor i mitt
huvud: Varfor trodde han att det var si? Hade han sett
ndgot av detta pa tv kanske? Eller 1 ndgot dataspel?
Kinde han nigon annan med hijab eller bara mig?
Hur hade han resonerat for att dra denna slutsats?
Nigra saker var 1 alla fall solklara: han var nyfiken
pa min annorlundahet. Han hade forsokt forstd. Han
hade, baserat pa sina kunskaper, dragit slutsatsen om
muminlandet. Hir uppenbarade sig en fantastisk po-
tential till mangfaldskunskap, globala perspektiv och
solidaritet. En mojlighet for oss vuxna att ta till vara.
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INLEDNING

I DET SVENSKA sambhillet idag, sent 2010-tal, upplever
vi (nir vi skriver ”vi” menas hirefter vi tvd artikel-
forfattare) som forfattare till denna artikel ett stort
behov av att stirka befolkningens kunskaper om det
egna demokratiska samhillet och dess forutsittningar.
Samtidigt som hatbrott 6kar (Forum for levande his-
toria 2019) pagdr ocksd offentliga debatter och dis-
kussioner om saker som vi 1 Sverige redan kommit
Overens om, sidant som inte ir forhandlingsbart 1 vart
demokratiska samhille. Exempelvis har en dterkom-
mande debatt forts de senaste dren om vad som ar
“svenska virderingar” (Dagens samhille 2016; Liberal
debatt 2017; Aftonbladet 2018; Expressen 2019). De
svenska demokratiska virderingarna som ska gilla
och praktiseras genom det svenska sambhillets alla in-
stitutioner ar nedtecknade i vir grundlag i 1 kap. 2§
av Regeringsformen (SES 1974:152), och ir dirmed
inte nigot en egentligen har majlighet att forhandla
om eller definiera genom offentlig debatt. De demo-
kratiska svenska virderingarna innebir att alltid utga
ifrin FN:s konvention om de minskliga rittigheterna
och att dessa dr sambhillets fundament. De demokra-
tiska virderingarna innebir att alla minniskor ir lika
virda, alla har lika rittigheter, alla har rict till delak-
tighet och alla har ritt att slippa diskrimineras (ibid).

Forskola och skola har ett lagstadgat uppdrag att
arbeta aktivt med undervisning om, genom och {or
demokrati (Skolverket 2019). Samtidigt som forsko-
lan har mycket bra forutsittningar genom grundlag,
diskrimineringslag och skollag samt tydlig styrning
genom liroplanen for detta arbete finns ocksd stora
problem och svirigheter med att genomfora upp-
draget. I vira roller som forskollirare och pedagogisk
handledare har vi under tjugo drs yrkespraktik identi-
fierat nigra terkommande monster. Det rider ofta en
okunskap och viss torvirring kring demokratiuppdra-
gets innehdll, det finns en otydlighet kring vad arbetet
innebir 1 praktiken och ocksd en omedvetenhet om
uppdragets centrala position i utbildningen. Det {5-
rekommer ofta olika former av demokratisk praktik 1

forskolan dir pedagoger stravar efter att gora barnen
delaktiga och trina demokratiska metoder sisom rost-
ning och turtagning. Men dessa praktiker ir sillan en
del av undervisningens malstyrda processer och upp-
lagget 4r manga ginger 1 form av ndgon slags ~’chans-
ning”’; ”vi hoppas att barnen ska forstd hur det fung-
erar...” eller ”vi tror att barnen kommer vara snillare
mot varandra nu”. Ett stort problem i relation till an-
vindandet av demokratiska metoder ir att de alltfor
sallan kopplas ithop med virdegrunden. Pedagoger av-
star att lyfta frigan varfor vi gor pa det ena eller andra
sittet. Att pedagoger i forskolan liter barnen rosta eller
ser till att alla fir komma till tals 4r ju pd grund av
att vi 1 samhillet kommit Gverens om en virdegrund
som siger att alla 4r lika virda med lika rittigheter
och att personalen 1 forskolan ska ge barnen dessa rit-
tigheter och lita dem trina pd demokratiska meto-
der. Nir pedagoger inte kopplar samman praktikerna
med virdegrunden kan det hinda att barnen foreslir
att anvinda demokratiska metoder pa ett sitt som gir
emot virdegrunden, till exempel foresla att rosta om
det ska vara tillitet pd forskolan att utesluta nigon el-
ler att retas. Malstyrd demokratiundervisning maste
stilla virdegrunden i centrum och visa hur de olika
demokratiska praktikerna hjilper oss medborgare att
uppnd den — virdegrund och metoder hinger ihop 1
demokratin, de kan inte separeras.

Ett annat problemmonster vi identifierat ir en
bristande teoriforstaelse. Minga pedagoger arbetar och
agerar utifrin sin beprovade erfarenhet och i form av
projekt eller uppligg “sdsom de alltid gjort”. Ibland
plockas nya metoder in, kanske sidant de list, fatt tips
om frin olika specialister eller till och med sett pa
tv. Minga ginger anvinds metoder och arbetssitt som
utgdr ifrin teoretiska perspektiv som inte gir i linje
med liroplanens teorigrund och mal. Pedagoger an-
vander, ofta helt omedvetet, metoder som motverkar
mojligheten att uppna liroplanens mal (Iis mer under
rubriken Teori).

Nigot som anknyter till den bristande teorifor-
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stdelse vi upplever ir en okunskap om hur férskolan
ska arbeta normkritiskt med likabehandling och lika
rittigheter i utbildningen. En konsekvens av detta dr
att strivan efter att inkludera alla familjer och frimja
mangfald i praktiken minga ginger kan innebira att
pedagogerna gor ’de avvikande” barnen eller famil-
jerna, de som bryter mot sambhillets och/eller forsko-
lans normer, till representanter for ’sin sort”. Det kan
handla om att be de invandrade familjerna, (men inte
de infédda svenska) beritta om sina hogtider och tra-
ditioner, bjuda pd mat frin “sin kultur” eller beritta
om 7sitt hemland”. Detta arbetssitt stirker gruppe-
ringarna “vi” och ”dem” och frimjar i férlingningen
inte lika rittigheter och inkludering di de reprodu-
cerar en specifik svensk norm som stills 1 motsats till
”de andra”(Arneback & Jimte 2017) (Lis mer under
rubriken Teori, Normkritisk pedagogik).

Forutom de generella svirigheterna vi sett med
demokratiuppdragets genomforande med koppling till
alla diskrimineringsgrunder, sa har vi i var yrkesprak-
tik upplevt specifika problem med omridena religion,
kultur och etnicitet. Vi upplever att det minga ganger
finns en stor ridsla att prata om eller lyfta frigor som
har med trosuppfattning att gora. Trots att en majo-
ritet av svenska folket utovar en kristen, eller kanske
postkristen (se Thurfjell 2019) praktik som innebir att
fira de kristna hogtiderna och besoka kyrkan vid dop,
brollop och begravning si tycks sekulariseringen inne-
bara att det kinns svirt att prata om tro och religion.

Ett annat problem ir rasism och rasistiska forestill-
ningar hos pedagoger. En tilltagande rasistisk svensk
diskurs som stereotypiserar och problematiserar ”in-
vandrare” paverkar ocksd personer som befinner sig
1 forskolan. Det ir litt att mediebilder om vissa be-
folkningsgrupper ocksa letar sig in 1 forskolans virld
via pedagogerna och dirmed sitter kippar i hjulet for
virdegrundsarbetet (Lunneblad 2012; Hachfeld et. al
2011). Vi har ocksd flera ginger upplevt, vad vi tolkar
som, en ridsla att utmana de egna normerna kring
hogtider och traditioner. Trots att forskolans uppdrag
med all tydlighet kraver av oss att vi ska frimja mang-
fald, uppmirksamma olika hogtider och traditioner
och synliggdra kulturell variation (Forskolan 2011) sd
verkar det som att detta ibland ses som att de “svens-
ka” traditionerna dirmed hotas. Vi har upplevt mot-
stind mot att lyfta olika traditioner och frimja kultu-
rell mangfald, trots att det sillan eller aldrig i praktiken
inneburit att nigon svensk tradition eller hogtid be-
hovt std 4t sidan.

Vir lust och vilja att utveckla virt eget arbete med
demokrati 1 forskolan tillsammans med ovan nimnda
problem och svirigheter inom detta omrade, blev den
sammantagna motivation som fick oss att starta upp
vart kalenderprojekt hosten 2018.Vi ville gora en am-
bitiGs satsning pa ett malstyrt demokrati- och mang-
faldsarbete och se hur lingt detta kunde ta oss.
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FRAGE-

STALLNINGAR,
SYFTE OCH MAL

FRAGESTALLNINGAR

*  Vilka kunskapsresultat kan vi uppna med
ett fordjupat mangfaldsarbete genom
interkulturell och normkritisk pedagogik?

*  Kan vi starka och utveckla mojligheterna
for barns inflytande genom poststrukturella

SYFTE OCH MAL

DET OVERGRIPANDE SYFTET med kalenderprojektet
var att skapa ett material som passar for en malin-
riktad undervisning inom demokratiarbetet. Det spe-
cifika innehillet i materialet kretsade kring kultur,
hogtider, religion och traditioner — dessa omraden
utgjorde utgingspunkten for undervisning och re-
flektion kring lika virde, olikhet och lika rittigheter.

Ett primirt mal med kalenderprojektet var att 1.
oka barnens kunskaper kring olikheter 1 kultur och
lLivsstil generellt och specifikt kring hogtider, traditio-
ner och religion.

Genom fordjupningar i materialets olika delar rik-
tades malstyrningen mot att 2. frimja barnens kunskap
om allas lika rittigheter och stirka deras mojlighet till
forstielse, oppenhet och solidaritet 6ver kulturella
granser.

Férutom demokratikunskaper och en 6kad kun-
skap och forstielse for kulturella olikheter ville vi

perspektiv i mangfaldsprojektet?

*  Kan vi genom projektet uppna ett meta-
kognitivt larande hos barnen som framjar
solidaritet?

att det skulle finnas minga tillfillen till reflektion
och samtal for barnen, situationer som bjuder in till
3. metakognitiva lirprocesser. I dessa situationer ville
vi frimja barnens delaktighet och inflytande, frimja
normmedvetenhet samt trina sjalvgranskning och re-
flektion kring de egna sammanhangen.

VAR UTGANGSPUNKT

Den forskola dir projektarbetet genomfordes ir en
kommunal forskola som ligger 1 ett relativt vilbirgat
omrade 1 kommunen Nacka som tillhér Stockholms
lin. Majoriteten av barnen som kommer till forskolan
har en etnisk-svensk bakgrund och lever i familjer
som, enligt vir bedomning, ir delaktiga i ndgon slags
normativ svensk kultur. Vi vet forstas inte allt om alla
familjer men de allra flesta tycks till exempel fira jul
och pisk, de deltar i och uppmairksammar svenskkul-
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turella hogtidsdagar 1 allminhet och har kunskap om
svensk kultur sdsom traditionella singer, lekar och ri-
tualer.

Den aktuella forskolan bestar av en 6verlag homo-
gen barngrupp vad giller bakgrund, etnicitet och kul-
tur. Inom personalgruppen finns en viss representativ
mingfald, dock delar personalen &verlag barngruppens
svenskkulturella praktik och livsstil. Detta innebir att
de allra flesta pd forskolan, vuxna och barn, delar ge-
mensamma erfarenheter av hogtider och traditioner.
I denna typ av kontext kan det upplevas som sirskilt
svart att arbeta med mangfald och kultur. | omraden
dir det finns en etnodemografisk mangfald upplever
vi att det oftare kinns mer aktuellt och littillgingligt
att lyfta dessa liroplansomriden. Just denna situation
gjorde oss extra motiverade att genomfora kalender-
projektet! Vi vet att manga upplever svirigheter att ta
sig an méngfaldsarbete 1 en svenskhomogen kontext
och dirfor tyckte vi att det var mycket angeliget att
genomfora projektet och dven att forsdka sprida me-
toder och arbetssitt vidare.

LAGAR, STYRDOKUMENT

OCH NATIONELLA MAL

Kalenderprojektet anknyter till det lag- och liroplans-
styrda arbetet med demokrati, virdegrund och lika
rittigheter. Diskrimineringslagen (Diskriminerings-
ombudsmannen 2019) kraver att alla forskolor arbetar

aktivt for att frimja lika rittigheter med koppling till
religion eller annan trosuppfattning och etnisk tillh6-
righet. Det frimjande arbetet kan innebira att synlig-
gbra mangfald och motverka begrinsande normer.

Liroplanen for forskolan (Skolverket 2018) beto-
nar sirskilt demokratiuppdraget och frimjandet av
barnens kunskaper kring hallbarhet, solidaritet, kultur
och mingfald. Exempelvis:

Utbildningen ska priglas av 6ppenhet och respekt
for skillnader 1 minniskors uppfattningar och levnads-
sitt. Den ska ge barnen mojlighet att pa olika sitt fa
reflektera 6ver och dela sina tankar om livsfrigor.

Det svenska samhillets 6kande internationalise-
ring stiller hoga krav pd minniskors formaga att leva
med och forstd de virden som ligger i en kulturell
mingfald. Forskolan dr en social och kulturell motes-
plats som ska frimja barnens forstielse for virdet av
mangfald. Kinnedom om olika levnadstérhillanden
och kulturer kan bidra till att utveckla en formadga att
forstd och leva sig in i andra minniskors villkor och
virderingar. (Skolverket 2018, s2)

Milen i liroplanen for forskolan innefattar att varje
barn ska fi forutsittningar att utveckla 6ppenhet, re-
spekt, solidaritet och ansvarstagande. Barnen ska ocksa
bland annat ges mojlighet att utveckla formaga till
hinsyn och inlevelse, respektera och fa forstielse for
alla minniskors lika virde samt erhilla fOrstielse for
virdet av att leva 1 ett sambhille priglat av méingtald
(Skolverket 2018).
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TEORI

I VAR YRKESPRAKTIK 1 forskolan upplever vi ofta svi-
righeter 1 arbetet som kan relateras till en bristande
teoriforstielse och en omedvetenhet om vilken teo-
ripraxis som rader (Pihlgren 2017). Manga ginger ge-
nomfors det pedagogiska arbetet utifran rutiner eller
aktivitetsplanering som skapats for linge sedan och
som darfor kanske bygger pd pedagogiska model-
ler som ir helt eller delvis utdaterade och inte gar 1
linje med nuvarande laroplan. En svag teoriforstaelse
innebir ocksa att pedagoger ibland anvinder sig av
metoder som inte stimmer Gverens med virdegrund
eller liroplan.

Forutom en omedvetenhet om de specifika teore-
tiska riktningar som kan kopplas till dagens liroplan
for forskolan har vi ocksd upplevt ett annat problem
1 relation till detta omrade. I tal och diskussioner om
torskolans arbete, om barnen och det pedagogiska
uppdraget kan minga pedagoger resonera inom ra-
men fOr ett postmodernt synsitt med ett konstruk-
tivt perspektiv pd minniskan. De kan lyfta att barn
”blir till” 1 sitt sammanhang och att forvintningar pd
barnen péaverkar hur de utvecklas, hur de ser pa sig
sjalva och sina mojligheter till agens. Men de post-
moderna perspektiv som kommer fram 1 samtal och
diskussioner kommer inte lika ofta fram i forskolans
praktiska verksamhet. Dir dterkommer snarare en mer

modern barnsyn dir vissa barn ”ir” pa olika sitt, de
“har” problem och brister som maste hanteras. Man
kan siga att en postmodern och socialkonstruktivistisk
diskurs i praktiken byts ut mot ett modernteoretiskt
och kompensatoriskt perspektiv (Lundgren Aslla 2019;
Palla 2011). Konsekvenserna av detta 4r att arbetet med
demokrati manga ginger omedvetet motarbetas. De-
mokratiuppdraget innebir att forskolan och all dess
personal ska formedla den demokratiska virdegrun-
den 1 alla situationer och att alla barns lika virde och
lika rittigheter ska erkinnas och synliggéras. Om pe-
dagoger till exempel praktiserar supernanny-metoder
(se Pihlgren 2017) sisom uteslutning, inte liter barnen
vara delaktiga i beslut som ror dem eller om pedago-
ger uttrycker olika forvintningar (eller negativa for-
vintningar) pa vissa barn innebdr det att de 1 praktiken
undervisar mot den demokratiska virdegrunden (se till
exempel Lundgren Aslla 2019; Hachfeld et. al 2011).

Med dessa svarigheter som utgangspunkt anser vi
att det 4r ytterst viktigt att alltid 1 pedagogiska sam-
manhang anknyta till de teoretiska perspektiv vi arbe-
tar utifran. Att gora sig sjilv och sina kollegor med-
vetna om de underliggande teoretiska perspektiven ir
ett satt att ta ansvar for vart uppdrag och gemensamt
se till att vi uppnir mailen och ger barnen den under-
visning och de kunskaper de har ritt till.

EN POSTSTRUKTURALISTISK UTGANGSPUNKT

VAR TEORETISKA GRUND for kalenderprojektet och
for denna artikel ar en konstruktivistisk och post-
strukturalistisk syn pd minniskan. I linje med ldro-
planen for forskolan ser vi pd barn som nigon som
ar 1 tillblivelse som gor och lir 1 relation till andra
och till sitt ssmmanhang. Pedagogers och andra barns
forvintningar och bemétande kommer péaverka hur

barnen “konstruerar” sig sjilva socialt och kunskaps-
missigt. Vi arbetar medvetet normkritiskt med det pe-
dagogiska uppdraget och antar en poststrukturalistisk
standpunkt. Detta innebir att vi ser de sociala larsam-
manhangen som ytterst komplexa didr barn som in-
divider, barn som grupp, vuxna och barn tillsammans
1 ett relationellt nitverk gor olika former av lirande
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mojliga (Nordin-Hultman 2011) Poststrukturalismen
intresserar sig sirskilt for “sprickor” 1 strukturer och
relationer och stiller manga frigor:Varfor blev det s3?
Varfor inte tvirtom? Kan vi se det pa nagot helt annat
satt? P4 samma ging som vi minniskor konstruerar
oss sjdlva och vir verklighet utifrin vira sammanhang
och relationer s tar vi ocksd med oss nigot eget och
unikt in 1 dessa sammanhang. Vi kan aldrig vara sikra
pd var vi kommer hamna 1 en undervisningssituation,

pd vdra resultat eller vara tolkningar. En poststruktu-

ralistisk undervisning innebir ett stindigt pigiende
undersokande och ett gemensamt lirande (mer om
poststrukturell teori se Lenz Taguchi 2000; Lenz Ta-
guchi 2003)

I linje med ett poststrukturalistiskt perspektiv ser
vi pd barnen som subjekt och aktiva agenter i sina
liv och 1 sitt larande, som 1 relation med andra barn
och vuxna biade kan formas och paverkas och sjilva
paverka och leda andra i lirandet.

NORMKRITIK, MANGFALD OCH INTERKULTURALITET

ALLA FORSKOLOR ocH skolor i Sverige ska, pd Skol-
verkets och Diskrimineringsombudsmannens upp-
maning, sedan 2009 arbeta normkritiskt for lika rit-
tigheter (Skolverket 2009). Att ha ett normkritiskt
perspektiv 1 utbildningen innebir att skaffa kunskap
om och identifiera vilka normer som finns 1 forsko-
lan, till exempel 1 sprakbruk, rutiner, traditioner, be-
motande och didaktiska val. Direfter analyseras hur
dessa normer verkar och ifall de innebir risker {r
krinkningar, diskriminering, utanforskap eller bris-
tande inkludering. For att bredda aktuella normer
och gora forskolan tillginglig, givande och vilkom-
nande for alla kan forskolan géra normkreativa in-
satser (lis mer om normkritik i Bromseth&Darj 2010
och Bjérkman&Bromseth 2019).

Ett normkritiskt arbetssitt 4r avgdrande for att
lyckas med demokratiuppdraget och for att frimja al-
las lika virde och lika rittigheter (Skolverket 2009).
Ett normkritiskt perspektiv 1 undervisningen kan med
fordel kombineras med en interkulturell pedagogik.
Medan begreppen mingfald och mangkulturell kan
ses som beskrivningar av en forskola eller ett samhille
sa syftar det interkulturella begreppet till nigot som
gors, en handling eller ett utbyte. Den interkulturella
pedagogikens fokus ir att lyfta de kulturella delarna
1 minniskors vardag och synliggora olikheter pa ett
positivt sitt. Den innebir dven att granska stereotyper,
rasism och diskriminering, frimja mangfaldskunskap
samt ta till vara olika kulturella kompetenser hos vux-
na och barn i den aktuella verksamheten (Lunneblad
2018; Arneback&Jimte 2017). Tolerans och dialog ir
begrepp och verktyg som tar plats inom den interkul-
turella pedagogiken, men dessa kan ifrigasittas. Ur ett

normkritiskt perspektiv kan den interkulturella peda-
gogiken kritiseras for att inte granska vem som har
makten att definiera vad som ska tolereras eller vilken
dialog som ska foras om vilka frigor (Lunneblad 2018).
Utifrdn denna kritik 4r det rimligt att istillet utgd ifrdn
ett normkritiskt perspektiv 1 praktiserandet av en in-
terkulturell pedagogik. P4 s sitt frimjas lika rittig-
heter och det demokratiska perspektivet bittre. Ett
normkritiskt perspektiv kan till exempel hjilpa till att
undvika att en strdvan efter en bredare kulturell ram pa
forskolan hamnar i ett “vi-och-dom”-skapande dir de
som ses som annorlunda gors till representanter for sin
annorlundahet istillet for att bli en sjalvklar del 1 for-
skolans vardag, eller att stereotypa idéer om hur vissa
folkgrupper “ar” styr till exempel hur forskolan viljer
att representera olikhet med koppling till kultur, etni-
citet eller religion. Det normkritiska arbetssittet ut-
gir ifrin en stindigt pigiende maktkritisk granskning
som innebir att synliggora forestallningar, normer och
privilegier 1 verksamheten generellt och i de speci-
fika aktiviteterna 1 barngrupperna. Detta for att {3 syn
pa hur ojamlikhet reproduceras och dirmed pa allvar
kunna utmana denna reproduktion (Arneback&Jimte
2017). P4 detta sitt kompletterar normkritiken det in-
terkulturella arbetssittet.
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FORSKNING
OCH RAPPORTER

FORSKOLAN OCH SKOLAN har vid flera tillfillen fitt
kritik for brister i arbetet med demokrati och vir-
degrund (Skolverket 2011; Skolinspektionen 2012;
Skolinspektionen 2018) I Skolinspektionens rapport
om kvalitet och maluppfyllelse i forskolan frin 2018
Star att:

Det pedagogiska arbetet dr inte tillrickligt malstyrt
och undervisningen blir darmed otydlig. (...) Vissa
av malen i olika liroplansomraden blir inte synliga i
forskolan. Forskolepersonalen arbetar ibland med de-
lar av mdlen inom ett omrdde, men inte andra. Det
galler till exempel (...) inom demokratiuppdraget.
(Skolinspektionen 2018, s7)

Nir det giller pedagogiskt demokratiarbete specifikt
inriktat pad mangfald och kultur finns en del forsk-
ning, dock frimst inriktat pa skolan. Den forskning
som berdr grundskolans arbete visar att lirare ofta
tormedlar egna fordomar och kan ha forhillnings-
satt som leder till diskriminering av elever istillet for
att, som lagen kriver, genom sitt agerande och for-
hillningssitt synliggéra och formedla virdegrunden
(Hachfeld et.al, 2011). I forskning kring forskolans
mangfaldsarbete framgir att pedagoger oftare inrik-
tar sitt arbete pd att visa att “alla 4r lika” snarare in
att synliggdra och lyfta fram olikheter och mangfald.
Detta medfor dock risker att barnen utvecklar for-
domar om minniskor frin “andra kulturer”. Repro-
ducering av ’vi-och-dom” perspektiv framkommer
ocksa i forskningen 1 fall da forskolor vill synliggora
kulturella olikheter och mingfald men att detta da
specifikt liggs pd “invandrarfamiljerna”. De “annor-
lundas” kultur visas upp vid sirskilda tillfillen och
stills dirmed 1 motsats till den “normala” svenska
kulturen som ir stindigt nirvarande. Nagra blir en
sjalvklar del av forskolans vardag medan de som av-

viker frin normen blir ett undantag (Hachfeld et. al
201T; Stier, J. Tryggvason, M. Sandstrom, M. & Sand-
berg, A. 2012; Lunneblad 2006).

Sara Dahlgren har gjort en studie pa en svenska
forskola och skriver i artikeln ”Att gora det annor-
lunda normalt” om hur pedagogerna pa forskolan pa
enkla sitt valde att lyfta fram och forstirka olikheter
istallet for att prata om likheter med barnen (Dahl-
gren 2012). Pedagogerna i studien anvinde sig aktivt
av tre olika pedagogiska processer eller ingingar for
att frimja mangfald: de lyfte upp olikheter generellt,
l4t barnen vara och gora olika och bekriftade barnens
flersprikighet. Detta arbetssitt, menar Dahlgren, hjilp-
te till att socialt konstruera en diversifierad normalitet
(begreppet etablerat av René Ledn Rosales, se Léon
Rosales 2001) — det vill sidga att skapa en forskole-
verklighet dir det 4dr ett normaltillstind att minniskor
ir och gor olika (Dahlgren 2012). Detta innebar ett
frimjande mangfaldsarbete dir barn varken gjordes till
representant for “det annorlunda” eller blev osynlig-
gjord genom att bara fokusera pd barnens likheter —
gruppen utgjordes av istillet av en mingd individer
med olikheter som blev bekriftade pa ett positivt sitt.

De problem och svirigheter i demokrati- och
mangfaldsarbete som framkommer 1 forskning och
rapporter enligt ovan stimmer vil Gverens med vira
erfarenheter av arbetet i forskolan. Fordomar och
okunskap hos pedagoger, bristande mailstyrning och
en omedvetenhet om normperspektiv som leder bort
frin inkludering sitter kidppar 1 hjulet for ett lyckat
demokratiarbete. Idén om att skapa en diversifierad
normalitet enligt Dahlgrens resonemang ir mycket
intressant for oss och gir 1 linje med ett normkritiskt
och interkulturellt arbetssitt. De tre pedagogiska in-
gangarna 1 Dahlgrens exempel skulle vi med fordel
kunna kalla fér normkreativa insatser for ett mang-
faldsfrimjande demokratiarbete.

SKOLPORTENS PUBLIKATIONSSERIE FOR DOKUMENTERAT UTVECKLINGSARBETE *

FEBRUARI 2020 * 15






METOD OCH
GENOMFORANDE

VI STARTADE UPP kalenderprojektet i en barngrupp
med 3—5 aringar, hosten 2018 i anslutning till de
kristna hogtiderna Lucia och annalkande julfirande.
Dessa hogtider var etablerade 1 forskolan och byggde
p3 en mingirig tradition. Att rakna ner till julen med
hjdlp av en kalender var nigot de flesta barn 1 f3rsko-
lan hade erfarenhet av, bide hemifrin och i forsko-
lan. Att ligga upp vart mangfaldsarbete 1 form av en
kalender, dvs ett mycket normativt fenomen 1 detta
svenskkulturella sammanhang, kan ses som nigot
kontraproduktivt. Vart syfte var ju att bygga upp ett
demokratiarbete dir vi breddar normen och skapar
utrymme for mangfaldskunskaper, vi hade inte behov
av att stirka rdidande normer inom detta omride. Vi
valde 4nd3 efter en del diskussion att utgd ifrin denna
form. De argument som vigde for detta var att detta
liromrade — mangfald inom hdgtider, traditioner och
religion — ofta upplevs som svirnavigerat av peda-
goger, det saknas ofta kunskap och ibland mots det
ocksd av motstind frin pedagoger. Vi tinkte att en, 1
svensk-normativa sammanhang, vilkind form kanske

TRE CENTRALA DELAR

VI TVA FORFATTARE till denna artikel arbetade tillsam-
mans, 1 vara roller som pedagogisk handledare och
forskollarare, fram innehéllet 1 materialet till kalen-
derprojektet. Nir vi fyllt kalendern med ett mang-
religidst och mangkulturellt innehall sjosatte en av
torfattarna projektet med sin barngrupp, tillsammans
med tvd andra pedagoger 1 hennes arbetslag. En viktig
aspekt 1 det praktiska genomforandet av kalenderpro-
jektet var att de tre pedagogerna som arbetade med

kunde gynna projektet som helhet och dirmed inne-
bira att vi hade bittre chanser att bidra till utveckling
inom detta omride.

For att uppnd de resultat vi 6nskade 1 projektet
skulle pedagogerna 1 alla moment striva efter att skapa
en stottande undervisningsmiljé (Pihlgren 2017), 1 re-
lation till de mer faktabaserade delarna men 1 4n hogre
grad 1 de metakognitiva lirprocesserna. Detta arbets-
sitt bygger pa en relationell ansats dir pedagogernas
frigor 4r centrala tillsammans med upprittande av ge-
mensam eftertinksam och reflekterande dialog (ibid).
Den stottande undervisningsmiljon har visat sig mest
framgingsrik for att hjilpa barnen att ni det som den
kulturhistoriska teoretikern L S Vygotskij kallar den
proximala utvecklingszonen (Vygotskij 2006; Smidt
2010) Denna zon ir det imaginira omride dir bar-
nens forkunskaper och okunskap méts, dir det finns
mojlighet f6r dem att med stod av undervisning, an-
dra barn, pedagoger, material (eller nigot annat med
kunskapsinnehill) nd nytt kunnande (Vygotskij 2006;
Smidt 2010; Pihlgren 2017).

den aktuella barngruppen hdll ett normmedvetet
och ansvarsfullt demokratiskt perspektiv genom hela
processen. Detta innebar att hilla styr pa tre centrala
punkter:

Forst och frimst skulle barnens delaktighet och
inflytande alltid vara en prioriterad friga. Barnen i
gruppen hade sjilva pratat om hdgtider och uttryckt
intresse for fest och firande. Vi valde darfor att utgd
ifrin det som barnen hade gemensamt och som de
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intresserade sig for till exempel vad vi kan ita vid hog-
tider, vad minniskor gor vid hogtider, vilka lekar som
en kan leka, vilka aktiviteter pagar osv.

Direfter var det ocksd centralt att inte “klistra”
identiteter och kunskaper pa specifika individer. Det
vill sdga att inte utnimna nigon till representant for
den ena eller andra hogtiden eller religionen — 1
synnerhet de som 1 nigon mdn avvek frin normen
(Arneback&Jamte 2017). Undervisningen om hogti-
der, traditioner och religionstillhdrighet maste genom
projektet hillas pa ett generellt plan. Det kan forstis
vara sd att barn sjdlva vill dela med sig av erfarenheter
och upplevelser och vilja att anta ett representantskap.
Detta var naturligtvis inte ovilkommet utan en del av
barnens delaktighet och aktiva agentskap 1 projektet.
Men 1 dessa fall var det fortfarande viktigt att ligga till
“olikhetsperspektivet” — att betona att vi alla kan fira
och gora olika, dven om vi exempelvis tillhor samma
religion eller samma tradition (Arneback&Jimte 2017;
Dahlgren 2012).

En tredje aspekt som var central for projektets kva-
litet 1 ett demokratiperspektiv var att pedagogerna, 1
sin roll som forebilder, holl en spréklig medveten-
het och avstod att kalla nigra f6r ”vi”/”oss” och an-
dra f6r ”dem”. Inom ramen for ett poststrukturalistiskt
perspektiv ges spraket stor vikt och ses som centralt
1 konstruktionen av “verkligheten” (se till exempel
Nordin-Hultman 2011, om sprakets, diskursernas och
begreppens makt). Vi blir till vi och dem, till de som
tillhor eller de som dr utanfor genom att detta kate-
goriska tal anvinds. Att maktgranska och demokrati-

sera sitt tal ser vi som ett viktigt sitt att praktisera en
interkulturell etik (se Hiibinette 2012). Dock insig vi
nir vi resonerade kring detta att det kanske skulle bli
svart att helt och hillet klara av att inte hamna 1 ”vi”
och ”dem” di barngruppen och idven pedagogerna var
mycket homogen och minga delade samma traditio-
ner, hogtider och kulturella bakgrund. En metod var
att aven av denna anledning halla riktning pa olikhe-
ter och hela tiden dterkomma till att vi alla (oavsett
bakgrund) gor olika och har olika erfarenheter — det
ir ocksi en viktig sak att komma ihig 1 ett demokra-
tiperspektiv att vi aldrig ska forutsitta att minniskor
ir, gor eller lever pa samma sitt bara for att de verkar
ha samma kulturella, nationella eller etniska bakgrund
(Arneback&Jimte 2017).

Den didaktiska strukturen for kalenderprojektet
innebar att varje omrade innefattade fyra delmoment.
Forst inleddes med en undervisande del dir barnen
fick ta del av ”faktakunskaper” om olika hogtider och
traditioner. Direfter kom en “gora och prova”-del dir
barnen fick genomfora olika aktiviteter for att upp-
leva och kinna pa hogtiden. Tredje delen handlade
om att koppla hogtider, traditioner och religionstill-
horighet till barns lika rittigheter (lokalt och globalt)
och 1 sista delen knots de olika delarna samman och
bjod in till bide repetition, reflektion och metakogni-
tiva lirprocesser. I de olika delmomenten fanns ocksd
valbara fordjupningsuppdrag som pedagogerna kunde
genomfora med barnen nir det uppstod ett extra in-
tresse kring vissa fragor.
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KALENDERPROJEKTET -
MALSTYRD DEMOKRATI-
UNDERVISNING

EN DAG I november hade plotsligt tvd sma tovade moss
kommit pa besok till avdelningen pa torskolan. Peda-
gogen iscensatte ett litet skadespel med maossen dir de
hade frigor och funderingar kring hogtider och fest.
Till barnens stora glidje sig de ocksd att det fanns
en ling rad paket upphingda pd ett snore i ett rum
pd avdelningen. Paketen utgjorde en kalender med
“luckor” att Oppna, ett paket i taget. Barnen var upp-
rymda 6ver paketkalendern och en diskussion starta-
des snabbt om hur de skulle gora for att alla skulle fa
vara med, alla ville ju 6ppna paketluckor!

Efter introduktionen av projektet 6ppnades pa-

keten, som utgjorde delmoment, ett i taget. Paketen
innehdll bilder frin olika hégtider och traditioner, det
fanns diskussions- och reflektionsfrigor till gruppen
eller uppgifter att prova till exempel att gora en egen
kalender. Andra paket innehdll sensoriska moment till
exempel att provsmaka olika ingredienser som finns i
hogtidsmat och lukta pa olika kryddor. Varje delmo-
ment innehdll bilder, objekt och frigestillningar som
synliggjorde och lyfte fram hur olika det kan vara och
se ut 1 olika traditioner. Det fanns ocksid manga Spp-
ningar for barnen att se och sjilva finna likheter mellan
olika hogtider, religioner och traditioner.

DELAKTIGHET OCH MEDBESTAMMANDE

- LARA GENOM DEMOKRATI

ARBETET MED KALENDERPROJEKTET i barngruppen
inleddes med introduktionen som beskrivs ovan i
helgrupp. Barnen fick under detta moment komma
Gverens om gemensamma samarbetsregler bland annat
om hur de skulle gi tillviga for att 6ppna paketen i
kalendern, hur skulle alla gbras delaktiga? Nista friga
att diskutera gemensamt var hur de ville att samtalen
kring delmomenten skulle gi till? Barnen kom bland
annat fram till att de skulle lotta fram vilket barn som
skulle fi 6ppna dagens paket och att alla barn skulle
fi gora det vid ndgot tillfille — det kindes rittvist.
Flera barn tryckte ocksd pd att det var viktigt att var
och en skulle fi prata firdigt da den hade ordet, att

ingen skulle avbryta. Det var ocksd viktigt att alla fick
moijlighet att se och prova materialet 1 kalendern si
att hen blev ndjd. Detta att 3 ta sin tid tycktes vara
viktigt for manga.

UTVECKLING | KUNSKAPER
OCH FORMAGOR

Direfter inleddes varje delmoment 1 kalendern alltid
i helgrupp for att sikra en likvirdighet for alla barn.
Arbetet med projektets delar genomfordes sen 1 min-
dre grupper som delades in sd att de skulle gynna
de enskilda barnen utifrin mognad och kunskapsniva
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samt ge mojlighet till tal- och tankeutrymme. Ge-
nom lottningsprocessen fick barnen mycket trining
i demokratiska metoder. De fick bide chansen att
besluta om hur fordelningen skulle gi till, genomfora
lottningen och direfter en forstirkning och repetition av
undervisningen genom att namnlapparna sattes upp
(de som blivit framlottade och de som var kvar). Den
demokratiska processen synliggjordes visuellt och
konkret. D3 barnen lyfte frigan om taltid och 6nskan
att slippa bli avbruten fanns mdojlighet f6r pedago-
gerna att betona och koppla samman virdegrund och de-
mokratiska metoder — ja, vi ska lyssna pa alla for alla ir
lika virda och har lika rittigheter.

REFLEKTION OCH PEDAGOGISK
DOKUMENTATION

Arbetsmaterialet 1 kalenderprojektet med tillhérande
bilder skapade snabbt intresse hos barnen och de var
ivriga med nya frigor och funderingar kring hogti-

FRAN OLIKHET TILL LIKHET

1 EN DEL av kalenderprojektet lig fokus pd mat, hur
och vad som its och hur olika traditioner forhiller sig
till mat och godsaker vid hogtider. Barnen fick titta pa
bilder, diskutera och prova olika kryddor och ingre-
dienser som fanns i festmat. De intresserade sig dock
sarskilt for hur minniskor som avbildades 1 materialet
satt nir de it och de fascinerades av sammanhang dir
manniskor satt pd golvet vid méltiden. De resonerade
och funderade, frigade varfor de inte satt pa stolar, at
de med hinderna utan bestick? Det lit pd deras tal
som att de tinkte att detta nog skedde lingt borta 1
ett annat land. Pedagogerna lit barnen resonera kring
saken och utmanade dem sedan med frigan om de
sjalva suttit pa golvet och itit eller anvint hinderna
nir de iter? Barnen funderade kort och kom sedan pa
att de ju ofta anvinder hinderna nir de iter smorgis
eller godis eller 4dpple och popcorn! Forresten hade ett
barn ocksa itit med pinnar hemma vid nigra tillfillen,
det gir ocksa! Och nir det ir picknick pd sommaren
och da sitter de pd marken pa en filt och iter, berit-
tade barnen. Och till exempel pd sommaravslutning
pa torskolan da sitter minniskor och iter lite var de
far plats! Nidgot barn nimnde att vid just dessa festliga

der och traditioner. Uppligget for de olika delarna ir
uppbyggt sd att en ny del alltid inleds med en repeti-
tion, en gemensam aterkoppling till foregiende del
med inledande frigor sisom “minns ni att forra gang-
en tittade vi pd den hir bilden, vad pratade vi om?”.
Gruppens gemensamma minnesbilder blev biade en
del 1 undervisningen och en forstirkning av kunska-
perna och en fingervisning for pedagogerna om vad
barnen hade tyckt varit mest intressant, vad de fastnat
for. Delar av materialet fick utgora del 1 barnens peda-
gogiska dokumentation — dvs det sattes upp 1 miljderna
for barnen att ta del av, diskutera och dterkoppla till.
Vi sag att barnen ofta iterkom till dokumentationen
och deras diskussioner och frigor kring projektet blev
viktiga delar 1 arbetet framat.

tillfillen med minga minniskor passar det extra bra att
sitta pd golvet eller marken s3 att alla fir plats.

ANALYS, METAKOGNITION OCH INSIKT

Startpunkten i olikheter gav barnen mojlighet att
bredda sina kunskaper om hur minniskor firar hogti-
der och hur olika traditioner kan se ut. Frin att bar-
nen inledningsvis hamnade 1 en férundran men ocksai
dd och di ett annorlundagérande av det nya kunde
pedagogerna, och ibland barnen sjilva, bjuda in till en
eftertanksam och undervisande dialog med hjilp av ana-
lysfrigor (Pihlgren 2017). Pedagogerna vigledde sam-
talandet som utgjorde en del av en malstyrd process
med en undervisande riktning. Malet var att frimja

> >

mangfald och utmana begrinsande “vi-och-dom’
tinkande. Samtalet tog formen av ett gemensamt un-
dersokande dir barnen kom med minga egna forslag
och tankar kring till exempel hur detta med att dta
tillsammans vid festligheter kunde g3 till. De kom till
gemensam insikt om att det kunde se olika ut bero-
ende pd om en bodde i olika linder och hade olika

traditioner men att det ocksd kunde se olika ut pa ett
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och samma stdlle vid olika tillfillen. Dessutom kunde
det ju se lika ut pa helt olika platser och 1 olika tra-
ditioner. Pedagogerna gav inte barnen nagra firdiga
eller kompletta svar, eftersom att det inte finns nigra.
De samtalade och undersokte frigan tillsammans med
barnen och gav dem stort utrymme till delaktighet 1
lirprocessen utan att tappa riktning pa malet.

Pedagogernas tolkning av resultatet var att barnen
bide nitt nya mangfaldskunskaper om hogtider och
traditioner specifikt men att de ocksd antagit en mer
solidarisk hallning dir de 1 allt hogre grad, i forskole-
verksamhetens alla delar, utgick ifrin olikheter och
bekriftade varandra 1 detta. De kunde till exempel siga
”ja ni ser vi tycker olika hir” eller 4sch varfor méste
vi gora lika, alla kan vil gora pa sitt sitt”.

BEGREPP OCH FORDJUPNING

Under de avslutande delarna av kalenderprojektet
gavs barnen mycket utrymme for egen reflektion och
egna tankar kring fenomenen hdégtider och traditio-
ner. Pedagogerna antog en vigledande roll genom att
bjuda in till analys. Férutom att vigleda barnen till
den eftertinksamma dialogen var de noga med att re-

SYNERGIEFFEKTER

PARALLELLT MED KALENDERPROJEKTET pagick andra
aktiviteter kring olika liromraden i gruppen. Bland
annat undersdktes nirmiljon och det undervisades
om drstider och forindringar 1 naturen. D3 hosten
overgick till vinter kom ndgra barn 1 gruppen med
idén att skapa en egen hogtid for detta, en vinter-
fest pa forskolan! Barnen hade tagit till sig mangfalds-
kunskapen om hogtider och traditioner, att det kan
se olika ut och att vi kan utdva detta pd en oindlig
mingd sitt. De hade ocksd genom sitt aktiva delta-
gande 1 projektet fitt uppleva egenvirde och kidnna
pa sin egen kapacitet. Pedagogerna 1 gruppen tolkade
det sd att erfarenheterna frin projektet inverkade pa
gruppen och att detta var anledningen till att barnen
kom med forslaget om vinterfest. Barnen planerade
direfter festen tillsammans med pedagogerna, de for-
beredde och genomfdrde vinterfesten tillsammans
med resten av forskolan. Pedagogerna uppfattade att
barnen fitt en stirkt sjalvkinsla genom sin aktiva del-

petera och synliggdra begrepp och benimningar — de
olika hogtiderna, religidsa inriktningarna och tradi-
tionerna omndmndes alltid med namn och fylldes med
innehill genom undervisningen och samtalen. Efter
avslutandet av detta delmoment 1 projektet kunde pe-
dagogerna se en stor forindring i barnens kunnande.
Barnen anvinde sjilva begreppen i sina samtal, de
kunde ange olika religiosa tillhorigheter, olika hogti-
der och koppla dem till olika former av firande.

Férutom denna faktakunskap resonerade de och
gav uttryck for en fordjupad kunskap kring ming-
fald och olikhet. Det kunde relatera de olika trosupp-
fattningarna och dess traditioner till varandra genom
likheter och olikheter och de pekade p3 det positiva i
mingfalden. Nigra barn pratade ocksd om att vi, for-
utom att fira fler hogtider pa torskolan sd ingen gloms
bort, ocksi miste gora oss medvetna om att vissa
kanske inte firar och kan kinna sig ledsna om de blir
“utanfor”. Detta var nya resonemang vi inte hort ti-
digare och vi tolkade dem som ett starkt uttryck for
solidaritet och ansvarstagande av barnen: de hade ett
avancerat resonemang med bdde inkluderings- och
omsorgsperspektiv pa sina medminniskor pa forsko-
lan, som vi tror var en effekt av projektet.

aktighet 1 kalenderprojektet och genom vinterfesten
tog de sjilva initiativet till reellt inflytande 1 sin torskola.
Aven i verksamheten generellt fraimkom positiva sy-
nergieffekter av kalenderprojektet. I flera sammanhang
vid forhandlingar och konflikter i gruppen, utanfor
projektet, observerades att barnen anvinde sig av de de-
mokratiska metoder och de virdegrundsperspektiv de mott
och trinat pa 1 projektet. Nar barnen stotte pa problem
1 leken kunde de friga var och en av deltagarna om
deras 3sikter 1 saken, de patalade fOr varandra att det var
viktigt att alla fick komma till tals och att de darefter
skulle forsoka hitta en 16sning som alla var 6verens om.
Vid vissa tillfallen hinde det att barnen trots denna me-
tod inte kunde komma till en Sverenskommelse men
da dterkom de till olikhetsperspektivet — det gick ju bra att
ocksd gora pa olika sitt, parallellt, 1 leken. Pedagogerna
tolkade detta som att barnen nitt bide kunskap om
den demokratiska virdegrundens betydelse och erhallit
praktisk kunskap om hur vi kan géra demokrati.
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BARNENS UTVARDERING OCH EXISTENTIELLA REFLEKTIONER

PROJEKTETS SISTA DEL avslutades med utvirdering
och sammanfattning med hela barngruppen. De tre
pedagogerna i barngruppen utgick ifrin bilderna frin
projektet samt den omfattande pedagogiska projekt-
dokumentationen, samtalade med barnen kring vad
de lirt sig och hur de upplevt projektets delar. Bar-
nens kommentarer och reflektioner dokumenterades
skriftligt. Méinga barn i gruppen kunde med litthet
beritta om projektets innehdll och ge generdsa be-
skrivningar av olika hdgtider och traditioner samt
knyta dessa till olika religisa tillhorigheter. De reso-
nerade kring det de lart sig om olika hogtider och att
det kan se olika ut. Utgingspunkten 1 kalenderpro-
jektet var traditioner och dess innehall i form av mat,
kryddor, aktiviteter med mera. Utifran detta utveckla-
des, genom barnens frigor och funderingar samt pe-
dagogernas vigledande frigor, reflektioner kring olik-
het, likhet, mangfald och solidaritet. Detta kom ocksa
till uttryck i barnens utvirdering nir de presenterade
sina kunskaper och nya erfarenheter men ocksa sina

virdekunskaper om lika rittigheter — alla har ritt att
fira sin hogtid, att bli sedd och att bli uppmirksam-
mad om en kinner sig utanfor menade de.

Hégtidernas anknytning till religionstillhdrighet
gjorde att barnen sjilva pa eget initiativ borjade prata
om trosuppfattningar. De hade mingder av olika upp-
fattningar och tankar om att tro pd Gud eller inte gora
det, att Gud kanske kunde vara en minniska eller en
figur, att det kanske finns en Gud som bestimmer el-
ler att det ar minniskor som bestimmer. Det tycktes
helt oproblematiskt for barnen att det fanns si manga
olika trosuppfattningar och asikter i gruppen, de sam-
talade glatt och nyanserat om sina funderingar kring
detta. Pedagogerna i gruppen tolkade detta samtalande
som att barnen genom kalenderprojektet etablerat ett
mangtaldsperspektiv dir det var “naturligt” att vara
och tinka olika. De var tillitande och intresserade 1
sitt tilltal, ppnade upp for alla olika mojligheter att
tro eller inte tro samt olika maojligheter for hur tro
och traditioner kunde konkretiseras.
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SLUTSATSER

ARBETET MED KALENDERPROJEKTET tog avstamp i en
poststrukturalistisk syn pd lirande och utveckling dir
barnen ses som aktiva subjekt i sin egen lirandeprocess,
dir de bidrar med egna idéer, kunskaper, kreativitet
och férmagor samt ldr av varandra och av pedagoger-
na i ett nitverksliknande samspel. Denna epistemo-
logiska startpunkt vivdes i det pedagogiska arbetet
samman med stridvan efter att skapa en framgingsrik
undervisning genom att bygga upp en stottande un-
dervisningsmiljé dir barnen konsekvent vigleddes
och stottades fOr att nd sin proximala utvecklingszon.
Liromradet demokrati och lika rittigheter upplevde
vi som bade mycket tydligt definierat genom styrdo-
kumenten och samtidigt ganska oklart gillande hur
det fOrvintas genomforas pa ett praktiskt plan. Milet
med projektet var att genom malstyrd undervisning
ni goda resultat gillande barnens mangfaldskunskaper
och deras demokratiska f6rmdgor/kunskaper.
Forutom de inledande mer generella svirigheterna
med att utveckla arbetet med mangfald, religion och
kultur som ldaroplansomriden upplevde vi dven mer
specifika utmaningar i projektet, kopplade till den
aktuella barngruppen. Nir det giller barnens mojlig-
heter till delaktighet och inflytande sdg vi 1 minga
fall mycket goda resultat (se nedan), men det fanns
ocksd en ojimnhet. Trots att vi delade in barngrup-
pen 1 mindre grupper for att ge mojlighet till taltid
och reflektionsutrymme kunde vi se att vissa barn of-
tare hamnade 1 fokus, de var aktiva och uttryckte ett
stort intresse for projektets delar, medan andra barn
tenderade att sillan gbra det. Vi tror inte att det ar
mojligt att skapa en undervisning dir alla barn ir ex-
akt lika involverad och lika delaktiga i varje moment.
Att notera skillnader 1 delaktighet for att 1 nista pro-
jekt vilja att utgd frin andra barns intressen och frigor
ar en del av arbetet for att frimja lika rittigheter, for
oss som pedagoger. Dock hade vi kunnat lyfta fram
och synliggbra dven denna typ av olikhet med barnen
(utan att fasta det pa individ). Vi hade kunnat fortyd-
liga att alla har olika m&jligheter och motivation att

delta, vara aktiva och delaktiga dven om alla bjuds in att
delta. For om det oftast dr vissa barns (de initiativrika,
snabba, verbala, aktiva, projektbirarna) intressen och
fragestillningar som blir utgingspunkt for projekt och
teman innebir det ju att andra barns intressen och fo-
kusomriden oftast hamnar i skymundan och osynlig-
gors, bdde for gruppen och for dem sjilva. Att skapa
demokratisk delaktighet innebir inte bara att bjuda in
alla utan ocks3 att aktivt Sppna upp for olika utgings-
punkter i skilda intresseomriden. Vi hade i kalender-
projektet kunnat ge barnen mer mojligheter att bli
medvetna om detta. Det blir en lirdom vi tar med oss
1 vart fortsatta pedagogiska arbete.

Trots svirigheterna och utmaningarna enligt ovan
upplevde vi 1 minga fall resultat i projektet som var
helt enastiende. Det gillde 1 synnerhet resultat med
koppling till barns delaktighet, inflytande och egna
agens. Det som framfor allt fascinerade oss var de po-
sitiva resultat som striackte sig bortom och utover det vi
forvintat oss att nd genom undervisningen. Dessa re-
sultat utgjordes av synergieftekter av delar 1 projektet
vilka ledde fram till barnens egna initiativ och egen
utveckling av sina kunskaper.

Det fanns 1 manga delar av projektet goda mojlig-
heter for barnen att utéva delaktighet och de utveck-
lade sjilva allt tydligare initiativ till eget inflytande 1
torskolan. Barns delaktighet och inflytande utgdr ju
en egen del 1 forskolans laroplan och ir ocksa centrala
delar i1 den praktiska demokratikunskapen — barnen
behover trina pa demokrati och virdegrund genom
forskolans praktik, for att erhilla praktisk-teoretiska
kunskaper om densamma. Resultatet av kalenderpro-
jektet var att barnen i gruppen bidde fick en Skade
medvetenhet om sin egen agens, de fick méjlighet till
okad sjilvkinsla och utévade eget inflytande — inte
bara 1 projektet eller pa sin avdelning utan Gver hela
forskolan. Resultatet inom detta omrade Gvertriftade
vara forvintningar, den stottande undervisningen ge-
nom en poststrukturell ansats hade lett oss till resultat
bortom de forvintade malen.
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De tre pedagogernas fokus pa olikheter och att
synliggdra dessa fick ocksa effekter pa barnens lirande
och utveckling bortom de forvintade kunskapsma-
len. Forutom att barnen fick nya kunskaper om olika
hogtider och traditioner utvecklade de ocksa en ny
inriktning 1 sitt samspel med varandra. D3 olikheter och
maingfald 1 allt hogre grad blev en sjilvklar och posi-
tiv utgdngspunkt for aktiviteter och projekt pa avdel-
ningen borjade barnen i mindre grad forsdka uppna
konsensus eller soka pedagogerna hjilp for att reda
ut “vem som har ritt” 1 olika sammanhang. I barnen
lek, 1 aktiviteter och rutinmoment uppstod en mingd
situationer di barnen allt oftare kom med kommen-
tarer som: “alla 4r ju olika, eller ”vi kan gora pd flera
sitt”. Det gjorde ocksa att barnen oftare bjod in nya
kompisar 1 lek och aktiviteter och att de sdg positivt
pa alla barns olikheter — de “fick syn pa” de olika sa-
ker alla barn kunde bidra med 1 leken. Detta samman-
taget ledde till generellt firre konflikter eftersom att
det inte fanns samma behov som tidigare att “komma
overens” eller att alla skulle gbra p3 samma sitt.

En ytterligare foljdeffekt av olikhetsfokuset var en
forindring i barnens instillning till och syn p3 var-
andra. D3 olika dsikter och idéer kunde existera pa-
rallellt tycktes barnen i allt hogre utstrackning ocksa
forvinta sig olikhet och striva efter att ta reda pa vad
denna olikhet kunde vara. De var si att siga beredda
pa det okinda, pd att de inte visste vad nagon annan

tinkte eller kinde eller tyckte. De bdrjade allt oftare
uttrycka att vi behdver ta reda pd om nigon ir ledsen,
kinner sig utanfor, vad nigon vill 1 leken osv. Denna
utveckling var fantastisk att bevittna! En frutsittning
for att uppnd de lagstadgade lika rittigheterna 1 sam-
hillet ir ju att forstd och acceptera att vi minniskor
behover olika saker och att direfter hitta sitt att ta
reda pd vilka dessa behov ir. Vi hade 1 projektet stra-
vat efter att Oka barnens mangfaldskunskaper och att
lata dem fa trina sitt metakognitiva, reflexiva tainkande
som en grund for demokratikompetens. Barnen tog
dock detta mycket lingre och utvecklade djupare de-
mokratifdrmigor — bade teoretiska och praktiska — 4n
vi forestallt oss mojligt.

En av véra slutsatser frin projektet ir att solidarite-
ten stdr pa olikhetens axlar. Att soka konsensus eller leta
overenskommelser och minsta gemensamma nimnare
riktar fokus pa att leta efter det som dr lika. Detta gynnar
inte solidaritet 6ver olikhetsgrinser. Men genom att
synliggora olikheter och 6ppna for bide ny kunskap
och reflektion kring mangfald kunde barnen sjilva
utveckla ett djupt solidariskt tinkande och solidarisk
praktik 1 relation till sina medminniskor. Medveten-
heten om olikhet gav dem motivationen att sdka kun-
skap om andra, beredskapen pi att det kunde finnas
behov som de inte kinde till och viljan att ta reda pa
vilka dessa ir.
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AVSLUTNING

VI ATERKNYTER TiLL Samuel och idén om mumin-
landet i artikelns inledning. Det 4r svirt att inte bli
berdrd av Samuels vilja att {6rstd och hans val att for-
soka. Vi vill inte romantisera kring barn som “feno-
men”’ — barn ir minniskor, varken mer eller mindre.
Vi ser barn, genom en poststrukturell lins, som aktiva
agenter med egen kapacitet, till bide bra och daligt.
Men utifrin levd och beprovad erfarenhet kan vi som
forskolldrare med sikerhet siga att barn ofta, mycket
ofta, ger uttryck for en enorm demokratisk potential.
En forstielse for lika virde och lika rittigheter lig-
ger ofta nira till hands. Och en uppriktig nyfikenhet
pa nigot annat eller nytt, en lust att lara och forsta,
ir ndgot vi vildigt ofta moter hos de unga minn-
iskor vi arbetar med. Sa, vi undrar, hur kan det anda
till slut skapas ett samhille med en si ofantlig mingd
vuxna som tycks sakna dessa demokratiska formagor
och denna lust att forstd? Kanske ska vi alla std 1 de
anklagades bink, alla vi som arbetar 1 utbildning av
olika slag? For att vi inte tagit virt ansvar och utfort
det demokratiuppdrag vi dr dlagda. Att limna Samuel,

och alla andra barn, i sticket ir faktiskt inte okej. Det
ir ett stort svek. Bide mot dem och mot oss alla som
samhille. Det finns inte en enda ursikt for att inte nu
genast utan fordréjning, sitta iging och bedriva en
malstyrd undervisning om det viktigaste vi har for
att uppritthalla ett gott samhille: vir demokratiska
virdegrund.

Utbildningen ska formedla och forankra respekt for
de mdnskliga rittigheterna och de grundliggande
demokratiska virderingar som det svenska sam-
hdllet vilar pa.

Faérskolan ska aktivt och medvetet paverka och
stimulera barnen att efterhand omfatta vart samhal-
les gemensamma virderingar och ldta dem komma
till uttryck i praktisk vardaglig handling i olika sam-
manhang.

(Skolverket 2018, s § och s12)
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