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SAMMANFATTNING

SYFTET MED STUDIEN som ligger till grund for artikeln ir att undersdka hur forskolldrare
beskriver sambedomning som verktyg for utvecklingen av undervisningspraktiken. Sam-
beddmning 4r en form av kollegialt lirande och en nyckel till kvalitet som traditionellt
anvints for utveckling av utbildning och undervisning i skolan. For att sambedémning
ska fungera krivs det en stottande organisation och ramar. Detta gor sambedémning till
ett intressant omrade att belysa 1 en ny kontext, forskolans. Studien genomférdes med
hjilp av intervjuer och resultatet visar att sambedomning kan fungera som verktyg for
att utveckla forskollararnas undervisning, men att det kriaver tid och diskussioner for att
nd samsyn kring hur sambedémningsverktygen ska tolkas och anvindas.
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INLEDNING

SAMBEDOMNING

SAMBEDOMNING AR ETT verktyg som anvints for att
oka samsynen 1 hur lirare tolkar styrdokumenten i
forhallande till elevernas prestationer och praktiken
(Skolverket, 2013). I Ifous forskningsprogram Flerstdm-
mig undervisning i forskolan™ (Fundif) provas begreppet
sambeddomning som verktyg med syftet att utveckla
ett “likvirdigt och vetenskapligt grundat forhall-
ningssitt 1 forskolors pedagogiska processer” (Vallberg
Roth, 2018, 5. 27). Med andra ord ir syftet att pro-
grammet ska leda till ett vetenskapligt forhallnings-
satt till pedagogiska processer samt att utbildningen 1
torskolan utvecklas mot en likvirdig forskola for alla
barn. Programmet, som startade 2018, bygger pd ett
samarbete mellan aktiva forskollirare, skolledare och
chefer 1 itta svenska kommuner, forskare vid Malmo
Universitet samt Ifous (Innovation, forskning och

UPPLAGG

| FUNDIFPROGRAMMET ANVANDS sambeddmning till-
sammans med olika s3 kallade teoretiska ingingar,
detta for att pd sikt verka for “en teoriinformerad
undervisningspraktik” (Vallberg Roth, 2018, s. 24) En
teoriinformerad undervisningspraktik syftar till att
Oka forskolldrares kompetens att anvinda olika teorier
for att tolka det som sker i den egna undervisnings-
praktiken. Detta for att pa bista sitt kunna utforma
forskolans utbildning och undervisning utifrin varje
enskilt barns behov och formégor. Vallberg Roth, som
ar vetenskapligt ansvarig for Fundifprogrammet skri-

*

https://www.ifous.se/flerstammig-undervisning-i-forskolan/

utveckling i1 skola och forskola). Fundifs huvudfo-
kus dr att tydliggéra och uppmirksamma forskolans
undervisning och didaktik samt att “vidareutveckla
kunskap om vad som kan kinneteckna undervisning
och sambedomning med dess relation till vetenskap-
lig grund och beprévad erfarenhet” (Vallberg Roth,
2018, s. 5). Inom Fundif beskrivs sambedomning som
ett verktyg for organisationsutveckling, dar alla nivier
sasom individ, grupp och organisation paverkas. Sam-
bedémning ir ett stodverktyg for kollegialt lirande
och beprovad erfarenhet, dir syftet 4r att striva mot
en likvirdighet 1 forskolans utbildning med en veten-
skaplig grund som bas. Tillsammans 1 arbetslagen gors
en bedémning av vad utbildningen och undervis-
ningen behover forbittra och forindra for att pa bista
satt ge alla barn forutsittningar att utvecklas och lara.

ver 1 programmets referensmaterial att: ’varje unikt
barn kan upptora olika formdigor beroende pa situa-
tion och sammanhang” (Vallberg Roth, 2018, s. 25).
Det ir darfor viktigt att forskolldrare har en bred
teoretisk grund nir de utvirderar och utvecklar sin
undervisningspraktik. Nir datamaterialet till studien
samlades in hade f6ljande teoretiska ingiangar fokuse-
rats inom ramen for Fundifprogrammet: 1) variations-
teoretisk-, 2) poststrukturell- och 3) pragmatisk inging.
Varje teoretisk inging har ocksd foljts av ett val av
tema for undervisningen. Valet av tema kopplat till
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Tabell 1: Sambedomning utifran tre olika teoretiska ingangar.

Genomfdérande
Efterbedomning
Uppfoljning/Samvardering

Genomfdérande
- pedagogisk dokumentation

Uppfoljning/Samvéardering
« pedagogisk dokumentation

VARIATIONSTEORI POSTSTRUKTURELL INGANG PRAGMATISK INGANG
Uppldgg Upplégg Uppldgg
Samplanering Forberedelser Samplanering
Forbeddmning - pedagogisk dokumentation Genomforande

Uppféljning/Samvardering

Didaktiska fragor
Mal (varfor)
Larandeobjekt (vad)

Didaktiska fragor
Samtolkning av mal
Process (vad, hur, vem, varfor)

Didaktiska fragor
GAP (varfor)
Varden (vad)

Form (hur)

Aktor (vem)

Kritisk aspekt (varfor blev det som
det blev)

Samhandling (hur)
Aktor (vem)
GAP (varfor blev det som det blev)

sambedoming har till exempel kunnat std mellan na-
turvetenskap/kemi eller matematik/programmering
etcetera (Vallberg Roth, 2018). Forskollirarna som
deltar 1 studien har fitt tillgdng till Fundifs referens-
material for att lisa om programmets syfte, teoretiska
grund och uppligg.

Strukturen for hur arbetet med sambedémning
liges upp 1 deltagarnas arbetslag bygger pa planering,
genomforande och utvirdering. Antalet moment som
anvinds 1 de olika sambedomingsverktygen skiljer sig
it utifrin de olika teoretiska ingingarna (se tabell 1).
Da didaktik och de didaktiska frigorna vad, hur, vem,
var, nir och varfor i Fundifprogrammet ses som ba-
sen for undervisning finns de med som en gemen-
sam namnare 1 alla verktyg for sambedémning som
anvinds inom programmet, oavsett teoretisk inging.
Forskollirarnas huvuduppgift i programmet ir att
genomfora sambedomningar och undervisning. De
texter de delar med sig av kommer efter program-

mets slut att analyseras av forskargruppen. Syftet med
programmet ir att bidra till att definiera vad under-
visning i forskolan kan vara, samt hur sambedémning
som verktyg kan anvindas i forskolans kontext. Yt-
terligare forhoppningar ir att programmet ska bidra
med kunskaper samt bygga pa forskolans vetenskap-
liga grund och beprévade erfarenhet i forhallande till
undervisning (Vallberg Roth, 2018).
Fundifprogrammet ir nu inne pa sitt tredje ar
och deltagarna har provat sambedomning utifrin de
olika teoretiska ingingarna. Vi har sjilva genomfort
sambedomningar och vira erfarenheter har vickt en
nyfikenhet for hur andra har upplevt att sambedéma
tillsammans med sina kollegor och om de upplever
att de fatt ta del av ett verktyg som kan stotta dem att
utveckla sin undervisning 1 framtiden. Vi vill genom
denna studie undersdka hur forskolldrare beskriver att
sambedomning som verktyg utvecklar deras under-
visning och pa sd sitt dven forskolans utbildning.
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SYFTE, FRAGE-
STALLNING OCH
BAKGRUND

SYFTE

SYFTET MED STUDIEN ir att undersdka hur forskol-
lirarna beskriver sambedomning som verktyg for ut-
vecklingen av undervisningspraktiken.

FRAGESTALLNING

HUR BESKRIVER FORSKOLLARARNA sitt arbete med sam-
bedémning?

BAKGRUND

2010 KoM EN ny skollag dir forskolans betydelse ir
tydligt beskrivet. Forskolan ses som det forsta steget
1 ett samlat utbildningssystem 1 Sverige (Utbildnings-
departementet, 2010). Forslaget till en reviderad skol-
lag utgick frin att lagen skulle vara tydlig och enkel.
Lagen definierar ocksd begrepp som ir gemensamma
tor alla skolformer (Utbildningsdepartementet, 2009).
Detta innebir att begrepp som utbildning och un-
dervisning nu ir begrepp som aven forskollirare be-
hover forhilla sig till. Laroplanen for forskolan (2018)
slar fast att undervisningen 1 forskolan ska stimulera
och utmana barnens utveckling samt utga frin malen.

Undervisningen ska “utgd frin ett innehall som ir
planerat eller uppstar spontant eftersom barns utveck-
ling och lirande sker hela tiden.” (Skolverket, 2018, s
7). Jonsson, Williams och Pramling Samuelsson (2017)
menar att undervisningsbegreppet upplevs som krav-
fyllt av personalen i forskolan. Aven Skolinspektio-
nens rapporter (2016; 2017; 2018) om forskolans upp-
drag visar att begreppet tagits emot med viss skepsis.
Skolinspektionens slutsats 4r att forskolepersonal
starkt forknippar begreppet undervisning med tradi-
tionell undervisningspraktik si som den ofta bedrivs
i grundskolan. Fundifs huvudfokus iar att med hjilp
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av praktiknira forskning och sambedémning tillsam-
mans med personal 1 férskolan undersdka vad be-
greppet undervisning kan st3 for i forskolan. Avsikten
ar ocksd att utbildningens vetenskapliga grund byggs
pa och att forskollirarnas erfarenheter blir beprovade.

VETENSKAPLIG GRUND OCH BEPROVAD
ERFARENHET | FORSKOLAN

Utbildningen 1 forskolan forvintas utgd frin veten-
skaplig grund och beprovad erfarenhet. Detta innebir
att forskolldrare forutom sina pedagogiska formigor
maiste ha ett forskande, vetenskapligt perspektiv pa
det som sker i utbildningen. De mdste dven genom
systematik, dokumentation och reflektion gora sin
erfarenhet beprovad och visa pd att den erfarenhet
som finns har effekt pd utbildningen som sker i for-
skolan (Kroksmark, 2014). Olsson (2018) skriver att
sedan langt tillbaka har forskollarares yrkeskunskaper
ofta beskrivits som tyst kunskap:

Tyst kunskap dr i flera avseenden motsatsen till be-
provad erfarenhet, sa som Skolverket definierar den
sistnamnda. Tyst kunskap dr inte provad, artikulerad
eller kommunicerad (Olsson, 2018, s 23.)

Skolinspektionen (2018) anser att det ir “viktigt att
kunna analysera sin kunskapsbas, sin barnsyn och sitt
forhallningssitt 1 arbetet for att ha mojlighet att ut-
veckla sin professionella yrkesroll” (s.40). Enligt liro-
planen for forskolan forvintas all personal delta "1 en
aktiv diskussion om barnens lirande och om vad som
ar viktig kunskap 1 dag och i framtiden. Olika aspek-
ter pa kunskap 4r naturliga utgingspunkter 1 en sidan
diskussion” (Skolverket, 2018, s. 10).

Alerby, Bergmark, Dahlén, Rosengren Larsson,
Vikstrom och Westman (2010) menar att ldrare i
grundskolan, som medverkar i praktiknira forsknings-
projekt, med hjilp av teorier och analytiska verktyg
far mojlighet att gd mer pa djupet nir de analyserar
sin undervisning. P4 sa sitt utvecklas dven formagan
att ifrigasitta det som ir forgivettaget. I samarbete
med forskare kan virdet av teorier och begrepp som
analysverktyg bli synliggjorda och prévas i praktiken.
Detta leder, enligt forfattarna, dven till att forsknings-
praktik och skolpraktik fir tillgdng till varandras verk-
tyg, kultur och frigor vilket gynnar dem badda. Nir
ldrare fir mojlighet att utveckla sin analytiska formaga
tycks fokus flyttas frin elevernas gorande till att istil-
let fokusera den egna undervisningen och hur den

kan utvecklas for att fler ska kunna lara sig det som
undervisningen syftar till. Nir lirare utvecklas och
fir nya kunskaper gynnas iven eleverna (Alerby et
al, 2010). Enligt Persson (2017) ska forskolans perso-
nal “lisa, virdera och anvinda forskning om forskola
och skola for att utveckla den egna pedagogiska prak-
tiken, undervisningen och skolan som helhet” (s.3).
Forskollarare behover mojlighet att stilla sig sjdlva
och sin praktik 1 relation till undervisningsbegreppet
for att pa sa sitt bidra till att definiera vad begreppet
ska std for 1 forskolans utbildning. Ett sitt att gora
detta pd dr att med hjilp av olika teoretiska ingangar
analysera vad som fungerar och vad som inte fung-
erar 1 den egna undervisningspraktiken. Lenz-Taguchi
(2004) menar att: ”Vetenskap handlar om att bekrifta
tidigare mening och innebérd, men lika mycket om
att 6verskrida den och skapa nya betydelser och ny
mening” (5.88).Vir tolkning av detta blir att det med
hjalp av olika teorier och forskning gir att se pd ni-
got som ir gammalt och beprovat med nya 6gon och
dven fylla det med nytt innehall. Genom deltagande i
forskningsprogrammet har vir kommun tagit tillvara
chansen att ge forskollirare mojligheten att vara med
och definiera vad begreppen undervisning och sam-
bedémning kan sta for i forskolans utbildning. Kravet
pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet stiller
krav pd forskollirarens formdga att ta till sig forsk-
ning samtidigt som det stiller krav pd huvudmannens
och forskolans organisation kring kollegialt lirande.
Ansvaret fOr organisationen samt att varje forskolli-
rare far det stdd hen behéver for att kunna ta till sig
forskningsresultat ligger pd huvudman och rektor. I
Fundif ir huvudidén att lita forskolldrare genomfora
sambeddmningar dvs planera, undervisa, diskutera
och reflektera utifran olika teoretiska ingingar (Vall-
berg Roth, 2018). I kommande stycke beskrivs hur
kollegialt larande kan fOrstds 1 forskolans kontext och
1 forhallande till sambedémning.

KOLLEGIALT LARANDE

Skolinspektionens (2018) granskning kring kvalitet
och maluppfyllelse 1 forskolan visar att diskussion och
reflektion 4r av yttersta vikt fOr att forskollirare ska
kunna definiera och utveckla sin undervisningsprak-
tik. Granskningen visar vidare att det ofta finns tid
for reflektion inlagd i schemat, men att yttre omstan-
digheter ging pi ging gor att reflektionstiden maste
prioriteras bort for arbete 1 barngrupp. Detta kan
enligt Skolinspektionen leda till att bra forslag och
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tankar om utveckling aldrig diskuteras eller imple-
menteras. [ slutindan paverkar detta givetvis barnens
mojligheter att utvecklas och lira. De forskolor som
1 granskningen (Skolinspektionen, 2018) visar en tyd-
lig medvetenhet om hur de definierar och praktise-
rar sin undervisning har genomgiende en tydlig och
bra organisation for kollegialt lirande och gemensam
reflektion. Alnervik (2013) siger att det ar sannolikt
att tydliga organisatoriska ramar for den pedagogiska
miljon och for hur dokumentationsarbete ska ske ger
torskollirare mojlighet att diskutera undervisningens
innehdll pa djupet. Alnervik och Alnervik (2017) lyf-
ter att samtal dr ett centralt arbetsverktyg 1 forskolan.
Att forskolldrare och arbetslag samtalar mycket 1 det
dagliga arbetet 4r dock ingen garanti for att det sker
en utveckling av utbildningen i forskolan. Forfattarna
menar att det behovs tydlighet och struktur i den
dagliga verksamheten for att samtal ska kunna fokuse-
ra pa utvirdering och utveckling istillet for praktiska
diskussioner som behovs fOr att vardagen ska fungera.
Med en tydlig struktur {or hur samtalen kring utbild-
ning och undervisning ska genomfdras menar de att
minga forskolldrare upplever sig ta tillvara pa sin tid
pa ett bittre sitt dn tidigare.

Riddersporre (2019) menar att det tidigare var
vanligt att en ur arbetslaget dkte pa fortbildning for
att sedan forvintas komma tillbaka och sprida sina
kunskaper till 6vriga kollegor. Erfarenheter visar dock
att det dr svart att sprida kunskaper pa detta sitt och
numera ir det mer vanligt att hela grupper far ta del
av samma fortbildning i ett kollegialt lirande. Tan-
ken med kollegialt lirande 4r att de olika kunskaper
och erfarenheter som medlemmarna 1 gruppen eller
arbetslaget besitter ska berika varandra och 1 métet
generera nya perspektiv pd det som gemensamt dis-
kuteras. Att samla personer med olika utbildning och
yrkeserfarenhet i grupp kan vara en utmaning, men
det finns dven en stor potential f6r gemensamt 13-
rande om vi hittar ritt form for motet. Riddersporre
skriver att det kollegiala lirandet bor vara grundat pa
ett likvirdigt deltagande, oavsett bakgrund och erfa-
renheter ska deltagaren kinna att det gdr att delta fullt
ut samt att det kinns motiverande. Lyckas organisa-
tionen med detta finns det goda grunder for kollegi-
alt lirande. Sambedémning kan ses som ett sitt att {3
struktur och ramar f6r de diskussioner och reflektio-
ner som bidrar till det kollegiala lirandet 1 arbetslag.
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METOD

VI HAR VALT att anvinda oss av en kvalitativ forsk-
ningsmetod 1 vir studie. I studien anvinder vi oss av
intervjuer for att kunna ta del av forskollirarnas be-
skrivningar av hur de olika teorierna och sambedém-
ningarna ifrin Fundif programmet har gett avtryck
1 forskollirarnas undervisning. Den kvalitativa inter-
vjun kan erinra om ett professionellt samtal som ska
ha en struktur och ett syfte dir kunskapen 1 samtalet
skapas 1 samspel mellan intervjuare och den som blir
intervjuad. Det som skiljer samtalet ifran intervjun
ar att det finns ett syfte med att intervjua en eller
flera personer. Genom relationen mellan intervjua-
ren och den som blir intervjuad skapas lirdom (Kvale
& Brinkmann, 2009). Innan de verkliga intervjuerna
gjordes genomfordes en pilotintervju. Detta for att ta
reda pd om intervjufrdgorna svarar upp mot syfte och
frigestillningar samt att fa mojlighet till att Gva pa att
leda en intervju och att fi erfarenhet. Innebdrden av
det som sigs under intervjun kan vara mer komplice-
rat 4an vad forskaren forst ser. Det ir viktigt att forska-
ren vagar ifrdgasitta sig sjalv och sin tolkning, att inte
ta for givet att det som sigs verkligen ir givet (Rep-
stad 2007). Studien har gjorts med en semistrukture-
rad intervjuguide, med Fundifprogrammets uppligg
som utgangspunkt.Vid en semistrukturerad intervju
stills det ett antal forutbestimda frigor dir foljdfra-
gorna bygger pad svaren som uttrycks (Bryman, 2018).

Tva av oss har ansvarat for intervjuerna och har
intervjuat totalt sex forskolldrare, fyra forskollirare

ANALYS AV DATAMATERIAL

EFTER GENOMFORANDET AV intervjuerna transkribera-
des de och skrevs ut pi papper. Transkriberingarna
listes, forst enskilt av oss tre forfattare, direfter ge-
mensamt. Som stdd 1 vir genomlisning och analys

som ir deltagare i programmet samt tva forskollirare
som forutom deltagande dven har rollen som nyckel-
person inom Fundifprogrammet. De som intervjuade
ansvarade fOr tre intervjuer var. Nyckelpersonsrollen
1 vir kommun innebir bland annat att stddja kolle-
gorna 1 arbetet med teorier och sambedémningarna
och att sprida programmet och metoderna. Urvalet
har skett med en forfrigan till forskollirare 1 vart for-
skoleomride, samt tvd forskolldrare med nyckelper-
sonsansvar fran andra forskoleomraden.Vi har valt att
endast erbjuda forskolldrare att delta 1 studien da det
ir de som har ansvar for torskolans undervisning. In-
formanterna har arbetat olika lange som forskollirare,
mellan 6—31 ir. [ resultatet presenteras informanterna
med fingerade namn. Forfrigan om deltagande 1 in-
tervju har stillts via e-mail. | samband med forfrigan
skickades ocksd ett informations- och samtyckesbrev.
Intervjuerna genomfordes pd en lugn och avskild
plats och spelades in med hjilp av en telefon. Ling-
den pd intervjuerna varierade mellan 18—67 minuter.

Resultatet av studien ir ett tvirsnitt av det som
sades dir och da och kan anvindas som inspiration
till att tinka kring den egna undervisningen och de
forutsittningar som finns (eller inte finns) for sambe-
démning.

anvinde vi studiens forskningsfriga och genomforde
en tematisk innehillsanalys. Enligt Bryman (2018) ir
tematisk analys en vanligt féorekommande metod 1
kvalitativa studier. Han menar att de teman som blir
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synliga 1 en analys kan sittas i forbindelse till forsk-

ningens fokus och friga. Analysen av denna studie har
sammanfattats 1 fyra teman som beskrivs i resultatet.

Temana tar sitt ursprung i datamaterialet frin inter-

ETISKA ASPEKTER

VI FOLJER VETENSKAPSRADETS text God Forsknings-
sed (2017). Detta innebir att deltagarna har ritt till in-
formation om studien och dess syfte samt att hen nir
som helst har ritt att avbryta sitt deltagande och dra
tillbaka det material hen bidragit med. I denna studie
har muntliga samtycken anvints. Deltagarnas person-
uppgifter samt det inspelade materialet har avidenti-

vjuerna men eftersom Fundifprogrammets uppligg
ligger till grund for intervjufrigorna blir dven detta
synligt 1 resultatets fyra teman.

fierats sa att ingen kan identifieras genom studien. Vi
garanterar att det insamlade materialet inte anvinds 1
ndgot annat sammanhang in det som framgir av in-
formationsbrevet som skickats till deltagaren.
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RESULTAT

RESULTATET KOMMER ATT presenteras utifrin fyra te-
man, Teorierna, Begreppen, Verktygen och Reflektionerna.

TEORIERNA

RESULTATET VISAR ATT teorierna upplevs ge bekriftelse
till att den egna undervisningen tar sin sprangbrida ur
en teori som kinns ritt och ger forskolliraren tyngre
argument till att forsvara sitt sitt att undervisa. Sam-
tidigt visar resultatet att det uppstitt krockar mellan
teori och praktik.

Fundif har haft en svdr och ganska tunn text. Det
var jobbigt med starten av programmet, vi hade inget
grepp. Kanske var det for att det var just nytt eller
var det for att teorin inte kdndes som var teori och vi
hade svart att ta den fill oss. — CHRISTINA

De olika teoretiska ingangarna har upplevts olika till
sin tydlighet och struktur. Uppfattningarna varierar
frin, att den poststrukturella ingingen haft mindre
tydlighet och en ldsare struktur som gjort den mer
svararbetad, till att en hirdare struktur som varia-
tionsteorin sOker brister hos barnen vilket gor den
svararbetad 1 utbildningen. Olika yrkesutbildning och
torkunskaper 1 arbetslagen paverkar ocksd diskussio-
nerna kring de olika teorierna i arbetslagen. Detta har
upplevts som utmanande och paverkar mojligheten
till sambedomning utifrin ett teoretiskt perspektiv.

... det blev mycket mer man skulle sdtta sig in i
om man inte hade nagon koppling till teorier, det
blir enklare om man har lite forkunskap inom olika
feorier — GUNNEL

Nir forforstielse och forkunskaper saknas blir det
svart att hinna sitta sig in i teorierna pa djupet for

Varje tema rymmer hinder och méjligheter kopplade
till sambedémning.

att kunna sambeddma. Resultatet visar att referens-
materialet om de olika teorierna har upplevts svart
att ta till sig. Att inte fOrstd det som star skrivet 1 re-
ferensmaterialet har ibland lett till att nigra av for-
skolldrarna tréttnat och tappat inspirationen till att
sambedoma. Samtidigt visar resultatet att arbetet med
de olika teorierna over tid har gett ett forandrat kun-
nande. Resultatet pekar pd en ny blick pd det som
sker 1 praktiken, djupare forstielse for att kunna upp-
ticka de olika teorierna i den egna undervisningen.
Arbetet med sambedomningsverktygen har gjort att
en del av forskollirarna kan se att de arbetar med
flera olika teorier samtidigt, vilket upplevs positivt f6r
utvecklingen av undervisningen. Resultatet visar att
det finns en upplevelse av att undervisningen forind-
ras beroende pd vilken teoretisk ingdng som ir 1 fo-
kus, samt att forkunskaper ger en bittre mojlighet att
gd pa djupet 1 teorier. Att Fundifprogrammet pigitt
under en lingre tid har bidragit till att arbetet med
olika teorier och sambedomning kinns tryggare.

Med tiden har det blivit littare och man har ldrt sig
mycket och blivit dnnu tryggare i vad man forst och
framst vill grunda sitt arbete i for teori. — GUNNEL

Resultatet pavisar upplevelse av en forbittrad formaga
att kunna anvinda olika teorier nir de behovs. Arbe-
tet upplevs bli roligare nir det gir att se forandringar
som sker 1 undervisningen utifrin olika teoretiska in-
gangar. En teori som ir olik det egna sittet att under-
visa sitter igdng nya tankar.Ytterligare en uppfattning
som uttrycks ir att definitioner av begrepp och att
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trina sig pa att sitta ord pa sitt arbete utifrdn olika
teorier dr svart. Samtidigt s visar resultatet att teo-

BEGREPPEN

RESULTATET ANTYDER ATT avsaknad av reflektion och
diskussion kan gora att begrepp fylls med vedertagna
forklaringar. Detta kan leda till att makten &ver be-
greppen 1 forskolans kontext inte tas. ”Vi maste gora

begreppen till vira” som en respondent uttryckte det.

En stindpunkt ir att virdera och géra om begrepp
utifrin sina tidigare erfarenheter istillet fOr att testa
dem i praktiken.

Vi har eller hade problem frin biorjan med dessa
olika begrepp. De var laddade med en kdnsla av ne-
gativism. Begreppen krockar ibland och jag madste
fylla dem med sadant jag kan forsta och kdpa i mitt
sdtt att se pd undervisning. — CHRISTINA

Sambeddmningsverktygen upplevs vara laddade med
forforstaelse av begrepp utifran erfarenheter och kun-
skaper som inte grundar sig i forskolans praktik.

Just runt bedomning finns det fortfarande vildigt
mycket skepsis och att man inte riktigt vill prata om
det hir med bedomning. Jag tror, nu dr det bara vad
jag tror, det handlar om lite osikerhet i, hur man
tanker, man kan tinka att det dr nagot negativt att
det dr utanfor viran profession. Vem dr jag som ska
bedoéma ndn samtidigt som jag tinker att vi gor det
hela hela tiden. — ANNA

Resultatet visar att anvindandet av olika begrepp el-
ler avsaknaden av vissa begrepp 1 de olika teoretiska
sambeddmningsverktygen stiller till det for undervis-

VERKTYGEN

RESULTATET VISAR ATT deltagandet 1 Fundifprogram-
met frin borjan sigs som ett palagt krav och upplig-
get da upplevdes svdrt att forstd. Fordjupningstexterna

rierna har hjilpt till att sitta ord pd den egna under-
visningen.

ningen. Att inte ha tillrickligt med tid att diskutera
begreppen utifrin de olika teoretiska ingdngarna ses
som ett hinder 1 att arbeta med sambed6émning 1 ar-
betslaget. En 6nskan om att diskutera sambedémning
mer med andra arbetslag in det egna har uttryckts.
Reflektion och diskussion kring begrepp beskrivs
vara en vag till forandrat kunnande. Diskussionerna
kring begreppet undervisning har pigitt under en
lingre tid och har gjort pedagogerna tryggare 1 att
anvinda begreppet 1 forskolans utbildning.

Mitt sitt att tinka kring undervisning dr att det
inte dr lika mycket laddat. Vi har diskuterat och
det kdnns mer okej att anvinda det dven pd for-
skolan. Det dr mer urladdat. Forr tinkte jag skola.
— CHRISTINA

Resultatet askiddliggor att undervisning nu beskrivs
som nigot som sker hela dagen, spontant eller planerat.
Tidigare anvindes begreppet mer for att beskriva pla-
nerade aktiviteter. Strukturen 1 sambedomningsverkty-
gen leder till mer diskussioner kring begrepp och re-
sultatet visar att reflektion kring begreppen ger samsyn.
Detta anses bidra till en mer planerad utbildning &ver
hela dagen. Resultatet visar dven att diskussioner och
reflektioner kring begrepp kan synliggora tyst kunskap.
Professionen utvecklas och fir hogre status nir utbild-
ningen och undervisningen beskrivs med hjilp av be-
grepp. Att sitta ord pa sin egen undervisning 4r viktigt
for att kunna utveckla den.

kring de olika teoretiska ingingarna 1 Fundifs refe-
rensmaterial beskrivs som svira att sitta sig in 1 och
koppla till sambedomningsverktygen. Att viva in sam-
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beddémningarnas teman i1 de teman och projekt som
avdelningarna redan arbetar med har upplevts som
svirt. Aven tiden har upplevts som ett hinder.

Nir det galler tid har det ibland kants som vildigt
kort om tid och allt skulle ske snabbt. Da hinner
man inte sdtta in sig i det, dh sd man kanske inte
hann géra samplanering och samvdrdering som man
ville utan fick mer hasta igenom det. — GUNNEL

Resultatet visar att nya arbetslag och nya kollegor kan
upplevas som ett hinder i sambedomningen di dessa
inte alltid varit med i programmet frin start. Tiden
tor de nya kollegorna att sitta sig in 1 eller att sjilv
hinna forklara de olika teorierna och sambeddm-
ningsverktygen har inte varit tillricklig. Samtidigt vi-
sar resultatet att just tiden varit viktig for att kunna
sdtta sig in 1 programmet, teorierna och arbetet med
sambedomning. Det faktum att programmet pagatt
sa linge, med samma struktur och verktyg har gjort
att det som kindes stressigt 1 borjan med tiden blivit
littare.

Faérsta uppdraget blev extra jobbigt da vi bara sag det
som ndgot som lades pa oss uppifran men med dren
har vi uppskattat det mer. — L1SA

Att ha en deadline for varje teoretisk inging upplevs
ibland stressigt, men kan ocksd vara det som behovs
for att arbetet ska bli gjort. Strukturen 1 verktygen
beskrivs ha varit till hjilp for reflektion och sambe-
démning samt for samband och forstielsen av hur sa-
ker och ting hinger ihop.

Jag tinker att genom det hdar blir det ocksa tydligt
hur saker och ting hdnger ihop och ndr man fdr det

REFLEKTIONERNA

ETT HINDER FOR reflektion som uttrycks, har varit att
Fundifs referensmaterial inte anvint samma begrepp i
de olika sambedomningsverktygen, vilket skapat viss
osikerhet 1 det kollegiala reflekterandet och lirandet.
Nya konstellationer 1 arbetslagen upplevs ocksid som
ett hinder for att fi iging reflektioner kring sambe-
démningen.

att hanga ihop hur resultatet blir helt annorlunda.
Hm, jag tanker att det forhoppningsvis ger effekter i
alla led det gor det inte riktigt dn men jag tinker att
det skulle vara bra. — ANNA

Att filma och bli filmad har varit ett verktyg som
uppskattats. Filmning som verktyg beskrivs ha hjilpt
till att vinda blicken mer mot sig sjilv och sitt arbete
men ocksd mot undervisningen.

Det har varit bra det hir med att filma, vi filmade
flera situationer och det var bra utifran alla teorier
att vi valt att filma aktiviteter. Nyttigt att se vad
och hur vi pedagoger gjorde och hur och vad barnen
faktiskt gjorde. Aven de barnen som inte var med
pa den planerade aktiviteten fick vi ocksd delvis syn
pd. — MAJA

Genom dokumentationer och sambedémning be-
skrivs barnens rost ha blivit mer synlig och fitt paver-
ka undervisningen. Upplevelsen ir att sambeddémning
leder till fler "verktyg i ryggsicken” och att detta bi-
drar till utveckling undervisningen.

Formuldren eller vad man ska sdga strukturerna for
teorierna har varit till hjdlp och vi har dven kollat pa
efterbedomningarna och lirt av oss av defta. — L1sA

Programmets struktur kring sambedémningsverkty-
gen uppfattas ha skapat nya sitt att arbeta tillsammans
med barnen. ”Sa roligt och sidant vi inte gjort forr”.
En stor framgangsfaktor och mojlighet som uttrycks
ar att alla 1 arbetslaget har deltagit 1 programmet samt
att det funnits mojlighet att f3 hjdlp av nyckelperso-
ner och andra arbetslag nir det har behovts.

Mm, nu har jag ett ganska nytt arbetslag, si jag
kan sdga att vi har inte pratat jattemycket om detta.
— GUNNEL

I resultatet kommer det fram att det finns en risk for
att bli alltfor sjalvkritisk nir man tillsammans med
andra ser filmade undervisningssituationer. Samtidigt
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lyfts filmandet som en stor mojlighet att fi syn pa
saker som tidigare inte setts och det egna agerandet i

en undervisningssituation.

Jag har lart mig mycket om mig sjilv, hur jag dr
med barnen. Jag kanske uttrycker mig och stir jag
upp eller sitter jag ner ndr jag pratar med dom? Si
Jjag tycker den biten ndr man dr tittar pa sig sjalv
och bedomer sig sjaly, att det har varit jattenyttigt.
Jag har reflekterat hur jag dr med barnen och visst
Jjag kan tycka att jag dr en bra forskolldrare men hur
dr jag egentligen med barnen for man ser aldrig sig
sjilv pa det sdttet. — TOVA

Tydlig struktur inom sambed6mning lyfts som viktigt
for att hilla fokus inom de kollegiala sammanhangen.
Diskussion och reflektion upplevs har bidragit till att
utvirdera den egna undervisningen men ocksi hela
utbildningen samtidigt som sambeddmning har gett
nya sitt att arbeta.

Jag kan sdga att sahdr mycket som vi suttit tillsam-
mans och pratat, sett pa filmer och reflekterat runt
texter har jag aldrig gjort. — GUNNEL

I resultatet kommer det fram att de dokumentationer
som gjorts 1 sambeddmningen blir verktyg for att pla-
nera kommande undervisning. Att reflektera tillsam-
mans i arbetslaget eller byta dokumentationer med
andra fOr att {3 nya 6gon p3 sitt eget sitt att undervisa
uppfattas som “nyckeln att komma vidare”. Reflek-
tion tillsammans med kollegorna anses ge bittre pla-
nerad undervisning utifrin den egna barngruppens

behov.

Vi har diskuterat mycket i vart arbetslag och sam-
tidigt har jag haft glidjen av att arbeta tillsammans
med etfarna forskolldrare som ocksd uppskattat att
diskutera. Diskussionen har gjort att vi kan tinka
nytt rent praktiskt i vdrt sdtt att arbeta, till exempel
ser vi nu mer vad barnen gjort och det blir en grund
for hur vi gar vidare. — L1SA

Sambedomning har lett till fler reflektioner. Dessa re-
flektioner upplevs ge tillging till fler tolkningar av
det som skett. Sambedomningsverktygen anses dven
ge fokus och riktning pd planeringstid/reflektionstid.
Sambedomningsverktygen beskrivs tillsammans med
reflektion ge potential att se bide bakit och framit,
samt att vidga blicken till att dven se det som sker
bredvid/bortom barnen. Dessa reflektioner ger moj-
lighet att bedoma och utvirdera undervisningen och
utbildningen istillet for barnen.

Jag tycker det dr larorikt for min del, dh att bedoma
mig sjilv da hur gick undervisningen och varfor gick
de inte bra och vad mdste jag tinka pa till ndsta
gang sa jag tycker det dr ldrorikt for mig. — L1SA

I resultatet framkommer asikten att samsynen kolle-
gor emellan har blivit tydligare samtidigt som under-
visningen mer dn tidigare planeras med fokus pa vad
barnen behover for att lira och utvecklas. Reflektio-
nerna 1 arbetslagen uttrycks har lett till att kollegor
och arbetslag borjat skapa kollektiv kunskap vilket
anses ge storre trovirdighet till professionen. Kolle-
giala diskussioner och reflektioner anses skapa storre
formaga till att sitt ord pad och argumentera for vad
undervisning och sambeddmning kan vara 1 forsko-
lan. I resultatet beskrivs att kopplingen mellan teori
och praktik har blivit synlig genom gemensamma re-
flektioner kring de olika sambedémningarna. Virdet
av diskussion och reflektion i kollegiala sammanhang
upplevs som en bidragande faktor till upplevelsen av
Fundifprogrammet som svirt men positivt. Struktur
over tid ses som viktigt fOr att nd framging.

Det kinns som att teorierna landade vildigt vl och
Jjag tror inte att det beror pd teorin i sig utan jag
tror att det ocksd beror pa att vi som enhet eller kol-
lektiv har rort oss ndgonstans lite framdt och dr mer
bekvima i struktur och kunskap och ser fordelarna
i det. — ANNA

18 %  ARTIKEL NUMMER 9/2020 *

SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE FOR UNDERVISNING, LARANDE OCH LEDARSKAP



DISKUSSION

STUDIEN BEKRAFTAR ATT teorier, begrepp, verktyg och
reflektioner ir viktiga for att sambedémning ska kun-
na bidra till utveckling av forskollirarnas undervis-
ning och forskolans utbildning. Studien visar dven att
det finns ett samband mellan struktur och upplevelsen
av tid. Informanterna beskriver att arbetet med sam-
bedomning innefattar bide hinder och méjligheter.
Tidigare erfarenheter och férkunskaper kring teorier
och begrepp samt tid att diskutera menar informan-
terna ir viktiga faktorer for att sambeddmnings ska
bidra till utveckling av undervisning.

Forskolldrare forvintas ”ha mojlighet och formaga
att anvinda forskning for att utveckla sin pedagogiska
praktik” (Persson, 2017, s. 4). Vi tinker att det inte en-
bart 4r forskolldraren det stills krav pa utan dven fors-
karen som producerar de texter forskolliraren forvin-
tas ta del av. Resultatet visar att det referensmaterial
som erbjudits 1 samband med Fundif-programmet har
varit svart att forstd och ta till sig. Detta har resulte-
rat 1 upplevelse att inte fullt ut kunna ta till sig de
olika teoretiska ingingarna pa djupet. I studien blir
upplevelsen av att ha svirigheter att sitta sig in 1 teo-
rier dir forkunskapen saknas synlig. Det framkommer
ocksd att centrala begrepp anvinds olika i referens-
materialet och i sambedémningsverktygen. Fundif 4r
praktiknira forskning, dir forskollarare forvintas filma
sig sjalva nir de undervisar utifrin de olika teoretiska
sambedémningarna. Filmerna blir sedan forsknings-
material, vilket ir viktigt att komma 1hig. Bristande
teoretiska kunskaper kan piverka de undervisnings-
situationer som filmas och deltagarna kan da framsta
som okunniga. Samtidigt ir de deltagare, som inte har
de teoretiska grundkunskaperna, beroende av Fundifs
referensmaterialet for att forstd de teoretiska inging-
arna de ska basera sin undervisning pa. Detta behover
forskare bli medvetna om nir de producerar texter
som ska ldsas utanfor deras egen kontext. I resultatet
uttrycks att formdgan att sitta ord pi sitt arbete uti-
frin de olika teorierna blivit battre. Samtidigt fram-
kommer asikt att just denna formdga behdver utveck-

las dAnnu mer. Vi tolkar detta resultat som att den tysta
kunskapen forskollirarna besitter borjar ta form som
beprovad erfarenhet med hjilp av de olika teorierna
(Olsson, 2018).

Kraven pa att grunda sin undervisning pd veten-
skaplig grund och beprovad erfarenhet 4r samma for
alla med forskollararutbildning oavsett nir utbild-
ningen genomfordes. Forskolldrarna 1 studien har ut-
bildat sig under olika tidsepoker och har dirfor olika
mycket forkunskaper och varierande erfarenhet av att
arbeta utifrin vetenskapliga perspektiv. Detta uttrycks
vara en svarighet i de diskussioner tillsammans med
kollegor och arbetslag som sambedémningen utgor.
Skolinspektionen (2018) menar att det ar viktigt att de
som arbetar 1 forskolan har vetskap om vilken kun-
skapsbas de sjilva utgir ifrdn. I Fundif-programmet lir
sig forskolldrare att analysera sin undervisning utifrin
olika teorier. Vi funderar pa om resultatet av hur for-
skolldrarna tinker kring olika teorier och hur de kan
anvinda dem hade sett annorlunda ut om de innan
programmets start fitt mojlighet att sitta ord pa sin
egen kunskapsbas. Vi tinker att det blir svart att hitta
en gemensam forstielse for olika teoretiska ingingar
om forskolldrare inte sjilva vet vad de grundar sina
egna tolkningar av det som sker 1 undervisningen pa.
Vi tror att det ir detta informanterna i studien ger
uttryck for nir de siger att forkunskaper saknas vilket
gor det svart att gi pd djupet och sambedéma. Rid-
dersporre (2019) menar dnda att det finns en vinst i att
alla 1 ett arbetslag, oavsett utbildning och erfarenhet ir
delaktiga nir det handlar om kollegialt lirande. Stu-
dien visar ocksa pa upplevelsen av att det som kindes
svart 1 borjan 6ver tid blev bittre. Framforallt fram-
trader uppfattningen att de gemensamma diskussioner
som pagatt i arbetslagen, utifrin de olika teoretiska in-
gangarna och sambedémningen, har varit bra. Arbetet
pa forskolan upplevs kunna ses 1 nytt ljus och samsy-
nen pa undervisning i arbetslagen har blivit tydligare.

Nir forskolan 2010 blev det fOrsta steget 1 ett sam-
lat skolsystem fick forskolan ocksa drva vissa begrepp
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som linge varit kopplade till grundskolan. I studien
ber6r vi frimst begreppen undervisning och sambe-
démning. Begreppet undervisning har enligt Skolin-
spektionens granskningar (2016; 2017; 2018) varit ett
laddat begrepp 1 forskolan. Resultatet visar att be-
greppet undervisning har diskuterats, anammats och
fyllts med nytt innehall utifrin forskolans kontext.
Under intervjuerna framkom uppfattningen att be-
greppet inte lingre dr laddat och heller inte ses som
ett negativt begrepp tydligt. Lenz-Taguchi (2004)
menar att vetenskap kan anvindas till just detta, att
skapa ny mening i det som funnits sen tidigare. Be-
greppet sambedomning ir ett nytt begrepp for in-
formanterna och resultatet visar att begreppet innu
inte ir fyllt med mening utifrin forskolans kontext.
Begreppet skapar en viss osikerhet om hur det ska
anvindas och da framst utifrin uppfattningen att be-
domning inte ir ndgot som ska ske 1 forskolan. En
dsikt som synliggdrs 1 resultatet dr att det ar utbild-
ningen som ska beddmas, inte barnen. Skolverket
(2013) skriver att sambeddmning ska anvindas fOr att
stilla styrdokument i forhillande till elevers prestation
och praktiken. Utifrin Skolverkets skrivning om hur
sambedoming ska anvindas 1 grundskolan ir det inte
konstigt att resultatet visar sambedémning tolkas som
beddémning av individuella barns prestationer. Vallberg
Roth (2018) ser istillet sambedomning som ett stod-
verktyg for kollegialt lirande och beprévad erfarenhet
nir hon kopplar samman det med forskolans kontext.
Det ir alltsd forskolldrarnas undervisning och forsko-
lans utbildning som ska sambedémmas och utvecklas.
I praktiken 4r sambedomning som verktyg, enligt oss,
egentligen inte nigot nytt begrepp di det handlar om
pedagogisk dokumentation dvs dokumentera, dis-
kutera, analysera, utvirdera och utveckla, det peda-
gogiska uppdrag som forskolldrare enligt forskolans
liroplan redan har (Skolverket, 2018).

I resultatet beskrivs att diskussioner och reflektio-
ner aldrig tidigare varit sd framtridande 1 arbetslagen
som nu nir sambedomning sker tillsammans. En an-
nan uppfattning som visar sig ir att film som verktyg
gor att fler barn in tidigare blir synliga vid utvirde-
ringen av undervisningen. Dock ir det frimst vikten

av att fi syn pa sig sjilv och den egna undervisningen
genom att filma som lyfts fram. Alerby et al. (2010)
skriver att ju mer ldrares analytiska formdga utvecklas
desto mer flyttas fokus frin elevers gorande till den
egna undervisningen. Vilket saklart 4r bra eftersom la-
rare da inte enbart gér bedomningar utifrdn det elev-
en gOr utan aven utifrin de fOrutsittningar som un-
dervisningen ger. Resultatet 1 studien visar ocksi att
upplevelsen 4r att den analytiska formdgan utvecklats
geom sambeddmning och gett bittre forutsittningar
att se sin egen roll 1 det som sker i undervisningssi-
tuationer. Samtidigt visar resultaten att barnens roster
kommit fram bittre i reflektioner med hjilp av sam-
bedomning. Vi tinker att analyser pd djupet gor att
vi stiller mer nyfikna frigor till varandra, tar barnens
frigor pa allvar och ser deras géranden som nigot
mer 4n bara det som sker 1 stunden. Barnen blir di
delaktiga 1 sambedémningen och utvecklingen av un-
dervisningen. Att se till barnens gérande behdver da
inte innebira att den vuxne gir fore och bestimmer
vad som ska ske medan barnen ir de som utfor. Detta
kan ses som en positiv aspekt av att titta pad ’elevers
gorande” 1 den undervisning som sker.

Alnervik (2013) skriver att tydliga organisatoriska
ramar kan leda till f6rdjupade pedagogiska diskussio-
ner. Upplevelsen av sambedémningsverktygen var till
en borjan att de hade en hird och kantig struktur,
men att strukturen 1 verktygen efter ett tag hjilpte till
att halla fokus pa teorier och undervisning. Resul-
tatet visar att tid, eller avsaknad av tid, 4r nigot som
beskrivs ha paverkat arbetet med sambed6mning ne-
gativt, samtidigt uttrycks att arbetet blivit littare och
roligare ver tid. Detta kan ses som ett motsigelsefullt
resultat. Vi tinker att det kanske inte 4r tiden 1 sig som
paverkar hur sambedémning fungerar utan struktur.
Nir strukturens ramar fungerar hamnar fokus, som
Alnervik (2013) pavisar, pd det pedagogiska innehal-
let istillet f6r de organisatoriska forutsittningarna. Tid
tor sambeddmning och pedagogiska diskussioner fri-
gors och detta mojliggor utveckling av bade utbild-
ningen, undervisningen och forskollirarna sjilva.
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