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SAMMANFATTNING

BEDOMNING KAN FORTFARANDE vara ett virdeladdat och motsigelsefullt begrepp for for-
skolldrare och forknippat med skolans bedémningstraditioner. Dirfor kinns det angeliget
att verksamma i forskolan fir vara delaktiga i att vara med och vidareutveckla hur och
vilken bedémning som kan och bor ske 1 forskolan. Vi behover ta oss an och forstd be-
greppet 1 forskolans unika kontext parallellt med undervisningsbegreppet. Denna studie
undersoker vilken forstielse forskollirare uttrycker kring bedémning kopplat till under-
visning 1 forskolan. Syftet dr att synliggdra och lyfta fram vad vi bor arbeta vidare med
efter Ifous Fou-program Flerstimmig undervisning i forskolan for att fortsitta utveckla en
bedomningskompetens som 1 sin tur leder till en undervisning som ger bista mojliga
torutsittningar for varje barn. Studien bygger pd fokusgruppsamtal med forskolldrare som
ir delaktiga 1 det pigdende Ifous-programmet dir bedomning ses som en central kom-
ponent. Det inspelade datamaterialet har bearbetats med hjilp av tematisk analys som
mynnat ut 1 fyra framtridande omriaden. Resultatet visar att det fortfarande kan vara ett
laddat begrepp men att det ocksa finns en forstielse for att bedomning ar ett redskap och
en nodvindighet for att kunna planera en relevant undervisning efter styrdokumentens
riktlinjer. Begreppet sambedomning kan ses som en saknad pusselbit som kan 6versittas till
forskolans praktik och fi fortsatt stor betydelse for forskollarares professionella bedom-
ningskompetens.

Maria Lindstrom Fogelberg ar rektor i Jonkopings kommun.
E-post: maria.lindstrom-fogelberg@jonkoping.se

Denna artikel har den 8 februari 2021 accepterats for publicering i Skolportens numrerade artikelserie for

utvecklingsarbete i skolan. Artikeln har granskats av en forskare som ingar i Skolportens granskargrupp.
Fri kopieringsratt i ickekommersiellt syfte for kompetensutveckling eller undervisning i skolan och
forskolan under forutsattning att forfattarens namn och artikelns titel anges, samt kalla: Skolportens

artikelserie. | ovrigt galler copyright for forfattaren och Skolporten AB gemensamt.

Denna artikel ar publicerad i Skolportens artikelserie Leda & Lara:

www.skolporten.se/forskning/utveckling/

Aktuella Forfattaranvisningar & Skrivregler:

www.skolporten.se/forskning/skolutveckling/skolportens-utvecklingsartiklar/

Vill du ocksa skriva en utvecklingsartikel? Mejla till redaktionen(@skolporten.se

SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE FOR UNDERVISNING, LARANDE OCH LEDARSKAP * ARTIKEL NUMMER 2/2021 *






INNEHALL

IINLEDNING . ...ttt et teste st e tessssesse st sstessesessestestentosessestensentosessessonsontonsosessensentonsossssenson 7
Syfte 0ch fragestallNiNGar ... 8
BAKGRUND ...ttt ettt st st eetestestesaeseese st e tesaesessest et et essest et antesessestantentenessessansenseneesessenten 9
BedomNiNgsbegrepPet ... it 9
SAMbBEAOMINING ottt 10
IMETOND ...ttt ettt s st e st et st saesse b e st s st sasssess et astsassseasestantsntsseasessentontsssssnsententontsesensenton N
UV ettt ettt et ete st st e e e et e st e s st st e s e s st et e s e est st e saeea s e b e e st ent et esat e s e st e st et esae s et e s een e et enaesat et esaeentenrens N
GENOMTOIANAE ettt et e e e et e et et seeeaeaae st et seeeseaseaseneseeeseaseasanteneeseesesenteneeseeseaseeetenseseeseasenean "
Etiska OVErvagande ... ...t e 12
R E S U LT AT ..ottt et e st et et e e et st s st esesbe b et ent e st ssesbe st ententesessessententonessessententaneosesens 13
Laddade DE@repp ....cvuciuriecieciii et 13
Nytt begrepp — Nya INSIKEE ...t 14
Barns intresse kontra fOrskollarares @NSVAT ... oo ettt ettt et e e ese et et e e e ese st ssesesseesesenseneenenns 15
De olika teoriernas péverkan ................................................................................................................................. 15
SAMMANFATTNING AV RESU LT AT ettt eetestestssteeesestestssssseesessestsssesseseans 17
DISKUSSITON ...ttt et et s st et et s e s b st et e st ssesse st et entenessessentensonessessestensansonesens 19
Bedomning for kVardighet ... ..t 19
Professionellt sjalviortroende ........oouuvucieciececie s 20
Barns intresse kontra forskollarares @NSVAr ... e oottt ettt eeteseeeese st esteseesessestessessesesnesseneen 20
Grupp 0Ch INIVId oot 21
Didaktiska val = didaktiskt OMAOME ..oveeiiiieeeieeeeeeteteeeet ettt st st eae et e st essesesessessesssessessssnsessessesnsessesssons 21
SLUTORD ..ottt e te st st eeeee st e st e st s esaesae st et s seseaas st et ssesseessasentssesssenesententsnseseasententsnseseasessent 23
Nya fragor Som StUdIEN VACKL .....uucvuiiiiicitccecic s 23
REFERENSLISTA ..ottt esteetest e tests et et estestssesssssesessesessessensensensonessensensensonsssssensenss 25
APPENDIIX ettt eete st esteseesestestestestesesse st et e tesessestestsnteneesessententeseosessentententosessessensensosessen 27
Bilaga 1: Underlag fokusgruppsamtal ...t 27
Bilaga 2: XXXXX oot 28

SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE FOR UNDERVISNING, LARANDE OCH LEDARSKAP * ARTIKEL NUMMER 2/2021 *






INLEDNING

DET KAN VARA en svir balans for forskollirare att en-
ligt liroplanens riktlinjer folja varje barns lirande och
utveckling utan att bedoma enskilda barns férmagor
eller kunskaper utifrin mal att uppna. Det kriver en
stor fortrogenhet och forstielse for intentionerna 1
vara styrdokument for att kunna skilja pa detta och
fokusera pa vad utbildningen bidrar med och vilket
forindrat kunnande som sker 1 forhillande till detta.
Skolverket (2010) beskriver att det rider stor osiker-
het kring hur detta ska gi till. Revideringen av for-
skolans liroplan (SKOLFS 2018:50) har nu gett oss
vigledning genom mer utvirderingsbara mal ddr om-
formuleringen syftar till att vi ska fokusera pi hur
vil forskolan lyckas ge varje barn forutsittningar att
trivas, lira och utvecklas. En bedémning av de egna
insatserna ska ske och hur sjilvkontrollen av det pro-
fessionella arbetet utdvas 4dr av stort intresse att synlig-
g6ra. Aven om detta alltid varit intentionen i forsko-
lans liroplan har tidigare malformuleringar varit svira
att forhalla sig till da de riktat sig mot vilka férmagor
barnen skulle utveckla. De nya skrivningarna ir tyd-
ligare och mindre motsigelsefulla.

I slutrapporten frin Ifous Fou-program Undervis-
ning i forskolan (2019)" sammanfattar divarande styr-
grupp att professionella i forskolan behover proble-
matisera mer runt begreppet bedémning och sitta
in det och forstd det i forskolans kontext. I andra
skolformer 4r bedomning ett omride som stir un-
der stindig utveckling medan bedémningsforskning
1 forskolan enligt Vallberg Roth (2017) ir ett relativt
ungt och outvecklat omride. Vallberg Roth menar
att bedomning inte ir nigot som bakdt i tiden har
lyfts fram som en central komponent i forskolldra-
res yrkesutovning. I likhet med begreppet undervis-
ning ir begreppet bedémning fortfarande inte fullt

ut erkint eller accepterat som ett viktigt kompetens-
omrade ibland forskolans professionella. Hon menar
vidare att professionella behdver mer stdd 1 sina val
av bedomningsformer for att minska riskerna for
dokumentation av barns brister med uppniendemal
inskrivna 1 dokument som tex kartliggnings/testma-
terial, handlingsplaner och itgirdsprogram. Vallberg
Roths (2017) studier visar ocksa att begreppet fortfa-
rande vicker ett motstind hos minga och att bedom-
ning ofta tolkas som att déma. Det ir tydligt att det
tar tid att inforliva begrepp som har sitt ursprung i
andra skolformer och begreppet bedomning tillsam-
mans med begreppet undervisning associeras fortfa-
rande till andra skolformer. Det har funnits en oro
over att forskolan ska “skolifieras” och det kanske inte
ir en helt obefogad oro da andra aktorer utifrin vill
granska och ha synpunkter pa forskolan. Det kinns
angeliget att vi som ir verksamma 1 forskolan fir vara
delaktiga i att vara med och vidareutveckla hur och
vilken bedémning som kan och bor ske i forskolan.
Vi behover ta oss an och forstd begreppet bedémning
i forskolans unika kontext parallellt med undervis-
ningsbegreppet. Svensk forskola behover rusta sig for
att mota dagens och morgondagens utmaningar och
torskolldrare behover bli fortrogna med vad professio-
nell bedomningskompetens innebir. For att begrinsa
omridet intresserar sig denna undersokning frimst pa
bedomning kopplat till férskolans undervisning och
hur kunskapsbedémning och pedagogisk bedémning
kan “6versittas” till forskolans praktik. I detta sam-
manhang ir det ocksd intressant att undersoka huru-
vida begreppet sambedémning kan utgora ett redskap.

Denna studie ir utford i samband med deltagande
1 Ifous forsknings- och utvecklingsprogram Flerstdm-
mig undervisning i forskolan som genomfors som en

FoU-programmet Undervisning i forskolan pagick fran varterminen 2016 till sommaren 2019, som en samverkan mellan tio kommuner, Malmo

Universitet och Ifous. Programmet gav upphov till slutrapporten Undervisning i forskolan — Att ha flera strangar pa sin lyra (2019).
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process under tre ir frin virterminen 2018 till som-
maren 2021I. Programmet kan ses som en fortsitt-
ning pa foregiende program Undervisning i forskolan.
Den 6vergripande malsittningen for programmet ar
att utveckla kunskap och férhallningssitt om under-
visning 1 forskolan for att ge alla barn bista mojliga

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

SYFTET MED DENNA undersdkning 4r att lyfta fram och
synliggora forskollirares forstielse for professionell
beddmning. Detta skulle kunna bidra till en nuliges-
analys f6r vad forskolan bor arbeta vidare med efter
programmets slut for att fortsitta utveckla bedom-
ningskompetensen. Syftet 4r vidare att ge stod i hur
forskolldrare kan rikta fokus mot en granskning av
professionen som 1 sin tur leder till en undervisning
som ger bista mojliga forutsittningar for varje barn.
Studien utgdr frin foljande frigestillningar:

forutsittningar till lirande. Medverkar i programmet
gor ca 275 forskolldrare, rektorer och forvaltningsle-
dare frin itta skolhuvudmin. For forskningsinsatsen
svarar Malmé Universitet. Mer information finns pa
https://www.ifous.se/flerstammig-undervisning-i-
forskolan/

*  Vilka uppFattningar uttrycks kring bedomning

kopplat till undervisning i forskolan?

*  Vilka uppFattningar uttrycks kring sambe-
démning kopplat till undervisning i forskolan?

*  Vilken betydelse far det for det fortsatta
utvecklingsarbetet for att utveckla profes-
sionen?
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BAKGRUND

Bakgrundsdelen behandlar tidigare forskning kring bedémning i férskolan.

BEDOMNINGSBEGREPPET

BEDOMNING DISKUTERAS OFTA i skolan i1 termerna
summativ och formativ. Trender kommer och gir och
det senaste decenniet har formativ bedomning fitt
stort genomslag 1 skolan.

Bedomning i summativ mening kan enligt Vall-
berg Roth (2018) betecknas som en virdering av det
eleven har lirt sig vid undervisningens slut, som til-
lexempel 1 form av betyg. Formativ bedomning ir
framdtsyftande och kan ses som en virdering av det
som sker under hela lirandeprocessen och som ska
stodja den studerandes fortsatta lirande och utveck-
ling. Vallberg Roth menar att begreppen summativ
och formativ bedémning inte har utvecklats 1 for-
hillande till de yngsta barnens lirande eller till den
svenska forskolans maélstyrningssystem. Forskolans
mal dr formulerade som strivansmal for utbildningen,
som ska striva efter att ge barnen forutsittningar att
lira och utvecklas inom olika omriaden. Begreppen
summativ och formativ har frimst utvecklats 1 for-
hillande till mal och kunskapskrav att uppni pa in-
dividnivi, vilket alltsd inte giller for forskolan. Dessa
bida bedomningstormer kinns inte fullt ut gingbara
1 forskolan och Vallberg Roth (2012) diskuterar kring
att alternativa bedémningsbegrepp kan behovas for-
muleras.

Historiskt sett har Sverige lyfts fram i olika rap-
porter som ett land som representerar ett starkt mot-
stind mot kunskapsbedémning i férskolan (OECD,
2006). Asen (2016) stiller frigan om detta motstind
fortfarande ir giltigt med tanke pa den onskade am-
bitionsnivin och hojda krav pa att folja varje barns
utveckling och lirande som vira styrdokument

har. Skolverket anger i forarbetet till skollagen (Ds
2009.25) att forskolebarn inte ska bedomas utifran
faststillda normer och inte jimféras med nigon an-
nan in sig sjilv. Anledningarna till detta dr enligt
Skolverket att barn i dldern 1—§ ar utvecklas i1 olika
takt, att forskolan ir en frivillig skolform samt att bar-
nen 1 forskola vistas dir olika linge om dagarna. Det
ir ocksd omgjligt att bedéma sikert nir ett lirande
sker. Vallberg Roth (2020) menar att det forskolldrare
kan gora dr att bedoma tecken pé lirande i det som
visar sig 1 handling och skeenden.

Johanssons (2016) forskning kring vilka bedém-
ningspraktiker som formas ute pa forskolor visar att
trots att minga forskolldrare virjer sig mot det, sker
bedémningar av barn 1 forskolan hela tiden. Studierna
tyder pa att det ir barnens sociala fdrmagor snarare
in deras konkreta kunskaper som bedoms. Alltsa hur
barnen dr som person och deras sociala kunskaper.
Johansson beskriver dven den osikerhet som rader
kring att f6lja och dokumentera varje barns utveck-
ling och lirande utan att bedéma nigot enskilt barns
prestationer. Samtidigt finns strivan att forsoka visa
att forskolan inte 4r som skolan, utan nigot helt unikt
nir det giller undervisning. I férskolans liroplan
(SKOLFS 2018:50) nimns begreppet bedomning tva
ganger: utbildningen ska utgd fran vad som bedoms vara
barnets bdsta (s.s), samt att: utvirdering ytterst handlar om
att utveckla bittre arbetsprocesser, kunna bedoma om arbetet
sker i enlighet med madlen (s.18).

Davidssons (2018) diskursanalys kring forsko-
lans systematiska kvalitetsarbete lyfter fram risken
att dokumentation och bedémning riktas mer mot
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barnens lirande och intressen in mot forskoleperso-
nalen sjilva och den undervisning som de erbjuder.
Vilka forutsittningar som ges, vilket forhillningssitt
de vuxna har, tillginglighet och andra komplexa rela-
tioner beskrivs sillan 1 de granskade utvirderingarna.
Davidsson menar att den strivan efter att framstilla
en forskola som har god kvalitet 1 utvirderingar kan
medverka till att forbittringsmojligheterna blir osyn-
liggjorda. Utvirderingen blir di snarare en summativ

SAMBEDOMNING

| FORSKNINGSPROJEKTET Flerstammig undervisning i
forskolan ses beddmning som en central komponent.
Begreppet sambedomning har genom programmet pro-
vats men kan fortfarande anses som ett nytt begrepp
inom forskolan. Det finns enligt Thornberg & Jons-
son (2015) ingen tydligt etablerad vetenskaplig defi-
nition av begreppet sambedomning men begreppet
ir mer kint 1 grundskolan och da ofta kopplat till
beddémning av nationella prov och betygssittning. I
dessa sammanhang handlar det alltsa om att sambe-
doma elevernas prestation och resultat 1 syfte att ni
en likvirdig bedomning. Forfattarna menar vidare att
sambedémning ses som en mycket viktig del for 6kad
likvirdighet och ett utgingslige for vidareutveckling
av undervisning.

Sambeddmning (jfr Allal, 2013) avser bedomning
mellan minst tvd aktorer och kan provas som redskap
for strivan efter rimlig likvirdighet och vetenskapligt
grundat forhillningssitt i forskolors pedagogiska pro-
cesser. SambedOmning ir inte detsamma som utvar-
dering. En utvirdering kommer in i slutet av en pro-
cess medan sambedémning 4r nidgot som finns med 1
alla didaktiska faser, frin borjan 1 processen till slutet
(fr Allal, 2013; Thornberg & Jonsson, 2015). Vallberg
Roth (2020) ger exempel pa hur sambedémning kan
framtrida 1 olika led i1 pedagogiska processer som 1
samtolkning och samplanering av undervisning 1 {or-
hillande till forskolans strivansmal, i samhandling och

bedomning genom den bild som madlas upp av for-
skolan och den anvinds kanske inte som grund for
fortsatt utvecklingen av undervisningen. For att ge-
nomfora ett systematiskt kvalitetsarbete behdvs enligt
Davidsson (2018) kompetens i att kritiskt granska och
analysera forskolans utbildning si att det bidrar till en
framitsyftande bedomning, som 1 sin tur leder till en
utveckling av utbildningen.

dterkoppling i genomforandet av undervisningen, i
samvardering och uppfoljning av undervisningen och
av tecken pd barns forindrade kunnande kopplat till
genomford undervisning.

Aven Ifous slutrapport (2019) lyfter fram att sam-
beddémning i forskolan behéver ha en annan inne-
bord dn 1 skolan sd att fokus 1 stillet liggs pd hur
forskollarare samverkar med varandra kring frigor
om bedomning. Rapporten visar att sambedomning
kan ge forskolldrare mojlighet till diskussion och re-
flektion kring frigor kopplade till undervisning och
bedémning men inte utifrin elevprestationer som i
skolan. Forskolldrare behover identifiera behov och
intressen, hur de kan utmana vidare och vad som
kan vara nista steg i barnens lirande. Denna sambe-
démning kan 1 sin tur innebira att forskolldrare blir
bittre pd att anvinda kunskapen som utgingspunkt
vid fortsatt planering av undervisning. En sidan okad
bedomningskompetens i kombination med utveck-
lade insikter kan stddja och forbittra undervisningen.
Ett annat resultat som talar for att sambedémning
kan leda till en 6kad likvirdighet 4r enligt rapporten
att det skapar en samsyn mellan forskollirare kring
mal och undervisning. Att forskolldrare fir en sam-
syn kring styrdokumenten beror di bland annat pa
att olika sitt att uppfatta dessa blir synliggjorda och
foremal for diskussion vilket kan leda till en 6kad ge-
mensam forstielse (a.a).
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METOD

METODDELEN BESKRIVER DEN metod som anvints un-
der datainsamling och analys. Hir redogors hur urval-
sprocessen har gitt till, hur undersdkningen har ge-

URVAL

MALSTYRDA URVAL AR enligt Bryman (2008) lampligt
nir forskaren har som mal att vilja ut deltagare pa ett
strategiskt sitt sd att de utvalda personerna ir relevan-
ta for de forskningsfrigor som formulerats. I denna
undersokning sig jag det som relevant att samtliga
respondenter var aktiva i det pigiende Ifous-pro-
grammet Flerstammig undervisning i forskolan men ville
undvika att anvinda mig av forskollirare frin den

GENOMFORANDE

STUDIEN BYGGER PA fokusgruppsamtal med verksam-
ma forskollirare som deltar i det pagiende Ifous- pro-
grammet Flerstammig undervisning i forskolan. 1 detta
forskningsprojekt ses bedémning som en central
komponent 1 professionell yrkesutévning 1 forskolan
och respondenterna har fitt prova begreppet sambe-
domning 1 samband med olika undervisningsuppligg.
Denna studie undersdker vilka uppfattningar som 1
slutet av detta program uttrycks kring bedémning
runt den undervisning de bedriver 1 forskolan.

I fokusgrupper kan ett tema fi en bredare belys-
ning och visa hur deltagarna tillsammans tinker och
uttrycker sig kring ett omride. Esaiasson (2012) me-
nar att det dr de tankestrukturer eller djupt liggande
virderingar som blottliggs i det gemensamma samta-

nomforts samt vilka etiska 6verviganden som gjorts
1 studien.

enhet dir jag arbetar som rektor. For att fi tilltride
till relevanta deltagare vinde jag mig till tva rektorer
for att informera om och {3 tillitelse till studien. De
frigade 1 sin tur sina medarbetare om intresse for att
delta i studien. Samtliga forskolldrare som anmilde sitt
intresse for att delta i studien bjods in till fokusgrupp-
samtal.

let som utgdr undersokningens analysenheter.

Ett limpligt deltagarantal i en fokusgrupp ir en-
ligt Fejes & Thornberg (2015) inte firre 4n fyra och
inte fler 4n sex. Samtalen holls 1 tvd olika grupper
om fem legitimerade forskolldrare i varje med forfat-
taren som moderator. Samtalen var halvstrukturerade
med en frigeguide som grund (Bilaga 1) dir breda
problemomriden som var intressanta for studien hade
identifierats pa forhand, men dir det ocksi fanns ut-
rymme for deltagarna att diskutera med varandra och
introducera nya frigor inom dmnet. Nir det giller
lokaler betonar Esaiasson (2012) att fokusgruppsamtal
bor genomforas 1 utrymmen som skapar goda moj-
lighet till utbyte av tankar. De bida samtalen holls 1
lokaler pa deras respektive arbetsplatser. Rummen var
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medvetet utvalda for att vara ostérda med runda bord
for att framja en god gruppdynamik utan att jag som
moderator satt 1 nigon “ordforandeposition”. Samta-
len spelades in med hjilp av diktafon.

Det inspelade datamaterialet transkriberades och
bearbetades med hjilp av tematisk analys. Hjerm,
Lindgren och Nilsson (2014) beskriver tematisk ana-
lys som en process dir man strivar efter att hitta de
begrepp och handlingar i materialet som man finner
intressanta och sedan finner kategorier som kan hyil-
pa till att tolka och fOrstd det man ir intresserad av.
Analys inom kvalitativ forskning definieras av Fejes
och Thornberg (2015) som en process dir forskaren
systematiskt undersoker och arrangerar sitt datamate-
rial f6r att komma fram till ett resultat. Utmaningen 1
min analys har legat 1 att skapa mening ur den mingd

ETISKA OVERVAGANDE

STUDIEN HAR GENOMFORTs efter de forskningsetiska
principer som Vetenskapsridet (2002) anger. Princi-
perna ir formulerade efter de fyra huvudkraven: in-
formationskravet, nyttjandekravet, samtyckeskravet
samt konfidentialitetskravet. Dessa krav innebidr att
de som ber6rs av undersokningen ska informeras om
syftet och genomfoérandet vilket har skett muntligt
samt genom den skriftliga samtyckestforfrigan som
delades ut f6r godkinnande till aktuella respondenter.
Alla tillfrigade gav sitt samtycke. Enligt nyttjandekra-

data jag samlat in. Jag har stravat efter att urskilja det
betydelsefulla och identifiera monster nir det giller
vilka uppfattningar som uttryckts kring bedomnings-
begreppet. Datamaterialet har systematiskt reducerats,
organiserats och kategoriserats genom kodning. For
att kunna utféra kodning, tematisering och summe-
ring har jag transkriberat det inspelade materialet till
analyserbar text som kunde sorteras och grupperas.

Min stravan har ocksd varit att lyfta fram even-
tuella likheter och skillnader frin tidigare forskning.
Ambitionen har varit att hela tiden friga mig om jag
bide kan se nigot annorlunda eller om mina tolk-
ningar kan forstirka eller ge en fordjupad forstielse
till tidigare forskning. Fokus har legat pa att kunna
representera och kommunicera mina data pa ett ritt-
visande sitt utifran syftet med min studie.

vet har alla berdrda dven fitt skriftlig information 1
samtyckesbrevet om att det datamaterial som samlas
in inte kommer att anvindas for nidgot annat syfte in
for denna undersékning. Deltagarna och datamate-
rialet har behandlats enligt konfidentialitetskravet dir
alla namn ir uteslutna och inga uppgifter gir att spara
till enskilda individer.
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RESULTAT

RESULTATDELEN REDOVISAR RESULTATET i berittande
form med citat och exempel himtade frin fokus-
gruppsamtalen tillsammans med mina tolkningar av
dessa. Rubrikerna 4r namngivna efter de fyra mest

LADDADE BEGREPP

BEDOMNING | FORSKOLAN diskuteras 1 grupperna som
ett vardeladdat begrepp och en fortsatt het fraga. Det
finns en uttryckt kinsla kring att vi som arbetar i
forskolan hela tiden behover tinka oss for nir det
giller bedomning. Vi fir inte bedéma enskilda barns
prestationer och det bidrar till en osikerhet om vad
som ir ritt och fel. Men deltagarna uttrycker ocksa
att de upplever att det borjat ske en forskjutning fran
en negativ syn till en mer positiv instillning, kanske
beroende pia att fokus pa vad som ska bedomas har
utvecklats 6ver tid.

Jag har mdrkt att vi inte dr sa ridda for att anvinda
det ordet (bedomning) langre. For nu har vi disku-
terat det sa mycket. Men det var ju lite sd i borjan,
att man inte skulle anvinda det ordet...att man var
radd for att gora fel...det dr lite som undervisnings-
begreppet som var sd laddat for oss i forskolan. Nr
man vdl borjar prata om vad det innebdr for oss sd
blir det inte sa laddat sen.

Beddmning tas efter hand upp som en tillging och
nodvindighet f6r att kunna planera en relevant un-
dervisning och for att kunna méota upp skollagens
och ldroplanens riktlinjer om att f6lja, stodja, stimu-
lera och utmana varje barns utveckling och lirande.
Parallellt fors en dialog kring ett nedirvt kollektivt
diligt samvete for att vi i forskolan bakit 1 tiden
jamforde barn efter dlder och mognad. Ett letande

framtridande omridena 1 datamaterialet: Laddade be-
grepp, Nytt begrepp — nya insikter, Barns intresse kontra
forskolldrares ansvar samt De olika teoriernas paverkan.

och en bedémning av brister hos barnen ur ett ut-
vecklingspsykologiskt perspektiv. Exempel pa obser-
vationsscheman och bedémningsunderlag i form av
pusselbitar dir man checkade av vad varje barn tas
som diliga exempel pa bedomning av enskilda barn.

Ja, alltsa kommer ni ihdg de ddr pusselbitarna man
fyllde i pa saker som varje barn kunde... det var
inte kopplat till vad verksamheten bidrog med eller
ndt...

Balansen mellan att undvika att bedéma enskilda
barns prestationer och samtidigt gora tidiga upp-
tickter for tidiga insatser ur ett specialpedagogiskt
perspektiv diskuteras ocksd som en svirighet. Frige-
stallningar 1 dokument som ska fyllas 1 till barnhilso-
varden och upprittade handlingsplaner f6r barn med
sarskilda rittigheter upplevs fortfarande vara riktade
mot individuella barns formagor eller brister.

Det blir en krock ibland...ska vi leta brister hos oss
eller barnen? Och vad dr normalt? Samtidigt dr det
ju till for att hjdilpa...att barnen ska fi det stod de
har vatt till...och da kan vi ju inte blunda for de
behov barnen har...

Grupperna ir mycket samstimmiga kring att de inte
vill leta brister eller svaga sidor hos barnen utan is-
tallet uppmirksamma barns utveckling, framsteg och
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bygga vidare pa deras framsteg och starka sidor. En
av grupperna tar upp att det iven kan krocka med
skolan som ska ta emot sexdringarna. Att mottagande
skola Onskar kartliggningar pa blivande forskoleklass-

NYTT BEGREPP - NYA INSIKTER

NAR FRAGAN LYFTs kring hur respondenterna tolkar
begreppet sambedomning ir det tydligt att begrep-
pet inte dr helt forankrat. Det finns manga begrepp
kopplat till bedomning och det blir till en borjan
trevande svar 1 bida grupperna. De ir Gverens om
att det kravs minst tva aktorer for att det ska kunna
kallas sambeddmning — att det ir nigot man gor till-
sammans, men det rider osikerhet kring nir, 1 vilka
faser och vad det 4r som ska bedomas. Under samta-
lens ging vixer dock nya insikter fram som att sam-
bedomning kan ligga 1 alla steg och att begreppet
sambedomning kan hjilpa till att £ bedomningsbe-
greppet att landa pa ett bekvimare sitt. Att det kan
hjilpa till att minska kopplingen till att doma en-
skilda barns prestationer.

Nu ndr vi pratar om det...sd dr ju sambedomning
ett jattebra begrepp!!! Det tar pd ndgot sdtt bort den
negativa kdnslan. ..

Vi sambedimer vil egentligen i alla steg i det sys-
tematiska kvalitetsarbetet...bedoma nuldge, vart vi
ska, vilken undervisning vi ska ha, bedoma vad un-
dervisningen bidrog med, bedoma hur vi kan for-
battra eller forindra undervisningen. ..

Sambeddmning beskrivs alltsd som ett verktyg som
kan ge en storre gemensam forstielse och en grund
for fortsatt planering. Att det kan vara ett begrepp for
nidgot man gjort tidigare men inte haft ett ord for.
Bada grupperna tar upp att det handlar bade om att
kunna uppskatta vilka behov, erfarenheter och intres-
sen som finns hos barnen, vilken undervisning som

ska planeras for att stddja stimulera och utmana varje

barns f6rmagor och att det kan vara svirt att std emot
fast det kinns fel med sidan bedémning av enskilda

barn.

barn samt vilket forandrat kunnande som sker hos
barnen.

Jag kénner att det har att gora med det hdr med
kommunikationen igen, att vi i arbetslaget tillsam-
mans ska kunna gira en bedomning som liksom
grundar sig i det vi har sett hos barnen.

Att man kan sitta ner allihop och det som jag ser
kanske nagon annan ser helt olika pa- att man kan
sitta ner och reflektera tillsammans. Vad sag vi? Och
hur ska vi ga vidare?

Nir grupperna delger sina tankar framtrider ocksd
vilken stor betydelse de kollegiala relationerna har
1 arbetslagen och hur de relationerna kan paverkas
positivt genom sambedomning. En stérre gemensam
forstaelse for uppdraget beskrivs ocksd ge en storre
kinsla av gemenskap och samhorighet. Om arbets-
laget har tydligare mal for undervisningen kan man
ocksa stotta varandra mer 1 olika situationer 1 det dag-
liga arbetet. D3 virderar och forstir alla det arbete
som sker. En av grupperna kommer idven in pi att
sambedomning och en storre gemensam forstielse

kan frimja likvirdigheten.

Jag tinker att sambedomning synliggor ldarproces-
ser...och att det blir en mer likvirdig utbildning i
forskolan, att vi gar mot samma mal...

...sambeddmer vi lopande i alla faser och inte bara
utvirderar i slutet sa borde det ju bli higre likvirdig-
het...om vi foljer upp hela tiden och kollar av att vi
ser varje barn och sd...att alla far det de behover. ..
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BARNS INTRESSE KONTRA FORSKOLLARARES ANSVAR

RESPONDENTERNA | BADA grupperna betonar iter-
kommande att det 4r barnens intresse som ir utgangs-
punkterna for den undervisande forskolliraren. De
uttrycker att en medveten forskollirare kidnnetecknas
av att vara lyhord och nirvarande och medforskande
for att kunna bedéma vad barnens intresse ir.

Ja, alltsa. . .vi forsoker ju analysera var deras intresse
ligger. Till exempel om vi gar i vig till skogen, vad ar
det barnen har varit intresserade av, var vill de vara,
vad gor de, vad pratar de om. Det dr ju en reflektion
man gor...eller om man da ska siga bedomning. ..

Under samtalets ging och nir nya frigor stills kring
val av undervisning pratar flera av respondenterna om
den vixelverkan som bor ske mellan att finga upp
barnens intressen och samtidigt styra innehall efter
intentionerna 1 laroplanen. Att barnen kanske inte
kan friga efter nigot som de innu inte fatt erfaren-
heter av utan behover fi nya saker och nytt innehall
introducerade for sig. Att det dr forskollirarnas ansvar
att kunna bedéma ett relevant och varierat innehill
och arbetssitt. Barnen vet ju inte vad som star i liro-
planen, och milen dir behover vivas thop med bar-
nens intressen. Att det kan finnas behov som barnen
inte sjalva kan ge uttryck for som vi som professio-
nella har ansvar for att se och planera undervisningen
efter. Och att det barnen sjilva ger uttryck for kanske
inte alltid 4r det de behover? Grupperna diskuterar
att vi kanske inte ska vara si ridda for att styra i var
profession. Att det handlar om en pedagogisk omsorg
till varje barn och att barnens intresse kan vara en
ingdng for att frimja dven ett annat innehall:

Det kan ju vara sd att ett barn undviker vissa saker
som kdnns svdrt eller trikigt.. fast det egentligen dr

det som barnet behover vara med pd mest. . .alltsa fa
fler etfarenheter av ndgot enligt liroplanen och da
blir det ju fel om vi bara ldter det vara sd...Dir kan
ju vi bedoma som profession att vi behéver ge det
barnet bdttre forutsdttningar. ..ja genom att forindra
undervisningen sa det kdanns mindre kravfullt, roli-
gare och mer meningsfullt sa barnet vill vara med.
Da kan man ju forséka viva in det i nagot intresse
som barnet har...

Ja, vi gor ju en viss bedomning hela tiden.. hur vi
ska ga vidare, att vi liksom...alltsd grogrunden dr
ju deras intresse men sen sd dr det ju dnda vi som
bedomer vad...kanske dels det vi tycker att de beho-
ver och sen vad de.. ja alltsd det spretar ju...deras
intresse kan ju spreta fran dag till dag kanske och
ndgonstans dr det ju vi som bestammer vilket hall
vi styr dt.

Flera uttrycker ocksa att det finns en individanpass-
ning 1 sjilva bemotandet av varje barn, att det ocksa
ir en professionell bedémning som forskollirare gor
1 undervisningssammanhang. Och att detta kanske
inte sd ofta ir nedskrivet 1 nigon planering men en
slags bedémning som paverkar kvaliteten 1 métet med
varje barn och 1 bade spontan och planerad undervis-
ning:

...och det kanske dr helt skilda bemotande beroende
pa sprak, kommunikation, sociala faktorer, personlig-
heter, det etiska, det kdinslomdssiga...ibland far jag
uppmuntra, ibland ddmpa i mitt beteende...hur jag
mater barnen...och det dr ju...alltsd grunden till att
du vet det ir ju en bedémning utifran din profes-
sion...

DE OLIKA TEORIERNAS PAVERKAN

BADA GRUPPERNA KOMMER in pi de olika teoriernas
betydelse for vilken bedomning som sker. Under
arbetet med flerstimmig undervisning har alla re-
spondenter fitt ldsa in sig pad och utformat under-

visningsuppligg ur flera olika teoretiska perspektiv
och ingingar 1 syfte att utveckla en flerstimmig un-
dervisningskompetens. De teoretiska perspektiv som
provats under programmet vid tiden for denna studie
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ir didaktiskt perspektiv, variationsteoretiskt perspek-
tiv, pragmatiskt perspektiv samt poststrukturell ingang.
Det framkommer att det varit spinnande att préva ur
de olika perspektiven men ocksa att vissa av teorierna
kinns mer bekvima att arbeta med och som de sjilva
helst viljer 1 ”vanliga fall”.

Sa det har ju ocksd varit spannande att fa prova
dom hdr olika teorierna lite och vi kdnner vil att
alla teorier har sina for och nackdelar naturligtvis. ..
men att det ocksd blir en annan form av bedomning
beroende pa vilken teori man utgdr fran. ...

Det kan ju kanske bli sa efter ” Fundif” att man gar
tillbaka till det arbetssitt man arbetat efter innan. ..
som vi...vi tinker mycket Reggio och da ligger ju
postingdngen ndrmare oss. ..

De uttrycker efter hand att bedomningen ligger
framst 1 att granska sig sjilva oavsett vilken teori man
utgdr ifrdn. Vad undervisningen har bidragit med och
vilket forindrat kunnande som skett hos barnen 1 f6r-
hillande till det. En av grupperna diskuterar vidare att
det dr virdefullt att anvinda sig av flera teorier for att

f3 variation 1 undervisningens innehdll och metod for
att kunna ni olika barn. Att det ocksd 4r en viktig fas
1 planeringen att kunna bedoma vilken teori som kan
vara limplig 1 olika sammanhang och for olika barn.
Och att det 4r barnens behov och intressen som ska
ligga till grund for bedémningen av limplig teori —
inte de vuxnas tycke och smak.

...egentligen borde det ju inte ha sa stor betydelse
vad vi pedagoger tycker mest om. ..

Alla barn dr ju olika och lir sig pd olika sdtt...dd
mdste vi ju hitta olika sdtt att mdta och ha under-

visning pd...det dr ju ocksd en viktig bedomning
faktiskt. ..

Ja, det 4r ju vi som maste se alla barns behov...alltsd
bide deras kunskapsnivd och deras intresse, deras be-
hov for att kunna planera en undervisning som 4r bra
for alla. Det handlar ju om att man vill hjilpa...inte
déma barnet...utan bedéma hur vi ska utforma var
undervisning efter varje barn...men 4ndd pa grupp-
niva...dd maiste vi nog fortsitta ha olika teorier som
utgingspunkt. ..
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SAMMANFATTNING
AV RESULTAT

BEDOMNING UTTRYCKS AV deltagarna bidde som ett
virdeladdat begrepp och en nédvindighet. Det finns
fortfarande en osikerhet kring vad som ska beddmas
och hur det ska gi till men deltagarna uttrycker ocksa
att de ser mer positivt pd bedémningsbegreppet nu
for att de har diskuterat det mer de senaste iren och
i samband med medverkan 1 Flerstiammig undervisning i
forskolan. De beskriver att beddmning gors bade med-
vetet och omedvetet hela tiden och att forskolldrare
behover bedoma f6r att kunna méta alla barn och ut-
forma en god utbildning. Sambedémning ir ett nytt
begrepp som dnnu inte framstar som fullt forankrat
hos alla respondenterna men som inda uttrycks som
ett viktigt redskap. Att det dr nagot forskolliararna kan
gora tillsammans fOr att fi storre gemensam forstielse
i arbetslaget och for fortsatt planering av undervis-

ningen. De uttrycker ocksa att det kan vara ett be-
grepp som kan hjilpa till att fi bedomningsproces-
serna att landa pa ett bekvimare sitt och tydligare
koppla bedémningen till att granska sig sjalva och
den undervisning som sker. I samband med detta fors
samtal kring att utgd frin barns intressen i vixelver-
kan med forskollararens ansvar att kunna bedéma och
utforma en undervisning med relevant innehall uti-
frin liroplanens mal och riktlinjer. Bida grupperna
kommer ocksd in pa de olika teoriernas betydelse for
vilken bedémning som sker och vikten av att utforma
en rik undervisning ur flera perspektiv. Ovanstiende
omriden i resultatet tas nu med till diskussionsdelen.
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DISKUSSION

DENNA RESULTATDISKUSSION BEHANDLAR studiens re-
sultat i forhillande till tidigare forskning och studiens

BEDOMNING FOR LIKVARDIGHET

RESULTATET BEKRAFTAR ATT bedomning i forskolan
fortfarande kan vara ett laddat begrepp som vi be-
hover prata mer om. [ samtal med fokusgrupperna
uttrycks inte si mycket av det motstind som Asén
(2016) och Vallberg Roth (2017) beskriver men det
rider fortfarande en osikerhet kring vad det ir for-
skolldrare ska bedoma. Detta tyder pa att bedom-
ningsbegreppet inte har utvecklats 1 samma takt som
undervisningsbegreppet. Det respondenterna uttryck-
er kan dock tolkas som att processerna i programmet
Flerstammig undervisning i forskolan har Skat forstielsen
for bedémning kopplat till undervisning. Bedom-
ning uttrycks under samtalens ging som en tillging
och nédvindighet for att kunna planera en relevant
undervisning utifrin styrdokument och for att mota
varje barns intressen och behov.

Vallberg Roth (2012) menar att vi kan behova for-
mulera nya bedéomningsbegrepp som ir relevanta for
forskolan. Begreppet sambedomning har under program-
met provats och resultatet indikerar att det kan vara
ett sadant begrepp som saknats for att f3 bedomnings-
processerna att landa och f3 ritt fokus. I grundskolan
ir begreppet enligt Thornberg och Jonsson (2015) ofta
kopplat till bedomning av elevers prestation och re-
sultat men ocksd som en central komponent for ckad
likvirdighet och ett utgingslige for vidareutveckling av
undervisning. Denna undersokning stirker det Vallberg
Roth (2020) menar, att sambedémning kan Gversittas
och anvindas aven 1 forskolans kontext, som ett sitt att
torstarka undervisningen och hela utbildningens lik-
virdighets- och kvalitetsprocesser.

syfte. Efter slutsatserna avslutas avsnittet med nya fri-
gor som studien har vickt.

Forskolan ska inte bedoma enskilda barns forma-
gor eller resultat men forskollirarna kan sambedoma
varje barns och barngruppens behov och intressen
och {3 ett utgingslige for vidare planering av under-
visningen. Det kan bli en brygga mellan undervis-
ning och lirande och bidra till en férindrad under-
visningspraktik och ett kollegialt lirande som leder
till verkliga forandringar av undervisningen utan att
vara kopplad till bedémning av barns prestationer.

Sambeddmning kan ocksd vara ett av de redskap
Davidsson (2018) efterfrigar for att kritiskt kunna
granska och analysera forskolans undervisning i det
systematiska kvalitetsarbetets olika delar. Fran plane-
ring, genomforande, uppfoljning och utvirdering dir
fokus riktas mot forskolldrarna sjilva och den under-
visning de erbjuder. D3 kan det leda till ett systema-
tiskt kvalitetsarbete som verkligen nir ut till barnen
och gor skillnad. P4 en niva dir det ir undervisning-
en som foljs upp, utvirderas och forbittras for att ge
varje barn de bista forutsittningarna for utveckling
och lirande. En framitsyftande bedémning som leder
till utveckling- inte en uppmalad bild av en 6nskvird
forskola och nigot som gors for nigon annan.
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PROFESSIONELLT SJALVFORTROENDE

BEDOMNING BEHOVER ENLIGT Johansson (2016) fi en
mer accepterad och central roll 1 forskollirares yr-
kesutévning. En utmaning for forskollirare 4r hur
de kan fortsitta virna om en forskolepedagogisk
bedomningskompetens. Respondenterna beskriver
bland annat den osikerhet som kan uppstd 1 samver-
kan med andra aktdrer och skolformer som inte ir
sa vil fortrogna med forskolans styrdokument och
hur de skiljer sig gillande mal och riktlinjer. Forskol-
lirare behover kinna sig trygga 1 sitt uppdrag utan
att riskera att hamna i bedémning av enskilda barns
prestationer 1 checklistor och andra testmaterial som
strider mot intentionerna 1 vara styrdokument. Be-
domning ska inte ske pd samma sitt som i skolan.
Precis som undervisningsbegreppet bor bedémning-
en utvecklas till forskolans eget unika och virdefulla
verktyg. Vallberg Roth (2018) diskuterar kring och
menar att det gir att anvinda samma bedémningsbe-

grepp 1 alla skolformer men denna studie visar ocksa
att forskollirare behover f3 stod 1 och kidnna sig mer
trygga med vilken inriktning forskolan 1 sa fall ska
ha. Begreppet sambedémning kan vara en hyjilp for
att 0ka tryggheten med vad som ska bedémas. Re-
spondenterna ger uttryck for att de fitt ett begrepp
for nigot de gjort tidigare men inte haft ett ord for
och att det landar pa ett bekvimare och begripligare
satt om det kopplas och fokuseras till undervisnings-
uppdraget. Min tolkning ir att sambeddémning kan
Oka det professionella sjilvfortroendet och minska
den osikerheten som uttrycks kring bedémningsbe-
greppet. Flerstimmig undervisning och sambedom-
ning kan tillsammans vara de begrepp som saknats
for att hjilpa verksamma 1 forskolan att fi thop den
unika kontext de befinner sig 1 och kinna sig trygga
och bekvima med vad det ir de ska bedéma utan att
vara ridda for att gora fel.

BARNS INTRESSE KONTRA FORSKOLLARARES ANSVAR

FORSKOLLARARNA FRAMHALLER | denna studie ater-
kommande att det 4r barns intresse och barns be-
hov som ir utgingspunkterna for den undervisande
torskolliraren. Det finns en stor forstielse for att en
undervisande forskollirare kinnetecknas av att vara
lyhord och nirvarande, medveten och medforskande.
Forskollararen innehar kunskap och planerar, reflek-
terar och lyssnar in barnen. Men det 4dr ocksa av stor
vikt att forskollirare parallellt bygger sin undervis-
ning pa styrdokument och forskning. Professionella
behover fora in och berika sin undervisning med ett
innehdll inte bara for att stddja och stimulera varje
barns utveckling utan ocksa utmana den vidare inom
laroplanens olika delar. Det ir enligt forskolans liro-
plan (SKOLFS 2018:50) hir den 6nskade ambitions-
héjningen for forskolan ligger.

Utbildningen ska ta tillvara barnens egna erfaren-
heter, behov och det de visar intresse for. Men bar-
nen ska ocksa kontinuerligt utmanas vidare utifran
laroplanen genom att inspireras till wya upptdickter
och kunskaper. Forskolan ska bidra till kontinuitet

och progression i barnens utveckling och ldrande
samt forbereda for fortsatt utbildning (Lpfé 18,
$5.10).

Den viktiga vixelverkan mellan att utgd frin barns
intresse och fora in en rik undervisning utifrin li-
roplanen bor beaktas och forstirkas. Det dr forskol-
ldrarnas ansvar att medvetet skapa forutsittningar for
barnen att delta, Iara och utveckla forstielse for li-
roplanens milomriden. Folkman och Svedin (2008)
menar att diskurser och begrepp som def kompetenta
barnet kan forminska forskollirarnas betydelse och
ansvar. Balansen 1 den didaktiska triangel som Vall-
berg Roth (2020) synliggor kan ge forskollarare stod
1 att inte enbart fokusera pd barnen eller pd inne-
hillet eller det egna lirarskapet. Det 4r en relativt
jamn fordelning mellan de tre hornen som ska ka-
rakterisera undervisningsrelationen. Att exempelvis
uteslutande f6lja barns intressen kan enligt Vallberg
Roth bli slagsida it det barncentrerade hérnet. Un-
dervisningen ir alltid forskolldrarnas ansvar och kan
inte liggas pa barnen.
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GRUPP OCH INDIVID

RESPONDENTERNA KOMMER OCKSA in pd att det kan
finnas behov som forskollirare behover se och be-
doéma i sin profession. Behov som barnen kanske inte
sjalva kan ge uttryck for. Forskolans uppdrag ir att
ge bista mojliga forutsittningar for varje barn att ldra
och utvecklas. For att kunna stodja, stimulera och ut-
mana varje barn vidare behover forskolldrare kunna
bedoma dessa behov utan att vara ridda f6r att déma
barnen. Fokuseras bedéomningen till undervisningen
och de forutsittningar som ska ges varje barn kan
de bedomningspraktiker som Johansson (2016) och
Davidsson (2018) beskriver undvikas, dar barns sociala
formdgor och egenskaper bedoms.

Revideringen av liroplanen (SKOLFS:2018:50)
med omformulerade mil ger denna tydliga riktning
till vad det som ska bedomas. Forskollirare ska skapa
forutsittningar for varje barn och bedémningen lig-
ger 1 hur vil de lyckas med detta. I forskolan sker
undervisning pa gruppnivd men behdver ha ett va-
rierat innehall och varierade metoder utifran flera
teorier med en pedagogisk omsorg till varje enskilt
barn. Sheridan och Williams (2018) formulerar det
som att forskolldrare behover interagera i skirnings-
punkten mellan gruppen och det individuella barnets
kunnande och intresse att lira samt maélen i forskolans
liroplan. For att kunna utforma en sidan likvirdig
undervisning behovs en didaktisk sambedémning 1

alla led som Vallberg Roth (2020) ger exempel pa.
Hon menar att sambedémning kan framtrida i alla
de olika leden i pedagogiska processer, som i sam-
tolkning och samplanering av undervisning 1 f6rhal-
lande till forskolans strivansmal, i samhandling och
dterkoppling 1 genomforandet av undervisningen, 1
samvirdering och uppfdljning av undervisningen, av
tecken pd barns forindrade kunnande kopplat till ge-
nomford undervisning samt hur undervisningen kan
forbittras s den stodjer, stimulerar och utmanar varje
barn vidare.

Professionell bedémningskompetens fokuserar
i denna studie pd bedomning kopplat till undervis-
ning. Dessa tva delar ir starkt relaterade till varandra.
Forskolan arbetar pd gruppnivia men med ett innehall
och med undervisningsmetoder som bygger pi att
skapa bista mgjliga forutsittningar for varje barn. For
att kunna gora detta behover varje arbetslag tillsam-
mans sambedoma bade barnens individuella behov
och varje steg 1 den didaktiska processen och utifrin
det utveckla och forbittra undervisningen pa grupp-
nivd si den stodjer, stimulerar och utmanar vidare
varje barns utveckling och lirande.

DIDAKTISKA VAL - DIDAKTISKT OMDOME

BADA GRUPPERNA KOMMER in pi de olika teoriernas
betydelse for vilken undervisning och bedémning
som skett under programmets ging pa deras respek-
tive forskolor. Detta 4r naturligt eftersom forskolldrare
1 dessa processer har utgitt och arbetat med en teori
1 taget nir de gjort undervisningsuppliggen. Hir bor
det nu efter projektets slut och efter provandet av
olika undervisningsuppligg ske en ny riktning. I for-
skolans dagliga utbildning bor laroplanen tillsammans
med varje barns behov och intresse ligga till grund
tor vilken undervisning forskollirarna bedomer att de
ska ha. En av grupperna 1 denna studie diskuterade
kring att det 4r virdefullt att anvinda sig av flera teo-

rier och metoder fOr att fi variation i undervisningen
for att kunna ni olika barn. Det ir en viktig del 1
planeringsfasen att kunna bedéma vilken teori som
kan vara lamplig 1 olika sammanhang och for olika
barn. Bedomningskompetensen bestir da 1 att med en
pedagogisk omsorg till varje barn och med ett didak-
tiskt omdome tillsammans kunna vilja relevant inne-
hill och arbetssitt utifrin flera teorier. Vallberg Roth
(2020) betonar att forskollirare behover se teorierna
som olika verktyg som kan frimja undervisningen pa
olika sitt och ge barnen bittre forutsittningar till 13-
rande.
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Undervisning och sambedomning som vilar pd en
eller otydlig vetenskaplig grund kan jimforas med
att enbart ha ett redskap eller en diffus strategi for
att skapa mening och losa olika problem i skiftande
undervisnings- och bedomningssituationer (Vallberg
Roth 2020, s. 385).

Resultatet 1 denna studie ger indikationer pa att det
kan finnas en risk att forskolldrare viljer det perspek-
tiv som passar eller tilltalar dem sjilva bast och kanske
gar tillbaka till hur de arbetade tidigare. Eller kanske
hamnar 1 ett nytt dike som kinns bekviamt. Detta ar
nigot som jag som pedagogisk ledare bor vara vak-
sam pa efter programmets slut. Viktigt dr ocksd att

inte haka pd trender eller vilja teorier som tilltalar
och passar oss vuxna utan se ur olika perspektiv for
att mota unika barn och barngrupper och olika un-
dervisningssituationer. Forskollirare behover enligt
Vallberg Roth (2020) 6ppna upp for flera teoretiska
riktningar for att fi flera redskap som 1 sin tur kan
ge en mer sammansatt, finstimd och anpassad under-
visning. Den professionella bedémningskompetensen
ligger da 1 att forskollirare gor en gemensam tolk-
ning och uppskattning for att géra medvetna val av
metod och innehall {or fortsatt undervisning. Mycket
av denna didaktiska bedomning menar Vallberg Roth
kan relateras till didaktiska vad- och vartor-frigor och
till olika innehdll och mal i liroplanen.
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SLUTORD

DETTA AR EN liten undersdkning men min Onskan ir
anda att den kan bidra till ett 6kat professionellt sjilv-
fortroende, inte bara nir det giller bedémningskom-
petens utan ocksa till forskolldrares hela undervis-
ningsuppdrag. Gora det komplexa lite mer begripligt
och hanterbart nir det giller att granska sig sjilv och
sin undervisning. En 6kad forstielse som kan gora
skillnad inte bara i tanken utan ocksi forindra och
utveckla praktiken.

Professionell bedomningskompetens fokuserar 1
denna studie pd bedémning kopplat till undervisning.
Dessa tva delar dr starkt relaterade till varandra. Re-
sultatet tyder dock pd att bedémningsbegreppet inte
har utvecklats 1 samma takt och inte parallellt med un-
dervisningsbegreppet. En utmaning for forskolldrare ar
hur de kan fortsitta virna om en forskolepedagogisk
bedomningskompetens. Det finns fortfarande en osi-
kerhet kring hur detta ska g3 till. Begreppet sambedim-
ning har under programmet Flerstammig undervisning i
forskolan provats och resultatet 1 denna studie indikerar
att det kan vara ett sidant begrepp som saknats for att
i bedomningsprocesserna att landa och {3 relevant fo-
kus. De uppfattningar som deltagarna uttrycker stirker
att sambedomning kan Gversittas och anvindas dven
1 forskolans kontext och fi fortsatt stor betydelse for
forskolldrares professionella bedémningskompetens.
En viktig nyckel ir inte bara vad som ska beddmas
utan ocksa vad bedémningen ska anvindas till. Vad leder

bedémningen till? Det ir forst nir bedomningen blir
ett verktyg for forbittrad undervisning som den kan
oka kvaliteten och likvirdigheten och gora skillnad for
varje barn. Dd kan det ocksa kallas for ett meningsfullt
systematiskt kvalitetsarbete.

Studien visar att det kan finnas en risk i att for-
skolldrare efter programmets slut gir tillbaka till att
vilja innehall, teorier och metoder utifrin det som
tilltalar dem sjilva mest. Forskollirare behover enligt
Vallberg Roth (2020) 6ppna upp for flera teoretiska
riktningar for att fi flera redskap. Den professionella
beddomningskompetensen ligger di 1 att forskollarare
gor en gemensam tolkning och uppskattning for att
gbra medvetna val av metod och innehdll for fortsatt
undervisning. Den viktiga vixelverkan mellan att utga
frin barns intresse och fora in en rik undervisning och
utmana vidare utifrdn liroplanen bor ocksid beaktas.
Det dr forskolldrarnas ansvar att medvetet skapa forut-
sattningar fOor barnen att delta, fi erfarenheter, lira och
utveckla forstielse for liroplanens milomraden. Da
finns det stora mojligheter att utforma en mer sam-
mansatt, finstimd och anpassad undervisning som 1
sin tur ger basta mojliga forutsittningar for varje barn.
For att fortsitta arbetet med att utveckla professionen
behover dessa paborjade processer fi tid att forank-
ras och fordjupas for att fi fiste och leva vidare efter
programmets slut. Det 6vergripande ansvaret for att
ge forutsittningar for detta ligger hos mig som rektor.

NYA FRAGOR SOM STUDIEN VACKT

DENNA STUDIE VISAR att sambedomningen kan ut-
gora redskap for kollegialt lirande och utveckling av
undervisningen men kom inte djupare in pa vilka
underlag och dokumentationer som anvinds i detta
syfte. Nir det giller frigor kring dokumentation och
bedémning 1 forhillande till varje barns kunskapsut-

veckling och lirande menar Vallberg Roth (2015) att
tidigare studier indikerar behov av flerstimmig be-
démningskompetens. Det skulle vara av intresse att
studera och utveckla vidare vilka underlag sambe-
démning utgir ifrdn och skulle kunna utgi ifrin for
att ge stod 1 det fortsatta utvecklingsarbetet.

SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE FOR UNDERVISNING, LARANDE OCH LEDARSKAP *

ARTIKEL NUMMER 2/2021 * 23






REFERENSLISTA

*  Allal, L. (2013). Teachers professional judgement in assessment: A cognitive act and a socially situated
practice. Assessment in Education: Principles, Policy & Practice, 20 (1), 20 -34.

*  Bryman, A. (2012). Samhallsvetenskapliga metoder. Stockholm: Liber.

*  Davidsson, M. (2018). Vardeladdade utvarderingar - en diskursanalys av forskolors systematiska
kvalitetsarbete. Lnu Licentiate No 14, 2018. Vaxjo: Linnéuniversitetet.

*  Esaiasson., P, Gilllam, M., Oscarsson, H., & Wagnerud, L. (2012). Metodpraktikan- Konsten att studera
samhalle, Individ och Marknad. Stockholm: Norstedts Juridik.

*  Fejes, A & Thornberg, R. (2015). Handbok i kvalitativ analys. Stockholm: Liber.
*  Folkman, M. & Svedin, E. (2003). Barn som inte leker. Stockholm: Liber.
*  Forarbete till Skollagen (Ds 2009:25). Stockholm: Skolverket.

*  Hjerm, M, Lindgren, S. & Nilsson, M. (2014). Introduktion till samhallsvetenskaplig analys.
Malmo: Gleerups.

*  Holmberg, Y., Vallberg Roth, A., Palla, L, Stensson, C., Tallberg Broman, I. (2018).

Undervisning och sambedomning i forskola. Delrapport 1, Malmo: Malmo universitet.
*  Ifous rapportserie 2019:1. Att ha flera strangar pd sin lyra. Stockholm: Ifous.
*  Johansson, E. M. (2016). Det motsagelsefulla bedomningsuppdraget. En etnografisk studie om bedomning

i forskolekontext. Doktorsavhandling. Gothenburg studies in educational sciences 391. Géteborg:
Goteborgs universitet.

*  OECD (2006). Starting strong II. Early Childhood Education and Care. Paris: OECD.

*  Sheridan, S. & Williams, P. (2018). Red. Undervisning i forskolan: En kunskapsoversikt (s. 10).
Stockholm: Skolverket.

*  SKOLFS 2018:50. Forordning om laroplan for forskolan (2018). Stockholm: Skolverket.
*  Skolverket (2010). Stodja och styra — om bedomning av yngre barn. Stockholm: Skolverket.
*  Thornberg, P & A, Jonsson (2015). Sambedomning for okad likvardighet. EDUCARE 2015:2196.

*  Vallberg Roth, A-C. (2012). Different forms of assessment and documentation in Swedish preschools.
Nordic Early Childhood Education Research, 5/23),1-18.

SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE FOR UNDERVISNING, LARANDE OCH LEDARSKAP * ARTIKEL NUMMER 2/2021 * 25



*  Vallberg Roth, A-C. (2017). | Rubeinstein Reich, L, Tallberg Broman, |, Vallberg Roth, A. (2017).
Professionell yrkesutovning i forskola. kontinuitet och forandring. Lund: Studentlitteratur AB.

*  Vallberg Roth, A-C. (2018). Ifous rapportserie 2018:2. Referensmaterial for deltagare i FoU-

programmet. Flerstammig undervisning i forskolan. Flerstammig didaktisk modellering? Stockholm: Ifous.

*  Vallberg Roth, A-C, Holmberg, Y, Lof, C & Stensson, C. (2020). Didaktik - flerstammig
undervisning i forskolan. Lund: Studentlitteratur AB.

*  Vetenskapsradet (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk — samhallsvetenskaplig forskning.
Stockholm: Vetenskapsradet.

* Asén, G. (2016). Utvardering & pedagogisk bedomning i forskolan. Stockholm: Liber AB.

26 * ARTIKEL NUMMER 2/2021 * SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE FOR UNDERVISNING, LARANDE OCH LEDARSKAP



APPENDIX

BILAGA 1: UNDERLAG FOKUSGRUPPSAMTAL

Vad ir er forsta tanke nir jag siger/nir ni hor begrep- 5. Paévilka satt foljer ni upp och utvarderar
pet bedomning i forskolan? er undervisning?
6. Pavilka satt foljer ni upp hur ni stodjer,
1. Vilka relationer ser ni mellan profession, stimulerar och utmanar varje barns
dokumentation och bedomning? utveckling och larande?
2. Vilka former av bedomning gor ni idag? 7. Pévilka satt utformar och anpassar ni
3. Vilka former av bedomning gor ni kopplat undervisningen efter varje barn?
till undervisning? 8. Hur tolkar ni begreppet "sambedomning”?

4. Vad bygger era val av innehdll och

arbetssatt i undervisningen pa?
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BILAGA 2: XXXXX

2020-02-24

Till aktuella forskollarare

Jag heter Maria Lindstrom Fogelberg och arbetar som rektor pa ..................... I samband med véar
medverkan i “Flerstimmig undervisning” skriver jag en utvecklingsartikel. Min undersdkning
kommer att fokusera pé professionell beddmning i férskolan.

Det jag framst dr intresserad av dr att undersoka vilka uppfattningar och vilken forstéelse som rader
kring begreppet bedomning och sambeddmning i forskolan i dag. Kan vi {4 en rikare kunskap kring
detta omrade kan det i sin tur bidra till en 6kad forstaelse for hur vi kan ga vidare och utveckla var
beddmningskompetens dven efter att projektet FundiF &r slut.

Jag ser med spénning fram emot att fa triffa er den........... PA .o Géngse regler for
sekretess och anonymitet i forskningssammanhang kommer att tillimpas enligt vetenskapsradets
forskningsetiska principer. Allt material kommer att avidentifieras och era namn och forskolans namn
kommer inte att framga i artikeln. Det inspelade datamaterialet kommer inte att anvindas for ndgot
annat syfte dn for denna undersokning.

Maria Lindstrom Fogelberg

Tel: Mail:
Jag () samtycker
Jag () samtycker inte

till att delta i fokusgruppsamtal 2020-00-00

Datum:

Namnteckning:

Namnfortydligande:
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