SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE
FOR UNDERVISNING, LARANDE OCH LEDARSKAP

_ATT UTMANA

HOGPRESTERANDE
INOM MATEMATIK-
UNDERVISNINGEN

En aktionsforsknings-
studie pa hogstadiet

FORFATTARE:
Linda Lie

{"h) LEDA & LARA
L)

<" SKOLPORTEN 8/2021






SAMMANFATTNING

ALLA ELEVER SKA utmanas och utvecklas genom undervisningen. Som matematiklirare
slas jag ofta av hur stort kunskapsspannet ir i ett och samma klassrum och jag upplever
att de hogpresterande eleverna dr de som riskerar att glommas bort. Syftet med den hir
studien ir dirfor att ta reda pd hur jag som matematikldrare kan utmana och utveckla
vira hogpresterande elever pa ett effektivt och meningsfullt sitt. Detta ledde till frige-
stallningen: Hur ska jag som ldrare arbeta med higpresterande elever i matematikundervisningen
for att utmana och utveckla deras kunskaper? Metoden for studien ir aktionsforskning dir
jag genom olika arbetsmetoder har provat bide digitala liromedel och fysiska bocker.
Utvirderingar och samtal har legat till grund {or arbetets progression. Resultatet av
min studie visar att jag behovde gid frin differentiering till individualisering for att
kunna utmana min elev. Genom ett relationellt ledarskap kunde jag tillsammans med
eleven skapa en individualiserad planering och lita eleven sjilv leda arbetet medan jag
toljde och bistod med det stéd han behdvde.
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INLEDNING

SOM MATEMATIKLARARE FOR de hogre dldrarna mots
jag av alla olika kunskapsnivier, allt frin de elever som
har stora kunskapsluckor 1 sina matematiska kunska-
per till de elever som har si mycket kunskaper att
den aldersadekvata undervisningen inte ricker till. De
senare ir dock en grupp som har pakallat mitt in-
tresse de senaste dren. Det handlar om elever med si
mycket kunskap att de behover utmanas pi ett annat
sitt 4n sina klasskamrater for att utvecklas och kittlas
av matematiken. Just den resan kommer den hir arti-
keln att handla om.

Dagens klassrum dr forgyllda av méanga olika indi-
vider. Individer som har olika utvecklingsbehov, olika
torkunskaper och behov av individuella vigar till sina
mal oavsett vilken kunskapsnivd de innehar. Pedago-
gerna 1 klassrummet har som uppgift att stodja och
handleda varje individ si att hen ndr sina mal 1 savil
kunskap och firdigheter som i det sociala samspelet.
Hjort och Furenhed (2016) beskriver att allt som hin-
der 1 klassrummet ir beroende av lirarens och elever-
nas forutsittningar samt gruppdynamiken och organi-
satoriska aspekter som lokaler, schema med mera. Alla
dessa olika delar gOr nistan si att lirarens uppdrag
kan verka helt omgjligt, men 4dnda pa nigot miarkligt
vis sker det i vartenda klassrum, i olika dldrar, i olika
imnen 1 hela Sverige. Eleverna forvintas prestera i de
teoretiska dmnena likvil som 1 de praktiska dmnena.
Lirarna forvintas hitta varje elevs kunskapsnivd och
skapa en individuell plan f6r just “hens” utveckling,
vilket anges 1 liroplanen (Lgrrr).Till st6d har vi olika
kartliggningsmaterial, kunskapskontroller och didak-
tiska diskussioner tillsammans med kollegor dir reso-
nemang kring kunskap stir 1 fokus.

Parallellt med att liraren via tex genomgingar
delar med sig av sin kunskap och hjilper eleverna att
utvecklas 1 sin kunskapsinhimtning finns det faktum
att vi lar 1 grupp. I klassrummen arbetar eleverna 1
ett sd kallat kontorslandskap dir alla elever ir olika
individer som har olika litt att koncentrera sig i det-
ta forum. For att {3 en fungerande klassrumssituation

ddr fokus ligger pd lirande behover liraren ligga ner
arbete pd klassrumsklimatet. Om detta har det fors-
kats mycket, till exempel beskriver John Steinberg
(2005, 2020) vikten av ett gott ledarskap 1 klassrum-
met for att skapa en god kunskapsfrimjande miljo.
Hirsh (2020) belyser dtta olika aspekter som sam-
manfattningsvis handlar om det relationella ledar-
skapets betydelse 1 klassrummet. De dtta aspekterna
handlar enligt Hirsh om skapandet av trygga lirmil-
joer (1), en omsesidig respekt mellan lirare och elev
(2), det delade ansvaret kring lirande tillsammans
med eleverna (3), anpassningar till bade klassen som
helhet och individen i klassrummet (4), vikten av
att lararen kommunicerar att lirande dr mojligt £6r
alla (s) tillsammans med att hen har en passion for
sin undervisning och lirande (6), lirare som skapar
motivationshdjande lektioner (7) och slutligen lirare
som visar hur det vi lir oss dr viktigare 4n formella
krav (8). Aven Boberg, Sterlinger Ahlring (2020) be-
lyser vikten av ett tydligt och genomtinkt ledarskap
vilket hjilper och stottar liraren 1 att utveckla ett
fungerande lirandeklimat, ett klimat dir eleverna
vagar satsa pa kunskap istillet for pd kamraternas
aktiviteter. I de klassrum dir det sociala samspelet
fungerar riktat mot kunskap uppstir vira mest fram-
gangsrika klassrum (Steinberg 2005).

Att stddja eleven 1 sin kunskapsutveckling har vi
goda kunskaper av 1 vira klassrum. I den svenska sko-
lan ligger vi idag stort fokus pa att stodja de elever
som riskerar att inte nd malen for kunskapskravet
E 1 de olika dmnena, vilket vi med all ritt ska gora.
Kartliggningar genomfors, resurser sitts in och i de
fall det ir nodvindigt och mojligt far eleven extra
stottning hos specialpedagog alternativt speciallarare.
Aven elever som nir kunskapskraven men som vill
ni hogre betyg fir ofta inom ramen fér den ordina-
rie undervisningen handledning kring vad individen
behover utveckla eller lira sig mer om. Denna hand-
ledning sker oftast utan kartliggning eller insatser av
specialpedagog. Eleven fir ofta nigot extra material

SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE FOR UNDERVISNING, LARANDE OCH LEDARSKAP *

ARTIKEL NUMMER 8/2021 * 7



att arbeta med eller en skriftlig uppgift dir hen kan
visa sina utvecklade kunskaper ytterligare.

Det finns dock en grupp elever som inte har
nimnts sd hir lingt, en grupp elever som generellt
sett har fatt std lite tillbaka vad giller sin ratt till ut-
veckling 1 manga av vira klassrum. Dessa elever beho-
ver en extra utmaning utover det som lars ut i ordi-

narie undervisning. De sitter 1 vara klassrum och kan
redan det som jimndriga lir sig pd lektionstid. Ofta
kallas dessa elever for hogpresterande eller sirskilt be-
givade. Om dessa elever kommer denna artikel att
handla och dirfor vill jag inledningsvis ge en bak-
grund till begreppen.

HOGPRESTERANDE OCH SARSKILT BEGAVADE

I VARJE KLASSRUM finns elever som ganska tidigt visar
utvecklade kunskaper nir de 16ser olika typer av upp-
gifter. Som matematiklirare stoter jag ofta pa elever
som har litt att forstd och sitta sina kunskaper 1 nya
sammanhang. Dessa elever visar ofta sin kunskap rela-
tivt tidigt genom att ricka upp handen, visa pa ett ut-
vecklat resonemang och prestera vil p3 skriftliga mo-
ment. Dessa hogpresterande elever har ofta ett hogt
driv bakom sin fordjupade matematiska kunskap. Jag
kan ofta se att de hogpresterande eleverna har fort-
satt att arbeta med uppgifterna hemma mellan lek-
tionerna och i samband med en kunskapskravskon-
troll f8ljer de sin utveckling via sina matriser. Barton
(2019) beskriver den hogpresterande elevens kunskap
som en komplicerad kombination av tidigare kun-
skaper, intelligens, motivation och pedagogik. Eleven
har lirt sig nya firdigheter och sedan trinat pad dem
for att darefter kunna anvinda denna kunskap 1 nya
sammanhang. Pettersson (2017) skriver att detta giller

| MITT KLASSRUM

I MITT KLASSRUM sOker jag olika sitt for att utmana
alla mina elever pa ritt nivd. Jag inleder varje mot-
tagande av en ny grupp genom att gora en kartligg-
ning av deras matematiska nivd med hjilp av Mcln-
toschs (2016) kartliggningsmaterial.

Nir det giller de hogpresterande tar jag ofta hjilp
av dem 1 mina genomgingar for att kunna férdjupa
diskussioner och visa pa ett utvecklat resonemang.
Detta for att visa de andra eleverna hur de kan an-

cirka 15—20 procent av en irgang, det vill siga cirka
fem elever per klass vilka behover mer stimulans 4dn
genomsnittseleven. Den hir gruppen av elever kan vi
ocksd dela in 1 tvd grupper, de elever som ir higpres-
terande och de elever som vi kan kalla sdrskilt begdvade.
Pettersson (2017) beskriver att en elev med en sirskild
begivning har en formdiga som ir avsevirt mycket
starkare 4n vad som anses dldersadekvat. Ibland kan
det skilja mellan en matematisk begivning eller
spraklig begivning. Det kan 4ven vara en sirskild be-
givning inom konst eller musik (Stilnacke 2020). De
sarskilt begivade eleverna utgor cirka s procent, det
vill siga en till tvd av eleverna i varje klass. I min stu-
die har jag valt att inte gora nigon distinktion mellan
hogpresterande och sirskilt begivade utan viljer att
bendmna alla elever som presterar pd en si hog niva
att de inte utmanas genom den vanliga klassrumsun-
dervisningen som hogpresterande.

vinda sig av olika metoder for att 16sa sina uppgifter
och for att ge de andra malbilder kring hur de kan
tinka. Genom att de fir sitta ord pa sina tankar kan
jag ocksd bekrifta dem. Barton (2019) beskriver hur
vi vid lararledda genomgangar kan undvika olika ty-
per av missforstind vid anvindandet av matematiska
metoder och dirmed fordjupa elevernas kunskaper.
Nir vi har lirt oss nya firdigheter podngterar Barton
vikten av repetition av den nya kunskapen. Han be-
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skriver vidare att matematisk kunskap frimjas genom
att liraren visar pa olika kunskapsnivier vid genom-
gingen. De hogpresterande eleverna fir vara en del
av den fordjupade genomgingen 1 mitt klassrum. Ett
annat sitt for eleverna att utvecklas vidare ir att jag
som ldrare viljer ut lite mer utmanande problemlos-
ningsuppgifter eller uppgifter dir olika metoder be-
hover anvindas tillsammans for att det matematiska
problemet ska 16sas. Ofta ricker den férdjupning som
dldersadekvat liromedel erbjuder som utmaning av
kunskapsnivan.

Under minga dr var jag ndjd med mina sitt att
utmana de hogpresterande eleverna. Men ju mer jag
borjade ldsa om hogpresterande och sirskilt begivade
elever, desto mer borjade jag inse att jag ville forsoka
gora mer. For vad gor vi egentligen for de elever dir
de idldersadekvata uppgifterna eller liromedlet inte
ricker som “utmaning”? Vad gor vi for att synliggora
och utmana dessa elever? Vad gor jag 1 mitt klassrum
for att ge varje individ mojlighet att na sin fulla po-
tential 1 mitt amne?

Enligt skollagen har alla elever ritt till en utbild-
ning som utvecklar dem frin den kunskapsnivd de
befinner sig pa, vilket 1 ett klassrum kan skilja minga
arskurser.

I utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers
olika behov. Barn och elever ska ges stod och stimu-
lans sa att de utvecklas s langt som mdjligt. En
strdvan ska vara att uppviga skillnader i barnens och
elevernas forutsdttningar att tillgodogora sig utbild-
ningern. SKOLLAGEN 2010:800 §4

Som pitalats tidigare fokuseras ofta lirarens stora upp-
drag pa att fi alla elever att klara kunskapskraven for
betyget E sd att gymnasiebehdrighet nds. Tiden som
liraren har for varje elev i klassrummet under en 60
minuters lektion gir dirfor ofta it till att hjilpa elever
som behover forstd grunderna inom arbetsomradet. I
det dagliga arbetet, 1 stressen 1 klassrummet mellan att
undervisa och att trina det sociala samspelet behover
jag som lirare tydliga planer och strategier sd att jag
inte gldommer bort att dven de hogpresterande beho-
ver i utvecklas utifrin sina forutsittningar.

I och med att jag borjade ana att det fanns manga
olika typer av att vara hogpresterande ville jag ta reda
pa mer och sokte efter forskning. Det viktiga oavsett
kunskapsniva ir att ta reda pa vad eleven behéver for
att utvecklas vidare. Ju mer information jag fann de-
sto mer forstod jag att jag faktiskt inte hade en plan

for dessa elever. Hir startade mitt forsok att lita en
elev hjilpa mig att forstd hur jag som lirare kan hjil-
pa alla elever 1 mitt klassrum, hur jag som lirare kan
stotta elever som besitter en matematisk kunskap dir
den vanliga undervisningen inte utmanar tillrickligt.

Min studie utgir ifrin att jag ville ta reda pa mer
om hur jag kan utmana alla elever sa att de blir med-
vetna om sitt eget larande. Hattie (2014) har benimnt
elevernas syn pa sitt eget lirande som synligt ldrande,
dir han menar att det 4r nir eleverna blir medvetna
om sitt eget lirande som vi nar dkade studieresultat.
Hattie fortsitter beskriva att det dr nir eleverna lar
sig om sina inldrningsprocesser, dvs forstar hur de tar
till sig kunskap, bearbetar sin kunskap och utvirderar
sin kunskap, som de nir hoga resultat. En hogpreste-
rande elev behdver, precis som alla elever som moter
ett motstind som hen inte dr beredd pa, stéd 1 sin
utveckling. Hen behover stod 1 att handskas med hur
hen ska bemota utmaningen fOr att ta sig an den och
inte vilja en annan vig for att komma runt hindret
(Pettersson 2017).

Jag vill differentiera undervisningen sa att jag kan
utmana alla mina elever inom samma arbetsomrade.
Med differentiering menas att uppgiften redan frin
borjan kan anpassas utifrin fem aspekter: tempo, niva,
omfing, metod och intresse (Wallberg 2019). Det
skulle kunna innebira att alla elever 1 samma klass-
rum arbetar med procent men i olika takt och med
uppgifter av olika svirighetsgrad. En del arbetar 1 bok
medan andra 16ser problem tillsammans. Min upp-
gift som larare handlar f6r mig om att se varje elev,
se behoven och hitta deras utmaningar inom de fem
aspekterna. Min studie syftar darfor till att fordjupa
forstdelsen kring hur undervisningen kan utformas
for att stodja elever som lyckas extra bra i matema-
tik. Att finna framgangsfaktorer 1 undervisningen som
utvecklar deras kunskap ledde mig fram till frigestall-
ningen:

Hur ska jag som ldrare arbeta med higpresterande elever i
matematikundervisningen for att utmana och utveckla deras
kunskaper?
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METOD OCH
GENOMFORANDE

DETTA FORSOK UTGICK metodmissigt frin aktions-
forskning. Jag deltog 1 Larares praktik och profession som
ir ett FoU-program tillsammans med tre forskare
frin Goteborgs universitet vars mal ar att vi ska starta
mindre forskningsinsatser 1 vira klassrum. FoU-pro-
grammet leds av Ifous' och startade hosten 2018 med
skolor frin olika delar av landet. Bland annat deltog
skolor frin Eskilstuna kommun dir jag ir verksam.
Malet med programmet ir att utveckla klassrumsar-
betet ytterligare genom att anvinda mindre utveck-
lingsinsatser dir vi sjilva virderar vira resultat med

MALGRUPP

FOR ATT STARTA processen med att skapa en plan for
de hogpresterande eleverna borjade jag med att vilja
ut en elev i den drskurs 7 som jag undervisade lisiret
19/20. Eleven kan vi kalla f6r Hugo. Hugo hade visat
en extra utvecklad kunskap kring det som vi arbetade
med under hostterminen. I vira samtal och kunskaps-
kontroller kunde jag se att Hugo besatt extra utveck-
lad kunskap gillande begrepp, matematiska metoder,
problemlésning och resonemang. Jag borjade fundera
pa om jag gjorde tillrickligt for att utmana Hugos
kunskapsinhimtning och bestimde mig dirfor for att
gora en aktion riktad till honom. Hugo fick frigan
om han ville prova att arbeta med ett digitalt fordju-

hjilp av forskningsmetoder. Utvecklingsinsatserna ar
uppdelade 1 mindre delar, sa kallade aktioner. Aktio-
nerna genomfors och utvirderas tillsammans med li-
rarkollegor. R6nnerman (2012) beskriver skillnaden
mellan aktionsforskning och annan forskning som att
aktionsforskningen utgir frin praktikens frigor, i det
hir fallet ldrarens frigor. Lararen planerar sina aktio-
ner, genomfor och reflekterar kring dem, vilket har
som madl att det leder till mer kunskap och forstielse
kring den egna undervisningen.

pande material utifrin en egen planering, en plane-
ring som utgick ifrdn de genomgaingar som jag hade
med klassen men dir arbetsuppgifterna skulle ligga
1 det digitala liromedlet. Varje lektion hade sin plan
med vilka uppgifter han skulle arbeta med. Efter varje
lektion kom vi 6verens om att Hugo skulle svara pa
ndgra utvirderingsfrigor via meddelanden pa var lar-
portal. Hugo tyckte att det lit intressant och valde att
ge min idé ett forsok.

1 Programmet beskrivs i sin helhet pa https://www.ifous.se/larares-profession-och-praktik/
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DIGITALT LAROMEDEL OCH INDIVIDUELL LEKTIONSPLAN

MIN AKTION STARTADE under viren 2020, viren nir
Covid-19 hade kopplat greppet om oss och vi inom
skolan fick lira oss att arbeta in mer digitalt in innan.
Tacksamt tog vi emot att minga digitala laromedel
slipptes fria och vi kunde passa pa att testa bade det
ena och det andra i jakten pd den ultimata digitala
undervisningen. I min forkovring av digitala tjanster
kom jag 6ver en gjanst (Eddler.se) som dr vildigt bred.
Det ir en tjanst som erbjuder matematiska uppgif-
ter frin hogstadiet upp till alla olika gymnasiekurser.
Detta var precis det stod jag behovde for att viga ta
mig an ett for mig ganska outforskat omride.

DATAINSAMLING OCH ANALYS

DE DATAINSAMLINGSMETODER JAG anvint for min stu-
die ar:

*

Insamling av elevens resultat i det digitala
laromedlet
*  Skriftliga utvarderingar fran eleven
efter varje lektion
*  Fordjupad intervju med eleven

*  Egen loggbok

I det digitala liromedlet Eddler kunde jag f6lja hur
Hugo arbetade med uppgifterna. Jag kunde se vilka
uppgifter som utmanade honom (nir han behdvde
gbra samma uppgift flera ginger) och vilka uppgifter
han snabbt klarade av.

Efter varje lektion svarade Hugo pa riktade frige-
stallningar som till en borjan handlade om svarighets-
grad pd uppgifter samt upplevelse av materialet, ge-
nomgingar och uppgifternas uppligg. Genomgiende
i den skriftliga utvirderingen sig jag tydliga monster
i Hugos sitt att svara, nimligen att han anger hur
manga tal han har klarat eller vilken metod han har
lirt sig. Vid mina férdjupande frigor responderade
han inte i skriftlig form vilket kan bero pa att han
inte uppfattade att han hade fitt f6ljdfrigor pa sina
utvirderingar. Det kan ocksd bero pd att han sjilv inte
hade funderat nigot djupare pd sin arbetsmetod eller

Till en borjan anvinde jag det digitala materialet
som ett komplement till det jag gick igenom och det
som klassen arbetade med 1 klassrummet. Hugo fick
en individuell lektionsplan med andra instruktioner
in 6vriga som jag skickade till honom via var larpor-
tal. Jag foljde Hugos arbete 1 liromedlet och tog base-
rat pd det och pa Hugos utvirderingar nya beslut om
hur vi skulle lagga upp undervisningen. En viktig del
av metoden for min studie var att jag anpassade un-
dervisningen allt eftersom. Hur undervisningen kom
att se ut dterkommer jag till 1 resultatdelen.

att han helt enkelt inte ville svara. Hugo var fiordig
vid de olika utvirderingarna vilket gjorde att jag fick
lite data att bearbeta. Den skriftliga utvirderingsfor-
men Overgick dirfor under terminens ging mer till
samtal kring lektionens innehdll. For att fi fram lite
mer sammanfattande hur Hugo upplevt undervis-
ningen blev min huvudsakliga data en férdjupande
intervju som skedde efter att vi hade arbetat igenom
tre olika omriden. Bjerndal (2018) beskriver forde-
larna kring ett kvalitativt insamlande av data som en
mer flexibel datainsamlingsmetod 4n en kvantitativ.
Min datainsamling bestod av kvalitativa intervjuer i
bide skriftlig utvirderingsform och en muntlig in-
tervju ddr jag hade storre mojlighet att fordjupa in-
tervjufrigorna med foljdfrigor under intervjuns ging.

De skriftliga och muntliga utvirderingarna sam-
lade jag i en loggbok dir jag dven skrev in mina iakt-
tagelser frin lektionerna.

Jag analyserade den skriftliga och muntliga ut-
virderingen tillsammans med loggboken genom att
leta efter monster for hur Hugo tog sig framdt med
sina uppgifter. Jag undersokte vilka typer av uppgifter
som utmanade honom och pa vilket sitt de utmanade
honom samt vilken uppgiftstyp han 16ste snabbt och
effektivt. Jag antecknade ner mina iakttagelser och
anvinde dem som grund f6r kommande lektionspla-
nering.
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RESULTAT

I MIN ANALYS fann jag nigra omriden som var de vik-
tigaste for resultatet av denna studie. Jag upptickte att
Hugos eget driv 6kade nir han fick styra sitt arbete.
Jag sdg ocksa att Hugo gjorde skillnad pa att arbeta
med ett digitalt material och ett analogt material.
Vidare sig jag att Hugos 6nskan om att kidnna en

gemenskap med klassen gjorde att han ibland valde
att géra uppgifter som var pa en ligre niva. Slutligen
forstiarktes min insikt av hur viktigt det relationella
ledarskapet ir for att samplanering ska kunna ske och
ett synligt larande ska uppsta.

FRAN ATT FOLJA KLASSENS ARBETSOMRADE

TILL ATT FOLJA SITT EGET DRIV

NAR AKTIONEN INLEDDES var forsta omradet problem-
l6sning med procent med uppgifter som riktade sig
mot Maib. Istillet for att arbeta med ldersadekvata
uppgifter for en 13-dring fick Hugo alltsd arbeta med
uppgifter som riktade sig mot gymnasiet men inom
samma omrade som resterande grupp. Uppgiften star-
tade med att Hugo fick se en kort digital genomging
som horde till uppgifterna och direfter fick han ta sig
an de tilldelade uppgifterna. Nir lektionen var klar
utvirderades det forsta forsoket muntligt. Nista lek-
tion fick han fortsitta med de problemldsande upp-
gifterna utifrin den utvirdering vi gjorde efter lek-
tion 1. S3 hir pigick det under en tid, jag delade ut
uppgifter via det digitala liromedlet som han arbetade
1, uppgifter som var i samma kategori som resterande
av klassen arbetade med. Detta for att Hugo skulle
kdnna en samhorighet med klassen vid genomgangar.

Efter nigra veckor forindrades Hugos arbetsme-
tod dd han bdrjade f6lja sitt inre driv mer. Han fick
visa ett arbetsomrdde han ville arbeta mer inom och

dir stannade han och férdjupade sig. Detta foljde infe
det som resterande del av klassen arbetade med. Hugo
uttryckte att det klassen arbetade med just di, nimli-
gen procent, inte utmanade honom tillrackligt. Mitt
mal for denna studie var att ta reda pa hur jag kunde
utmana och utveckla en elev som ir hogpresterande
vilket jag till slut inte gjorde inom arbetsomradet.

Metoden blev nu att jag foljde Hugos intresse
och nyfikenhet istallet for att han foljde min instruk-
tion, vilket blev en forindring. Dirmed tog vi oss
an att tillsammans hitta hans kunskapsnivi i jakten
pd utmaningar, vilket ocksd gjorde att min planering
tor Hugos arbetsuppgifter forindrades. Till exempel
att antalet lirarledda genomgingar av mig som var
anpassade for Hugo minimerades. Detta trots att de
lirarledda inslagen ir av avgorande vikt for kunskaps-
inhimtning enligt Barton (2019). Hugo hittade dock
sina strategier med att se de genomgingar som det
digitala liromedlet Eddler.se tillhandahdll.

PAPPER OCH PENNA ELLER DIGITALT LAROMEDEL?

I DEN KVALITATIVA intervjun framgick det att Hugo
ansig att arbete med papper och penna i en bok var
en mer “giltig” metod for att tillgodogora sig ny kun-

skap dn nir han arbetade digitalt. Han uttryckte att
hans forstielse och kunskap 6kade nir han arbetade
med en fysisk bok, papper och penna. Att han foredrog
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att arbeta 1 en fysisk bok jimfort med det mer flexi-
bla och anpassningsbara digitala liromedlet fo6rvinade
mig. Detta eftersom han kunde se genomgingar och
testa sin kunskap enklare 1 det digitala liromedlet mot
i en fysisk bok. I den fysiska boken fick han lisa sig till
torklaringar och be mig ritta de tester som han ge-
nomforde under arbetets ging vilket var en liten lingre
process 4n det sjalvrittande digitala laromedlet. I den
fordjupade intervjun beskrev Hugo hur han ansig att
en fysisk bok var ett mer giltigt material dir han gjorde
varje uppgift och det kindes mer pa riktigt.

Hugo foredrog det digitala arbetet nir han skulle
ldra sig nya metoder, for att forstd hur han skulle 16sa
olika typer av uppgifter men med nya typer av be-
rikningar. Mgjligheten att se en genomging digitalt
anvindes endast de ginger han inte kunde klura ut
losningen pa egen hand. Hugo uttryckte att filmer
var en effektivare vig till forstielse av nya metoder
an de forklaringsrutor som den fysiska boken tillhan-

KANSLA AV SAMHORIGHET MED

NAR KLASSEN HAR haft olika kunskapskontroller,
skriftligt, muntligt eller i projekt, har Hugo valt att
delta vid samtliga tillfillen. I den kvalitativa intervjun
torklarade han att det kindes roligt att géra dem samt
att det ibland kan vara roligt att f3 jimfora sig med
andra. Han uttryckte att han kinde sig duktig pd mat-
te nir han gjorde samma prov som Ovriga klasskam-
rater och fick ett ofta felfritt resultat. Lektionen efter

daholl. Hugo ansig dock att nir han arbetade digitalt
var det littare att hoppa Over uppgifter 4n nir han
arbetade 1 boken. Om han hoppade &ver uppgifter 1
boken kinde han sig nimligen lat. Eftersom han ville
kunna hoppa 6ver repetitiva uppgifter men inte kin-
na sig lat, var det digitala 1 det hinseendet bittre. Att
han kinde sig lat var ett begrepp som han dterkom
till flera gdnger under intervjun. Detta var ett begrepp
som jag ansig var intressant for att forstd hans install-
ning till olika typer av uppgifter, men framforallt till
olika digitala hjilpmedel som minirdknare och graf-
verktyg. Dessa verktyg effektiviserar arbetet vid mer
komplicerade matematiska uppgifter men Hugo 19ste
hellre svarare tal i huvudet eller ritade graferna sjilv
for att kidnna att han hade 16st uppgiften ordentligt.

Efter att Hugo lamnat det som klassen arbetade
med och 1 hogre grad foljde sitt eget driv valde han
att arbeta 1 en fysisk bok istillet for det digitala liaro-
medlet.

KLASSEN

en kunskapskontroll dgnades ofta 4t att vi tillsammans
som klass gick igenom de uppgifter som kunskaps-
kontrollen handlade om. Det var ett naturligt lartill-
fille for alla, ett tillfille dir dven Hugo deltog och
bistod sina kamrater med forklaringar och stéd nir de
hade svirt att 16sa en uppgift. Aven hir fick han chans
att kinna sig duktig.

GEMENSAM PLANERING OCH RELATIONELLT LEDARSKAP

GEMENSAM PLANERING VAR en tydlig motor som fick
forloppet att dndra sig under aktionens ging. I dialo-
gen visade Hugo att han ville vara med pa kunskaps-
kontrollerna som 6vriga klasskamrater genomférde
trots att han arbetade med ett eget material. Dialogen
och utvirderingarna gav mig ledtridar om vilket ar-
betsmaterial han foredrog samt vad Hugo ville arbeta
mer med och fordjupa sig 1. Efter ndgra veckor blev
det en tydlig forindring av aktionens uppligg. Vira

dialoger utvecklades till att vi borjade hitta ett annat
samarbete. Hugo, som for ovrigt inte var s utvecklad
1 sina resonemang, borjade visa vad han ville arbeta
mer med och jag borjade folja hans nyfikenhet. Vi
borjade utforska ett samspel mellan oss som byggde
pa lyhordhet och fortroende. Hirsh (2020) menar att
samspelet mellan lirare och elev ir av stor vikt for
kunskapsutveckling, det hon benimner som ett re-
lationellt ledarskap. Ett relationellt ledarskap bygger
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enligt Hirsh pa atta aspekter, bland annat relationer
som bygger pd omsesidig respekt, ett delat ansvar for
lirandet mellan lirare och elev samt anpassningen av
undervisningen till klasser och individer. Detta tyder
ocksa min aktion pa. Nir min aktion férandrades, frin
att jag styrde planeringen och undervisningen till att
det blev en mer dialogstyrd planering diar Hugo fick
leda och jag foljde, hittade vi ett fungerande samar-

bete. Han hittade omriden dir han ville fordjupa sig
och jag som larare lyssnade och f6ljde det Hugo ville.
I och med dialogen bdrjade jag forstd Hugo mer 1
mitt klassrum. Jag kunde ddrmed anpassa si att Hugo
fick stod nir han behovde eller en ny utmaning nir
han var redo att gi vidare. Kontinuerlig uppfdljning
och dialog var en framgingsfaktor.

SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE FOR UNDERVISNING, LARANDE OCH LEDARSKAP *

ARTIKEL NUMMER 8/2021 * 15






DISKUSSION

GENOM MIN AKTION har jag kommit fram till att jag
var tvungen att limna mitt forhallningssitt om att dif-
ferentiera undervisningen for att istillet individualisera
undervisningen for och tillsammans med Hugo. Jag sig
ocksd vikten av att min tidiga kartliggning av elevernas
kunskaper beror hela kunskapsspannet och att inte bara
ndja mig med att ta reda pa hur lingt ned i arskur-
serna jag maste anpassa min undervisning. Lika viktigt

UTMANA PA RATT NIVA

MIN GRUNDINSTALLNING AR att vi lar tillsammans, nar
vi fir diskutera tillsammans och nir vi sitter ord pa var
kunskap. Strandberg (2006) sammanfattar Vygotskijs
syn pa lirande som en process i tva steg dir det forsta
handlar om att interaktion med andra ir grunden for
lirande. Det andra steget handlar om den inre reflek-
tion som sker efter interaktionen med andra. I och med
det samspelet lir man sig. Men det ir inte sa Hugo vill
bli utmanad och &ka sina kunskaper, utan han lirde
sig bist genom att sitta och forsoka sjilv samt ldsa al-
ternativt titta pd forklaringsrutor eller instruktionsfil-
mer som liromedlet tillhandahdll. Nir jag bad Hugo
beskriva en uppgift som han arbetade med muntligt
torklarade han den kortfattat fOr att sedan dterga till sin
uppgift igen. En annan nyckel till framgangsrik under-
visning handlar om att skapa relationer med eleverna
(Steinberg 2018). Att vara larare handlar om att se hela
minniskan och att lyckas kombinera dmnets didaktik
och metodik med kunskapen om eleven som en del av
ett socialt sammanhang (Hirsh 2020). I och med den
okade dialogen mellan mig och Hugo upptickte jag
att han lirde sig battre nir han fick fokusera pa sitt eget
utan inblandning av sociala aktiviteter.

Hugo uttryckte 1 den fordjupade intervjun att
“Matte blev roligare ju svdrare det blev” vilket stirker

ir det att t6lja kunskapsnivan uppat. Att Hugo behovde
fi ingd 1 en gemenskap for att bibehalla motivationen
gOr att jag har insett vikten av gemensamma moment
dven fOr elever som befinner sig pa en helt annan niva.
Sammantaget inser jag att det relationella ledarskapet
var grundliggande, och helt nodvindigt, for att jag och
Hugo skulle kunna skapa de dialoger som sedan lig till
grund for samarbetet kring planeringen.

Wallbergs (2019) argument for en differentierad un-
dervisning, en undervisning dir alla elever blir till-
godosedda for att utmanas och utvecklas. Min ut-
gangspunkt i planeringen ir att differentiera ett
arbetsomride si att det kan rymma utmaningar for
alla mina elever, inom samma arbetsomride. I denna
studie kunde jag se att differentieringen inte var till-
racklig. Hugos kunskaper lig pi en s3 hog niva att jag
behovde lita honom arbeta pd i sin egen takt med
uppgifter som utmanade honom. Jag insdg att jag
behovde limna differentieringen och istillet indivi-
dualisera tillsammans med Hugo. Om jag som lirare
kartligger hela spektrat 1 mitt klassrum och diref-
ter anvinder den informationen vid min planering
av undervisningen kan jag sikerstilla att alla elever i
klassrummet fir mojligheten att utvecklas dirifrin de
ir. Undervisning ir en starkt kontextbunden aktivitet,
en komplex aktivitet som bygger pa att lirare stindigt
anpassar sin undervisning, sitt innehall och sina meto-
der 1 samspel med eleverna (Timperley 2013). Vidare
beskriver Timperley att for att lirare ska fi reda pi
vad deras elever kan och vad de behover lira sig mer
om, behdver lirarna stilla sig sjalva ett antal direkta
och fokuserade fragor. Frigor som ir av en kartlig-
gande karaktir, som till exempel:
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*  Vilka kunskaper och fardigheter behover vara
elever for att uppna laroplanens mal, sina
personliga mal och samhallets mal?

*  Vad kan de redan?

*  Vad behover de lara sig och gora?

*  Hur bygger vi vidare pa det de redan kan?

Min aktion med Hugo har gjort att jag har insett
vikten av att kartligga elevernas kunskap for att hitta
ritt kunskapsniva, dven uppat. Forst direfter kan jag
planera f6r en kunskapsinhdmtning som utmanar och
utvecklar dven de hogpresterande eleverna inom ma-
tematiken. Ett sitt for mig som lirare att ta reda pi
mina elevers kunskapsniva ir att i starten av ak 7 gora

UTMANA PA RATT SATT

I ocH MED denna fokusering pa Hugo har jag ocksa
lart mig att individualiseringen inte bara handlar om
vilket material jag som ldrare ska tillhandahalla. Vikten
av att ta reda pa hur eleven vill bli handledd 1 sin kun-
skapsinhimtning ir precis lika viktigt for att na hela
vigen fram. Pettersson (2017) skriver att liraren be-
hover friga sina elever vad de ir intresserade av, vilka
fragor de funderar pa samt vilket material de behdver
for att undervisningen ska kinnas meningsfull. For
Hugos del innebar det att han ville ta eget ansvar och
tolja sitt eget driv for att hitta lusten att lira.

Nir de digitala liromedlen slipptes fria under Co-
vid-19 fick jag helt plotsligt mojligheten att anvinda
dessa 1 min undervisning. Jag kunde da anvinda li-
romedel pd gymnasieniva, vilket inte hade varit lika
littillgdngligt tidigare. Min tanke nir jag planerade
aktionen var att det digitala materialet skulle kunna
erbjuda genomgingar for hogre svarighetsniva och att
detta 1 hogre grad skulle kunna utmana Hugo. Hugo

KANSLA AV GEMENSKAP

DET BLEV GANSKA snabbt tydligt for mig att Hugo
behovde fid ldimna det klassen arbetade med for att
fa de utmaningar han behdvde inom matematiken.

en matematisk kartliggning. Det material jag har an-
vint mig av ir materialet frin McIntosch (2008), ett
material dir jag kan vilja vilka drskurser jag vill testa
av. I min kartliggning har jag tidigare fokuserat pa
hur lingt jag behover backa i kunskap for de elever
som inte klarar kartliggningen for drskurs 6 som ar
min startkartliggning. Jag har tidigare inte kartlagt
elevernas kunskap uppat i arskurserna. Jag inser darfor
att nir det giller att utveckla och utmana vira hog-
presterande elever inom matematiken behover jag re-
dan 1 starten av arskurs 7 kartligga mina elever for att
hitta en lamplig kunskapsniva pa undervisningen. En
kartliggning som riktar sig mot de ligre kunskaperna
likvil som mot de mer utvecklade kunskaperna.

arbetade mycket riktigt pd i egen takt och bad vil-
digt sillan om hjilp. Det digitala ldiromedlet gav ho-
nom en snabbare vig till kunskap kring nya metoder
tor att 16sa uppgifter. Pettersson (2017) beskriver att
manga elever som 4r hogpresterande kan kinna att
de sitter av stora delar av lektionstiden nir genom-
gangarna handlar om saker som de lirde sig t6r linge
sedan. Genom det digitala materialet skulle han alltid
ha tillging till de genomgingar som just han behdvde
fa ta del av nir behovet uppstod. Jag trodde att det di-
gitala liromedlet skulle stimulera Hugos lust att vilja
tordjupa sin kunskap ytterligare. I mitt samtal med
Hugo framgick att si inte var fallet utan han valde
hellre den fysiska liroboken men med det digitala
materialet som komplement nir den fysiska lirobo-
ken inte rickte till. Resultatmissigt kunde jag inte
urskilja nigon storre skillnad. Hugo uttryckte dock
att hans kinsla av att lira sig 6kade nir han fick arbeta
med en bok och skriva 1 sitt skrivhifte.

Diremot ville han inte helt limna det som klassen
gjorde. Han ville visa sina kunskaper genom att vara
med pd de olika kunskapskontrollerna. Han uttryckte
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att det ibland kan vara kul att jimfora sig med de an-
dra, en kinsla som jag tolkar som en 6nskan att vara
en del av gruppen trots att han deltog utifrin sina
forutsittningar. Pettersson (2017) skriver att dven de
hogpresterande behover fa bekriftelse av sina klass-
kamrater och ldrare for att hilla igdng sin motivation
sd att de inte kinner ett utanforskap och ensamhet.
Genom vira smi gemensamma kunskapskontroller

RELATIONELLT LARANDE

ATT DET RELATIONELLA ledarskapet var nédvindigt for
att kunna skapa de dialoger som sedan lig till grund
for samarbetet kring planeringen var tydligt. Jag kun-
de se en positiv utveckling 1 och med att vi bytte vir
samarbetsstrategi frin att jag planerade och han arbe-
tade till att jag f6ljde Hugos intresse och nyfikenhet.
Barton (2019) skriver att den inre motivationen Okar
nir vi har kontroll. Hugo verkade hitta sin inre mo-
tivation nir han sjilv fick leda sin planering. Vidare
belyser Barton vikten av att lira sig for lirandets skull
inom matematiken. Det jag sig var att nir Hugo stot-
te pd en uppgift som krivde kunskap om en mate-
matisk metod som han dnnu inte besatt drevs han av
att lira sig den. I det kontinuerliga samtalet sikerstill-
de jag att undervisningen utvecklade och utmanade
honom tillrickligt. Att £ Hugo att uttrycka vad han
behovde var min storsta utmaning. For att det skulle
lyckas behévde Hugo forst sjilv kunna reflektera dver

MIN SLUTREFLEKTION

DENNA STUDIE HAR undersokt hur jag som ldrare kan
arbeta med hogpresterande elever i matematikunder-
visningen for att utmana och utveckla deras kunska-
per. D3 studien endast baseras pd undervisningen av
en elev kan inga generella slutsatser dras. Genom stu-
dien har jag fitt upp dgonen for fler hogpresterande
elever 1 mina klasser och redan kunnat gora skillnad
tor dem. I och med att jag har blivit mer lyhord for
hogpresterande har jag dndrat mitt arbetssitt. Jag har
gitt fran att tro att det ricker med att utmana elev-

kunde Hugo f3 kinna sig delaktig och duktig. Det 4r
dartdr viktigt att mitt klassrum kan innehalla gemen-
samma moment sd att eleverna fir motas och arbeta
tillsammans dven om de sedan arbetar med olika ar-
betsomriden. Férutom kunskapskontrollerna kan det
till exempel vara nir vi arbetar med olika typer av
problemldsningar tillsammans.

sitt ldrande fOr att sedan 1 nista steg kunna sitta ord
pd det till mig. Jag upplevde att bida de stegen var
en utmaning for Hugo. Hogpresterande elever kan
enligt Pettersson (2017) undvika att skriftligt redovisa
sin tankeging eftersom de ofta tinker snabbare 4n vad
de skriver, vilket ocksd min upplevelse av Hugo tyder
pa. Nar han hade 16st en utmaning var han redan pa
vig mot nista och hade di varken tid eller intresse av
att reflektera over det han hade gjort. For att stodja
Hugo var det dirfor viktigt f6r mig att skapa en for-
troendeingivande relation dir han fick kinna sig sedd
och viktig. Hirsh (2020) benimner det som att 1 ett
relationellt ledarskap behover lirare och elev skapa
en gemensam sfir dir lirandet kan ske. Den sfiren
skapade vi genom att jag ofta passerade forbi for att
fanga upp var han befann sig just di, i kombination
med vir skriftliga utvirdering med statiska frigor.

erna genom de fordjupande diskussionerna i klass-
rummet, och att de 1 dvrigt har fatt traggla pi 1 sina
bocker och utmanande extrauppgifter, till att nu vara
dnnu mer flexibel 1 att hitta just den specifika elevens
intressen och 6nskemal om arbetssitt. Den underso-
kande dialogen jag forde med Hugo har jag nu fort
over till att gilla fler elever som jag tolkar som hog-
presterande. Hur vi f6r vir dialog beror pa vilken elev
det ar, liksom valet av material. For vissa racker det
med att fi de fordjupande diskussionerna eller hjilpa
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sina klasskompisar, medan andra behover fi arbeta
ungefir som Hugo. Nigot som jag kan konstatera,
som jag tror giller mer pi ett generellt plan, ir be-
tydelsen av att och hur kartliggningen utformas vid
motet med en ny grupp, samt hur viktigt det ar ligga
tid och tanke pa att fi det relationella ledarskapet att
fungera vil.

Det som min studie inte har undersokt noggran-
nare ir hur sjilva resultatet pdverkas av valt arbets-
satt. Det skulle vara intressant att vidga studien till att
gilla fler elever under en lingre tidsperiod.Vad skulle

hinda med lusten och motivationen om eleven fir
folja sitt eget driv under en lingre period? Vad skulle
hinda med resultatet?

Att arbeta med aktionsforskning som forhallnings-
sitt och metod har hjilpt mig att hitta en struktur
for hur jag kan identifiera utvecklingsomraden i min
praktik, tinka ut en aktion och f6lja hur aktionen har
bidragit till att utveckla min undervisning. Nigot jag
kommer bira med mig framit ir Hugos ord om att
det ir roligare med svara uppgifter si att man lar sig
saker pa lektionerna.
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