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INLEDNING,
SYFTE OCH
FRAGESTALLNING

INLEDNING

LAROPLANENS FORSTA KAPITEL betonar de grund-
liggande demokratiska virderingarna, respekt for de
minskliga rittigheterna.

”Skollagen (2010:800) sldr fast att utbildningen
inom skolvisendet syftar till att elever ska inhdmta
och utveckla kunskaper och virden. Den ska frimja
alla elevers utveckling och ldrande samt en livsldng
lust att lira” (Lgri1 2019 s 3).

I kursplanen for historiedamnet poidngteras att elev-
erna ska fa insikt om att det forflutna priglar uppfatt-
ningen om nutiden och att detta paverkar synen pi
framtiden (Lgrir 2019). Artikelforfattarna' ville prova
om vi kunde 6ka elevernas motivation for historie-
iamnet genom upplevelsebaserat arbetssitt 1 allminhet
och genom ny teknik i synnerhet.

Vi utgick frin ett instagramkonto dir man fir
folja en 14-drig judisk flicka i Ungern under tyskar-
nas maktovertagande pd 193o-talet. Instagramkontot
ar uppbyggt som en dagbok i filmformat som iven
ar publicerat som en film pi Youtube (Kochavi 2019).
Flickan 1 filmen anvinder sin mobil och Instagram,
genom selfies beskrivs hennes vardag som toniring
och hur den f6rindras och begrinsas under nazismens
maktdvertagande.

Med Youtube-filmen som inspiration var vir am-
bition att prova ett arbetssitt som gick ut pd att lita
elever i dk 9 fi genomfora liknande instagramdag-
bocker men dir huvudpersonerna skulle fi vara ton-
dringar frin olika levnadstorhillanden under andra
virldskriget. Vir idé var att undersdka om modern
teknik som dagligen anvinds av ungdomar kan 6ka
forstdelsen for historien. Vi ville underséka om elev-
ernas kunskaper som giller den enskilda minniskans
utsatthet 1 ett historiskt perspektiv fordjupades och
befistes 1 forhillande till traditionell undervisning. Vi
ville ocksa se om elevernas insikt om skillnaden mel-
lan att vara tondring di och nu inte ir si stor.

1 | artikeln kommer artikelforfattarna fortsattningsvis benamnas som vi.
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SYFTE

SYFTET MED DENNA artikel ar att beskriva ett projekt  historisk period valde vi att arbeta med tiden for an-
dir ett annorlunda arbetssitt testas. Vi ville se om  dra virldskriget. Milet var att dka elevernas motiva-
elevernas inlevelseformaga och forstielse att vara ton-  tion for historiedimnet genom upplevelsebaserat och
dring under en historisk period kunde fordjupas. Som  interaktivt lirande.

FRAGESTALLNING

GAR DET ATT 6ka elevernas motivation for historie-
iamnet genom ett upplevelsebaserat lirande?
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METOD OCH
GENOMFORANDE

VI STARTADE ARBETSOMRADET med att ha en grund-
kurs om arbetsomradet ”Virldskrigens tid” under nio
lektioner. Direfter fick eleverna se Youtube-filmen
om den judiska flickan (Kochavi 2019). Syftet med
detta var att fi eleverna inspirerade och leva sig in 1
den historiska kontexten. Ett sitt att gora det var att
lita dem anvinda Instagram, som for de flesta 4r deras
egen arena for kommunikation och social interak-
tion. Vir tanke var att detta skulle ge ett mer lustfyllt
och motiverande lirande samt att det skulle inbegripa
modern teknik. Efter att vi visat filmen for klasserna
delades eleverna in i grupper. Varje grupp tilldelades
sedan en 14-drig huvudperson i en given historisk
kontext.

Den metod som vi utgitt frin har haft elevens
verklighet i fokus och med utgingspunkt frin den
skapa forstdelse for en historisk kontext i enlighet
med Vygotskijs teori om synkretiskt lirande (Vygot-
skij 1995) samt teorin om att barnets tekniska ska-
pande och kunskapsutveckling (ibid.).Vygotskijs teori
om synkretiskt lirande innebir att barn och ungdo-
mar strivar efter att sammanfora flera konstformer till
en enhetlig konstnirlig handling samt att lira tillsam-
mans med andra leder till en storre kunskap in ett
enskilt lirande. En forutsittning for det synkretiska
lirandet dr att barnet fir stor frihet i utévandet av
det konstnirliga skapandet. Enligt Vygotskij kan ny
teknik skapa intresse och uppmirksamhet hos eleven
inom ett nytt omrade dir elevens kreativa fantasi kan
fa komma till uttryck (1995). Han menar att de mest
lyckade pedagogiska greppen innefattar ett konstnir-
ligt skapande i kombination med ny teknik och pro-
duktion samt att en forutsittning ir att eleven far ta
ansvar for hela processen.

Aven Klingbergs teorier (Klingberg 2011) om sti-
mulerande miljéers effekt pd hjirnan har legat till
grund for vart projekt. Han menar att barns och ung-

domars lirande stimuleras av att vistas 1 en miljé som
upplevs som fri och undersokande. Aven gruppaktivi-
tet och social stimulans har betydelse for lirande en-
ligt Klingberg (ibid.). Lendahl och Runesson (1995)
betonar gruppens betydelse for lirande. De menar att
om vi strukturerar undervisningen pa ritt sitt och
kan virt dmne s lir sig eleven. Men 1 de teorier dir
den lirandes egen aktivitet dr central fir liraren en
annan betydelse - att skapa situationer dir eleven kan
uppticka och skaffa erfarenhet och di framfor allt 1
ett autentiskt sammanhang (ibid.).

Utifrin var pedagogiska erfarenheter utarbetades
ett flertal metoder for projektets genomforande. Pro-
jektidéns utgingspunkt var att anvinda elevernas mo-
bilkameror samt deras egna erfarenheter av Instagram
och dess funktioner. Eleverna skulle skapa filmer som
gav en illusion av att Instagram och mobiltelefoner
fanns under tiden for andra virldskriget. Redan in-
ledningsvis visade det sig att projektets elever anvinde
Instagram och att majoriteten var vil fortrogna med
Instagrams olika funktioner.

Projektet genomfordes under fyra veckor hosten
2020. I projektet ingick tva klasser 1 dk 9. Varje klass
bestod av 20 elever.Vi delade in klasserna 1 fyra grup-
per om fem elever 1 varje grupp. Varje grupp tilldela-
des sedan en 14-4rig huvudperson 1 en given historisk
kontext. Vi bestamde vilken karaktir respektive grupp
skulle jobba med av pedagogiska skil och utgick frin
dessa fyra tondringar:

En medlem i Hitlerjugend

En medlem i den tyska motstandsrorelsen
En judisk ungdom

En brittisk ungdom

* % X %

Vi valde en medlem i Hitlerjugend for att eleverna
skulle t6rsoka leva sig in 1 hur det var for en tysk ton-
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ring 1 Tyskland under nazismens paverkan. Ungdo-
men som var med i den tyska motstindsrorelsen valde
vi for att eleverna skulle f3 mojlighet att sitta sig in
1 hur det var att forsdka std emot nazismen och ta
stallning mot den auktoritira regimen. En judisk ton-
dring kindes sjalvklar att vilja dd filmen som var en
introduktion till projektet handlar om just det dkade
tortrycket av judarna under nazismens framvixt. Som
fjirde person valde vi en brittisk ungdom for att vi
tyckte att det kunde vara spinnande med att forsoka
skildra en ungdom 1 ett land i krig men som inte var
ockuperat av Tyskland.

Efter den inledande grundkursen och filmvis-
ningen som tidigare namnts sig arbetsgingen ut en-
ligt f6ljande:

*  Viborjade med en enkatundersokning som
projektets elever fick fylla i (se bilaga 1).

*  En introduktion av den dramaturgiska
kurvan och hur en narrativ berattelse
skapas (Bergsten 2006).

*  Darefter fick eleverna en genomgang
om storyboard som arbetsprocess. Varje
grupp skapade en gemensam storyboard.
Inledningsvis utbildades klasserna i story-
boardsteknik, hur man filmar och publice-
rar pa Instagram samt anvander typiska
symboler for Instagram. Med detta fick de
arbeta i sina grupper under tre lektioner.
Storyboardteknik innebér att arbeta med
bildsekvenser pa papper i A3-format.
Eleverna ritade rutor for varje scen som
de sedan fyllde med viktig information
infor filmandet. Varje ruta innehéll en enkel
teckning pa personerna i scenen. Under
rutan skrev eleverna scenens dialoger
samt information om inspelningsplats,
kameravinklar, bakgrund, scenografi,
rekvisita, ljudpaslag samt val av Instagrams
funktioner. Arbetet med storyboard
genomfordes under SO-lektionerna.

*  Nar gruppernas storyboard var fardiga fick
klasserna tva heldagar for att ordna fram
rekvisita, trana dialoger, repetera scener
samt filma. Detta skedde i samarbete
med andra berérda dmneslarare, vilket
var nddvandigt for genomforandet av

projektet. Eleverna fick stor frihet att valja
inspelningsplatser och de hade mdjlighet
att na oss larare via mobiltelefon under
dessa tva dagar. Eleverna filmade genom
sina mobiltelefoner.

Eleverna redigerade sina filmer i sina
skoldatorer i respektive grupp. Eleverna
anvéande bade redigeringsfunktioner i
Instagram och filmredigeringsprogram péa
sina datorer. Redigeringen visade sig ta
olika lang tid och nagra grupper fick aven
anvanda sin fritid till att redigera. Eleverna
fick stor frihet att utveckla sina filmer,
flertalet hade betydligt battre kunskaper
om sociala plattformar och filmredigering
an vantat.

Projektet avslutades med att bada klas-
serna tillsammans fick se filmerna under
en gemensam filmvisning. Detta kunde
genomforas i samarbete med andra
amneslarare s att vi fick tillgang till en
gemensam lektion och storre sal. Samtliga
filmer visades ocksé for skolans pedagoger
under en personalkonferens som ett
exempel pa ett pedagogiskt utvecklings-
projekt.

Efter avslutat projekt fick eleverna svara pa
enkat 2 (se bilaga 2). Fem elever fran varje

klass genomforde dven djupintervjuer om

projektet (se bilaga 3).

10 * FEBRUARI 2022 *

SKOLPORTENS PUBLIKATIONSSERIE FOR DOKUMENTERAT UTVECKLINGSARBETE



RESULTAT
DISKUSSI

VI VAR OSAKRA pi elevernas digitala kompetens och
dirfor forsokte vi utforma grupperna sa att det fanns
minst en person som vi visste hade en hog teknisk
firdighet. I inledningsskedet av projektet kontrolle-
rade vi detta och det visade sig att eleverna totalt sett
hade en mycket hogre digital kompetens 4n vi trott.

Vi funderade 6ver hur vi skulle f3 alla elever enga-
gerade sd att inte tva personer gor hela gruppens jobb.
Det visade sig inte vara nigot problem, di samtliga
grupper tog ett stort gemensamt ansvar for respektive
produktion. Vi skapade grupperna med stor omsorg
och tror att gruppernas sammansittning var avgoran-
de for det goda resultatet. Grupperna tog stort ansvar
for den sociala situationen och samtliga elever kunde
delta utifrin sina egna forutsittningar.

En av klasserna hade en ojimn konstordelning
- fem flickor och 13 pojkar. Vi funderade Gver om
flickorna skulle fordelas jamnt mellan grupperna eller
om de skulle i vara tvd per grupp, for att stirka deras
mojligheter att gora sig horda. Dirmed blev det ocksa
extra viktigt for oss att fundera 6ver gruppsamman-
sittning och var slutsats efter genomfort projekt ar
att det inte handlar om kon utan mer om interaktion
mellan individer och elevens sociala kompetens. Detta
blev tydligt for oss dels under sjilva arbetsprocessen
som 1 stort sett var konfliktfri och att grupperna tog
stort kollektivt ansvar, dels ser man det i elevernas
utvirdering av projektet som helhet.

Samtliga grupper genomforde och presenterade
sina filmer. Forst {0r sin egen klass och sedan fick
klasserna ta del av varandras slutproduktioner tillsam-
mans. Alla filmer var filmade som dagbocker men
nigra hade mer konsekvent filmat ur ett selfieper-
spektiv dir personen talar direkt in 1 mobilen, vilket
egentligen var intentionen med filmandet. V1 inser att
de instruktioner som vi gav inte var tillrickliga och
att detta ir ett utvecklingsomrade for oss pedagoger.

OCH

ON

Filmerna visades pad skolan for samtliga lirare och an-
vinds 1 nuliget som inspiration till klasser 1 dk 8 infor
arbetsomradet Virldskrigens tid. Pi grund av GD-
PR -lagen forhindrades publiceringen av elevfilmerna
pa Instagram eller andra sociala plattformar. Malet ir
att fortsittningsvis visa filmerna som inspiration for
kommande klasser under arbetsomradet Virldskrigens
tid.

Nir det giller projektet som helhet har vi utgitt
fran Hatties teori om vikten av att eleven redan frin
borjan har kinnedom om projektets mal (Hattie se
Hikansson & Sundberg 2012). Fore och efter projek-
tet genomfordes elevenkiter for att undersoka for-
forstaelse och den egna uppfattningen av lirande och
kunskapsinhimtning. Detta kan std i konflikt med
Vygotskijs (1995) teori om elevens frihet till skapan-
de och vi valde darfor att prova om ett lustfyllt och
praktiskt arbetssitt kan generera 6kad forstielse och
tordjupad kunskap samtidigt som vi satte upp ett tyd-
ligt mal med vart projekt (Vygotskij 1995).

Nigra av de slutsatser som enkiterna visar ir att
elevernas inlevelseformaga 1 den historiska kontexten
okat, flera elever uttrycker att de fOrst nu forstar att
skillnaden mellan nu och di f6r en tondring inte 4r sd
stor. Aven forstielsen for utsatthet under fortryck och
bristen pa minskliga rittigheter ir nigot som flera
elever beskriver 1 sina utvirderingar.

Nigra slutsatser som gdr att dra av projektet ir
att de flesta eleverna genom sina fordjupade kunska-
per fitt en 6kad forstdelse och empati for jamnariga
1 utsatthet 1 en historisk kontext. Trots insikten att
skillnaden mellan nu och di inte 4r si stor anser nagra
ungdomar att det kan vara svart att ta till sig de lev-
nadsforhillanden som ungdomar levde under, under
andra virldskriget. Manga av eleverna har darfor fitt
insikt 1 att de lever 1 ett privilegierat samhille 1 dagens
Sverige.
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Nigra ovintade resultat var att eleverna 1 ett par av
grupperna utvecklade sina sprak- och teknikkunska-
per. En grupp valde att helt genomfdra sina dialoger
pa tyska i sin dagbok, en annan pd engelska. Ytterli-
gare en grupp anvinde ett avancerat redigeringspro-
gram och lirde sig pd egen hand hur programmet
fungerade. Detta ir nigra exempel pi hur elevernas
motivation okat for historiedamnet genom upplevel-
sebaserat, interaktivt och ett synkretiskt larande enligt
Vygotskijs (1995) teori.

Efter att projektet genomférts genomférde vi
djupintervjuer med fem elever i respektive klass. Av
djupintervjuerna framgick att samtliga av de inter-
vjuade eleverna tyckte att projektet var roligt, att de
lart sig av varandra och att det var ett lustfyllt sitt att
inhimta kunskap. I en av klasserna framkom att de
som intervjuades ville ha tydliga begrinsningar och
instruktioner gillande dramaturgin di de upplevde
att utformningen av uppgiften var for fri vilket 1 sin
tur skapar otydlighet vad giller filmens innehall och
dessutom tog tid fran sjilva produktionen.Vi tror att
vissa grupper kanske behover striktare dramaturgiska
ramar for sitt filmande och kan behdva mer riktad
handledning.

Slutligen, di projektets frigestillning var “Gér det
att ©ka elevernas motivation for historieimnet genom
ett upplevelsebaserat lirande” utgick vi frin Vygot-
skijs (1995) teori om det synkretiska skapandet och
da specifikt den mer omfattande synkretismen. Den
teorin innebdr att det sammantagna resultatet di man
anvinder sig av olika konstformer blir mer utvecklat.
Kan vi di se att elevens motivation for historieimnet
okat genom upplevelsebaserat lirande? Ja vi menar att
vi efter genomfort projekt tycker oss kunna siga att s3
ir fallet baserat pd de enkiter och djupintervjuer som
vi genomfort med eleverna.
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APPENDIX

BILAGA 1: ENKAT INFOR PROJEKTET INSTAGRAM
I EN HISTORISK KONTEXT

1. Tycker du att historia ar roligt? Varfér eller 7. Duér 15 ar. Vilka skillnader finns mellan att
varfor inte? leva under andra varldskriget och att leva
idag? Ge minst tre exempel.
2. Under vilka ar var andra vérldskriget?
8. P& vilket satt lar du dig om historia

3. Vad vet du om hur ungdomar levde under béast? (lararledda genomgangar, enskilt

andra varldskriget? arbete, grupparbete, instuderingsfragor,
fordjupningslitteratur, dramatiseringar,

4. Hur tror du att det var att vara ungdom tankekartor, film, bildstéd, anteckningar,
under andra varldskriget? Varfér tror du intervjuer)
det?

9. Vilka satt ar bast for dig att behélla den

5. Att vara tjej eller kille under tiden for kunskap du fatt sa att den “sitter kvar” efter

andra varldskriget. Tror du att det fanns avslutat arbetsomrade?

skillnader? | s fall vilka?

6. Under vilka forhallanden levde en tysk
15-&ring under andra varldskriget? En
judisk? En svensk?

BILAGA 2: ENKAT EFTER PROJEKTET INSTAGRAM
I EN HISTORISK KONTEXT

1. Tycker du att historia ar roligt? Varfér eller 4. Efter genomfort filmprojekt, vet du nu
varfor inte? mer om hur ungdomar levde under andra
varldskriget?
2. Efter avslutat amnesomréade, tycker du

att du vet en hel del om tiden for andra 5. Har filmprojektet gett dig 6kad kunskap
varldskriget och om sjélva kriget? och forstéelse for hur ungdomar levde?

3. Fick du fordjupad kunskap om hur 6. Att du fick filma och fysiskt leva dig in i hur
det kunde vara att leva under andra det var under andra vérldskriget, medférde
varldskriget? det att du fick okad forstaelse?
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Var mobilkameran och instagramformatet
ett bra satt att inhamta kunskap péa?
Motivera ditt svar.

Nu nér avslutat filmprojektet, tycker du att
dina forestaliningar om hur en ungdom
levde under andra varldskriget stamde?
Motivera ditt svar.

Du &r 15 ar. Vilka skillnader finns mellan att
leva under andra varldskriget och att leva
idag? Ge minst tre exempel.

BILAGA 3: DJUPINTERVJUER

10.

1.

P& vilket satt lar du dig om historia
béast? (lararledda genomgangar, enskilt
arbete, grupparbete, instuderingsfragor,
fordjupningslitteratur, dramatiseringar,
tankekartor, film, bildstdd, anteckningar,
intervjuer)

Vilka séatt ar bast for dig att behalla den
kunskap du fatt sa att den “sitter kvar” efter
avslutat arbetsomrade?

1. Vad anser du om ditt larande nar det géller 7. Har du lart dig ndgot av gruppen som du
filmprojektet? kanske inte annars lart dig?
2. Har metoden betydelse for inlarningen for 8. Vad var roligast med projektet?
dig? | sa fall varfor?
9. Har det betydelse for larandet?
3. Har metoden betydelse for befastandet av
dina kunskaper om andra varldskriget? 10. Tror du att andra elever kan ha nytta av
liknande projekt? Motivera ditt svar.
4. Vilken del av projektet tycker du var mest
givande. Namn garna fler delar/faktorer. 1. Var det ndgot i projektet som vi kunde
gjort annorlunda?
5. Har du lart dig ndgot som 6verraskade
dig? 12.  Ar det ndgot som vi ska férandra, tanka pa
tills nasta gadng?
6.  Tror du att du har bidragit med kunskap till
dina gruppmedlemmar?
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