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SAMMANFATTNING

UNGDOMAR IDAG LASER allt mindre skonlitteratur. Syftet med denna studie 4r undersoka
hur elevernas lasformaga utvecklas av att en svensklektion 1 veckan helt dgnas it ldsning
och bearbetning av gemensamma skonlitterira bocker. Vidare undersoks om det finns
ndgon skillnad 1 hur pojkars och flickors listérmaiga utvecklas under dret. Slutligen har
elevernas upplevelse av sin egen utveckling och sin motivation och anstringning stu-
derats. Den Overgripande metoden for studien ir aktionsforskning. Ett listorstielsetest
har anvints 1 inledningen och avslutningen av studien och en enkit har besvarats av
eleverna. Resultatet visar att 1 stort sett alla har utvecklat sin lisférmiga under aret.
De svagare ldsarna har okat sin lasférmaga mest. I arskurs 9 4r det pojkarna som stir
tor den stora 6kningen. De starkare ldsarna har {6ljt sin forvintade progression vil. Tva
tredjedelar av eleverna upplever att lishastighet och lasforstielse har 6kat under aret.
Eleverna uppgav bland annat att betyget och den efterféljande uppgiften som gjordes
pad lektionen var av vikt for att hitta motivationen till att ldsa, liksom viljan att ldra sig

och utvecklas.
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INLEDNING

ATT KUNNA LAsA idr en demokratisk rittighet och en
forutsittning for att kunna delta fullt ut i sambhillet.
Skolan ansvarar for att ge alla elever rika mgjligheter
att mota text (Liroplan for grundskolan, forskoleklas-
sen och fritidshemmet 2011). Skdnlitteraturen hjilper
oss ldrare att kunna undervisa om de grundliggande
virden som finns nedskrivna i liroplanen men som
inte hér hemma 1 nigon specifik kursplan. Forhopp-
ningsvis kan vi ocksd genom de delade lasupplevel-
serna frimja en livsling lust att lira.

Under nigra ar 1 borjan av 2000-talet sjonk svens-
ka femtonaringars lisférmaga enligt PISA" tll det ar
2012 nidde en bottennotering. D3 lig lastdrmaigan
lingt under genomsnittet bland OECD-linderna.
2015 viande det och nu senast 2018 presterar de svens-
ka eleverna Over genomsnittet® (Skolverket 2021:c).
Aven om skillnaden mellan pojkar och flickor har
jamnats ut nigot sedan PISA 2009 foreligger det fort-
farande en signifikant skillnad dir flickorna presterar
avsevirt bittre. Annan information som framgick i
PISA 2018 var att nistan 40 procent av eleverna anser
att “ldsning ir sloseri med tid” och 57 procent “li-
ser bara om de maiste” (Skolverket 2019:b). Andelen
pojkar var hir storre in andelen flickor. I rapporten
Ungar och medier 2019 anges att ungdomar laser allt
firre bocker och andelen ungdomar som aldrig liser
hade Skat jimfort med tidigare undersékningar (Sta-
tens medierdd 2019). Pandemin har slagit hart mot
lisutvecklingen och tappet ir storst bland de ildre
barnen (Ruin 2021).

Hur visar sig dd denna bild av ungdomars lisning
1 en svensklarares klassrum pa hogstadiet? Nir jag tar
emot en ny klass 1 drskurs 7 liter jag dem beskriva sin
lasning. Resultatet vittnar om att ldsning av skonlitte-
riara bocker inte ir s hogt prioriterat bland fritidsin-

tressena, forutom hos en del som istillet liser manga
bocker under en sommar. Hir ir flickorna 1 klar ma-
joritet. Flera elever 1 varje drskurs brukar ha skapat
sig strategier for att undvika att behéva lisa boken.
Nir vi sedan sitter iging med lisundervisningen blir
det ganska snabbt tydligt vilka som ir ovana vid att
lisa en text sd att de forstdr den pd djupet. Det blir
ocksa tydligt vilka som inte 4r vana att anstringa sig
for att lyckas och som inte vet hur de ska finna sin
egen inre motivation. Ofta yttras detta i klassrummet
som kommentarer om att det ir trikigt och jobbigt
att lasa eller som en fnysning nir jag foreslar att de
ska g3 hem och njuta av helgen med hjilp av en god
bok. Rosterna som ir negativa till ldsning liter mer
och hogre 4n de som ir positiva.

Nir jag borjade som svensklirare 2004 bestod
min lisundervisning av gemensam boklisning, frigor,
skrivuppgifter och boksamtal. D4 som nu var un-
dervisningen starkt influerad av Olga Dysthe (19906),
Gunilla Molloy (1996) och Torlaug Lokensgard Hoel
(2001). Enligt dem ir eleverna huvudpersonerna.
Eleverna ir aktiva tinkare och anvinder sitt sprik for
att lara och utvecklas tillsammans med andra. Lasning
av skonlitteratur, samtal och skrivande 4r processer
som hor ihop och vixelverkar. Jag ville att textens
innehidll och elevernas tankar skulle i std 1 fokus.
Dessa grundtankar bar jag med mig in i min egen
undervisning och gor si 4n idag.

Idag 4r min ldsundervisning hégst medveten. Det
brukar gi bra for mina elever pa listorstaelsedelen av
det nationella provet. Andi ir jag inte n&jd. Vi liser
for lite. Enligt Ingvar Lundberg behdvs 5000 timmars
listrining for att bli en god ldsare (2006). Samtidigt
har vi nu sett att fi ungdomar liser pi fritiden och
att laslusten har minskat. Lisforstielsen behovs for att

1 PISA (Programme for International Student Assessment) ar en kunskapsutvérdering som genomf&irs av OECD. | PISA utvarderar man 15—§riga

elevers kunskaper inom matematik, naturvetenskap, lasforstaelse och problemlosning.

2 | skrivande stund pagar diskussioner om huruvida resultatet ska ha paverkats eftersom ett storre antal nyanlanda elever exkluderats vid provtillfallet.
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tilligna sig kunskaper 1 alla skolimnen genom hela
skolgangen (Skolverket 2016). Det duger dartor inte
att jag genomfor ett enda lisprojekt per termin. Vi
behover lisa oftare.

Jag beslutade mig dirfor for att géra en storre
forindring av min lisundervisning under ett lisar.
Forindringen handlar dock inte om att prova en ny
metod eller dndra mitt férhallningssitt. Den storre

SYFTE OCH FRAGESTALLNING

SYFTET MED DENNA studie ir att undersdka hur elever-
nas lastérmdga utvecklas nir omfinget och frekvensen
av skonlitteratur 1 den ordinarie svenskundervisning-
en Okas.Vidare ir jag nyfiken pa att komma 3t elev-

ernas upplevelse av lisundervisningen under férsoket.

Detta ger foljande frigestillningar:

*  Hur utvecklas elevernas lasforméga av att en
svensklektion i veckan helt agnas at lasning
och bearbetning av gemensamma skonlit-
terara bocker?

forandringen fokuserade istillet pd att 6ka frekvens
och omfing av lidsningen. Jag bestimde mig for att
lita en svensklektion 1 veckan under hela ldsaret helt
dgnas 4t lasning och bearbetning av en gemensam
skonlitterdr bok, med veckovisa lisbeting som for de
flesta eleverna 1 respektive undervisningsgrupp inne-
bar laslixa varje vecka.

*  Finns det ndgon skillnad i hur pojkars och
flickors lasformaga utvecklas?

*  Hur upplever eleverna sjalva sin egen utveck-
ling av lasformagan under éret?

*  Hur upplever eleverna sin egen motivation
och anstrangning kring lasning?

8 * ARTIKEL NUMMER 9/2021 *
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METOD OCH
GENOMFORANDE

DEN OVERGRIPANDE METODEN for denna studie ir
aktionsforskning. Sedan 2018 deltar min skola Fri-
stadsskolan i Eskilstuna i Ifous FoU-program Lira-
res praktik och profession.? Programmet syftar till att
vidareutveckla ett kollegialt arbetssitt dir vi genom
aktionsforskning identifierar delar av var praktik som
“skaver”. Skavet handlar om ett omride dir liraren
av ndgon anledning ser en forbittringspotential 1 sin
praktik. Utifrin detta omrade bestimmer sig liraren
for att gora en forindring, vilket med aktionsforsk-
ningstermer benimns aktion. Nar liraren sedan analy-

serar sin aktion fOrstir hen mer om omradet hen har
studerat och kan ta med sig dessa lirdomar 1 komman-
de arbete (Ronnerman 2012). Mitt skav, eller dtmins-
tone ett undervisningsomrade dir jag stindigt ser en
forbittringspotential, handlar om lisundervisningen.

I detta avsnitt klargors forst de tre begreppen las-
ning, listorstielse och lisformdga innan tre utgings-
punkter for lisundervisning presenteras. Direfter
beskrivs vilken aktion jag valt att genomféra och
slutligen hur jag foljt denna med hjilp av forsknings-

metoder.

LASNING, LASFORSTAELSE OCH LASFORMAGA

DE TRE BEGREPPEN lisning, lisforstielse och listormaga
anvinds ibland synonymt och en definiering ir darfor
av vikt. Skar & Tengberg (2015) skriver att lisning 4r
ett allmint begrepp som syftar pd den aktivitet vi gor
nir vi liser. Lasforstdelse ir ett begrepp som anvinds
ofta 1 skolan och dven om det ir ett fullt gingbart
begrepp anses det ndgot snavare 4n lasformaga, sirskilt

nar det handlar om skonlitterira texter. Sidana ska inte
bara forstis, utan iven kunna tolkas, utvarderas och re-
flekteras kring. Begreppet ldstormdga ir vidare och ir
det som pa engelska Gversitts till reading literacy vilket
anvinds 1 PISA-underskningen. I denna artikel ir det
dirfor lasférmaga som anvinds som begrepp och det
ir ocksa elevernas ldsfGrmaga som stir 1 fokus.

TRE UTGANGSPUNKTER FOR LASUNDERVISNING

NAR JAG PLANERAR fOr lisundervisning utgir jag frin

tre omriden som jag Amnar beskriva 1 foljande avsnitt:

*  Lasstrategier och texten i fokus
*  Vilar oss bast tillsammans

*  Motverka minskad laslust och motivation

3 Las mer pa programmets webbsida: https://www.ifous.se/larares-profession-och-praktik/
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LASSTRATEGIER OCH TEXTEN | FOKUS

En god ldsare anvinder sig omedvetet av strategier
for att forstd texten. Undervisning av lisstrategier
ir tydlig 1 kursplanen och iterkommer 1 bide det
centrala innehillet och kunskapskraven (Skolverket
2021:b). Vad dessa strategier innebir uttrycks dock
pa olika sitt. I Kommentarmaterial till kursplanen i
svenska uttrycks ldsstrategierna nigot diffust som
“nigot som lisaren gér med texten” (2016). En dnnu
mer distinkt definition ir att lisstrategierna anvinds
som redskap forst nir eleverna “stoter pd problem i
sin ldsforstaelse” (Ldasforstaelse och undervisning om lds-
strategier 2019). For att undervisa utifrin lisstategier
kan man anvinda olika modeller. Modellen recipro-
cal teaching ir en modell som gir ut pa att lisaren
forutspar, stiller fragor, reder ut oklarheter och sam-
manfattar (Westlund 2015). Hos mig 1 klassrummet
innebir det att jag stannar upp 1 hoglasningen for att
tinka hogt kring vad som kommer hirnist, vad ord
betyder eller vad den nyligen presenterade personen
kan ha for roll i fortsittningen av boken. Jag anvin-
der ocksd modellen nir jag skapar innehallsfrigor till
bockerna vi laser.

En lisundervisning som enbart fokuserar pa lis-
strategier kan bidra till att eleverna tappar lusten for
lasningen (Nordberg 2020). Om fokus istillet skulle
ligga enbart pa lasupplevelsen kan den undervisning
som behovs for att utveckla eleverna till goda ldsare
forloras. Jag stravar dirfor efter att hilla balansen mel-
lan lasupplevelsen och ldsstrategiundervisningen.

VI LAR OSS BAST TILLSAMMANS

Nir Skolinspektionen granskade lisundervisningen
var en av deras slutsatser att eleverna 1 undersok-
ningen alltfér ofta limnades ensamma med ldstor-
stielseuppgifter utan mojlighet att bearbeta dem 1

grupp.

Detta forsvarar for eleverna att uppnd metakogni-
tiva kunskaper om ldsande och skrivande, det vill
sdga insikter i de strategier, de tillvigagangssdtt och
det tankande som eleven anvinder da han eller hon
arbetar (exempelvis liser, skriver, lyssnar och talar).
Enligt PISA-undersokningen dr detta en av orsa-
kerna till Sveriges tillbakagdang i ldsformdga. skoL-
INSPEKTIONEN 2012

Den rapporten kom kort efter att Sverige fick sin
bottennotering i PISA. Just denna rapport ir en bi-

dragande anledning till att min egen lisundervisning
blivit mer explicit. Jag fokuserar idag pa vad jag beho-
ver undervisa om fOr att eleverna ska lyckas och inte
bara vad eleverna ska gora eller visa vad de redan kan.
En viktig del av min ldsundervisning ir dirfor att jag
modellerar. Jag som erfaren ldsare synliggor dirmed
hur processerna ser ut i min hjirna nir jag tinker
kring texten (Olin-Scheller, Tengberg & Lindholm
2015). P sd sitt utgor jag sjilva stddstrukturen, den
scaffolding, som eleverna behdver for att ta sig ett steg
vidare 1 sin ldsutveckling (Dysthe 1996). Detta lutar
sig mot Vygotskijs sociokulturella syn pa kunskap, om
att vi ldr oss tillsammans 1 ett socialt ssmmanhang dir
spraket och tanken hor titt ihop och att det 4r min
uppgift som lirare att hjdlpa mina elever att utveck-
las inom ramen for deras proximala utvecklingszon.
Att anvinda sig av modellering vid hoglisning ar bra,
men diremot inte alltid (Skolverket 2016). Jag vill visa
eleverna hur jag tinker, men inte gora dem till pas-
siva ldsare. En stunds modellering och direfter samtal,
skrivande eller egen lasning for att halla aktiviteten
uppe ir min grundtanke.

For att kunna bearbeta innehillet av boken till-
sammans ir det en forutsittning att vi alltid ldser
samma bok 1 klassen och att alla liser lika mycket
varje vecka. Lislektionen borjar med att pd nigot sitt
behandla och klargdra det vi har list under veckan.
Aktiviteten dr en form av stodstruktur som syftar till
att ”’fd med alla pd tiget”. Eleverna kan sedan gi vi-
dare med den egna lisningen med en kinsla av att de
har forstatt.

MOTVERKA MINSKAD

LASLUST OCH MOTIVATION

Ofta gir det att se en koppling mellan simre resul-
tat och daligt lassjalviortroende. I PISA 2018 gir det
att utlisa ett lislustindex, dir “elever som uppvisar en
mer positiv attityd till lisning 1 regel ocksd uppvisar
en hogre grad av lastorstielse.” (PISA 2018: 15-dring-
ars kunskaper i ldsforstaelse, matematik och naturvetenskap
2019). Kursplanen 1 svenska uttrycker att “Undervis-
ningen ska stimulera elevernas intresse att lisa” och
“bidra till att stirka elevernas medvetenhet om och
tilltro till den egna sprakliga och kommunikativa for-
mdgan” (Skolverket 2021:b). Jag beh&ver alltsd aktivt
arbeta med att frimja ldslust och motivation. Lislust
ir ett begrepp som kan sticka 1 6gonen pi folk. For
vad ir egentligen lust? Allt lirande 4r inte lustfyllt och
behover heller inte vara det. Lust kan istillet vara en
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synonym till meningsfullt, utvecklande eller utma-
nande dir sjilva lirandet och forstielsen utgor lus-
ten (Hjort & Furenhed 2016; Girdenfors 2010; Not-
tingham 2013). Lusten 4r nira sammankopplad med
motivation och jag behover darfdr striva efter att
undervisningen upplevs motiverande. Kortfattat bor
liraren skapa en undervisning som tar hinsyn till tre
aspekter: “1) den ska vara varierad, 2) den ska knyta
an till en virld eleverna ir bekanta med och 3) den
ska ge utrymme fOr anpassning till eleverna och till
ridande situation” (Hirsh 2020, 5. 129). Aven vikten av
anstrangning ir ndgot som bor poingteras for elever-
na och medvetet trinas. Genom att liraren uttrycker
att hen ser att eleven anstringer sig skapas motivation
(Nottingham 2013). Jag ville dirfor variera arbetssittet
— men samtidigt bibehélla samma grundstruktur, vilja

AKTION

MIN AKTION INNEBAR att jag inforde liasning pa sche-
mat en lektion 1 veckan for alla mina svenskgrupper.
D4 alla klasser hade lektioner pd fredagar myntade
jag begreppet “lisfredagar”. Ramarna for lasningen
var likadan 1 alla tre klasser. Alla elever i klassen ldste
alltid samma titel (se bilaga 1) och alla elever hade
tillging till ett eget exemplar av boken. Varje lisfredag
inleddes med att pa nigot sitt behandla det textav-
snitt som vi last till den dagen. Efter vir gemensamma
uppstart var det tid for lisning. Lisningen varvades
mellan héglisning av mig, hoglisning 1 par/mindre
grupp och enskild, tyst lasning. Bide pappersbok, di-
gital bok och Jjudbok anvindes. Tillsammans avgjorde
vi sedan hur manga sidor det var rimligt att ldsa till
nista vecka.

DATAINSAMLINGSMETODER

FOR ATT SAMLA in data f6r min studie anvinde jag mig
av listorstaelsetester och en enkitundersdkning riktad
till eleverna. Som komplement till dessa anvinde jag

en loggbok.

bocker som talar till elevernas virld — men samtidigt
Oppna nya dorrar, och lita lyhordhet, flexibilitet och
delaktighet vara ledord — men samtidigt behalla fokus
och fart.

Jag bestimde mig ocksai for att forutsitta att elev-
erna hade list veckans sidor, som ett sitt att hjilpa
dem med motivation och anstringning. Aktiviteten
pd lektionen skulle vara beroende av att de hade
list, annars skulle de inte kunna svara pa frigor eller
forsta det jag hogliste. Fragorna skulle vara av bade
reflekterande och kontrollerande karaktir. Enbart
kontrollfrigor kan gora att elever uppfattar lisningen
som mindre utmanande eller att de uppfattar att det
viktigaste dr att minnas texten, vilket kan gora dem
passiva (Westlund 2015), och detta tog jag i beakt-
ning.

URVAL

Aktionen pigick hela lisiret med borjan 1 augusti
2020. Urval f6r min aktion var grupperna som jag
undervisar 1 svenska, det vill siga en klass 1 arskurs 7,
en klass 1 drskurs 8 och en klass 1 drskurs 9. Eleverna
kommer frin olika geografiska och socioekonomiska
omrdden 1 Eskilstuna. Alla elever deltog i undervis-
ningen och efter friga om samtycke for deltagande 1
studien landar antalet elever i f6ljande:

% Arskurs 7 - 23 elever som ldser svenska och
tva som laser svenska som andrasprak.

*  Arskurs 8 — 14 elever som lser svenska
och tvé som laser svenska som andrasprak.

*  Arskurs 9 — 25 elever som alla laser
svenska.

LASFORSTAELSETESTER

For att kunna avgéra om, och i si fall hur, elever-
nas lasformaga har utvecklats under tidsramen for
studien behdvde jag forst géra en undersékning
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av elevernas nulige och behov. Direfter behdvde
jag t6lja den undersdkande och kunskapsbildande
cykeln dnda tills sista steget, kontroll av resultatet
(Timperley 2015). Jag bestimde mig for att gora ett
fortest och ett eftertest med hjilp av ett listorstielse-
test och lata kontrollstationen pa slutet innehilla ett
jamférande moment. Hur har elevernas listormaga
utvecklats 1 forhillande till den forvintade progres-
sionen under ett ldsar?

Nir elevernas formaga att forstd texten ska bedo-
mas anvinds begreppet processer. I lisforstielsedelen
av det nationella provet 1 drskurs 9 delas processerna
upp 1 hitta information, dra enkla slutsatser, samman-
fora och tolka, och granska och virdera (Skolverket
2021), vilket sammanfaller med PISA-undersékning-
ens tre processer: inhdmta information, forstd samt
utvirdera och reflektera (Johansson m.fl. 2019). Att
del B av det nationella provet 1 drskurs 9 skulle vara
eftertestet var ett naturligt val.

For 6vriga arskurser ville jag anvinda ett bedom-
ningsmaterial som skulle likna det nationella provet sa
mycket som mdjligt, med texthifte innehillande olika
texttyper och frigor som testar de olika processerna.
Valet foll pd Bedomningsmaterial i svenska ak 7—9 (Liber
2013). Bide Bedomningsmaterial i svenska dk 7—9 och
del B av nationella provet har ett detaljerat facit och
poinggrinser for att kunna virdera resultatet enligt
skalan F-A. Det nationella provet bedéms enligt hela
den sexgradiga skalan F-A medan Bedomningsmaterial
i svenska dk 7—9 endast bedoms enligt den fyrgradiga
skalan E E, C och A vilket forsvirar jamforelsen na-
got. Svirighetsmissigt stiller Bedomningsmaterial 1
svenska dk 7-9 ocksd mojligen nigot hogre krav pa
svaren for de olika betygsnivierna E, C och A 4n vad
nationella provet gor, enligt svensklirarkollegor pa
den egna skolan samt facebookgruppen Svensklirar-
na.Av de existerande lisforstielsetesten pa marknaden
uppfattar jag att Bedomningsmaterial i svenska dk 7—9
ar det som mest liknar det nationella provet. Enligt
toljande uttordes testen:

*  Elevernai arskurs 7 var nya pé skolan. Ett litet
lasforstaelsetest gjordes i borjan av arskurs
7 for att snabbt kunna skanna av behoven i
klassen. D testet inte kan sagas uppna till-
racklig validitet for att duga som ingangsvarde
ingdr inte arskurs 7 i denna del av studien. |
slutet av drskurs 7 gjorde eleverna lastestet
ur Bedomningsmaterial i svenska ak 7-9 men
detta redovisas inte | denna artikel.

*  Arskurs 8 hade under slutet av &rskurs 7 gjort
lastestet ur Bedomningsmaterial i svenska dk
/-9 vilket anvandes som ingdngsvarde och
i slutet av lasdret gjorde de lastestet for
rskurs 8 i samma material.

*  Arskurs 9 hade ocks3 genomfort lastestet ur
Bedomningsmaterial i svenska ak 7-9 i slutet
av arskurs 8 vilket ar deras ingangsvarde. |
mars genomforde de del B av det nationella
provet, alltsé delen som testar lasforstaelse.
Nationella provet 2021 stalldes in pa grund
av pandemin och istallet erbjod Skolverket ett
bedomningsmaterial som skulle vara likvardigt
(Skolverket 2021:a). Detta prov anvandes
under samma dag och samma forhéllanden
som om det skulle ha varit det riktiga natio-
nella provet. Aven samma instruktioner for
anpassningar tillampades. Senare blev det
bekraftat att aktuellt prov hade blivit spritt i
landet, dock med bekraftat spridningsdatum
efter mina elevers provdatum. D& provet
var tidigare anvant gar det dock inte helt
att utesluta att nagon elev skulle ha kunnat
komma over det gamla provet. Samma sak
galler dock for Bedomningsmaterial i svenska
ak 7-9 som anvants pa skolan under flera &r
och darmed kan ha varit kant for eleverna.

Resultatet analyserades genom att jimfora elever-
nas resultat mellan ingingsvirdet och utgingsvirdet.
[ analysen undersoktes fOrst resultatet pd gruppniva,
direfter pd individniva for att se om, och 1 si fall med
hur manga steg, elevens individuella resultat hade for-
indrats.

ENKATUNDERSOKNING

For att finga elevernas bild av den 6kade mingden
lisning genomfordes en enkitundersokning under
maj méinad och i denna ingick dven arskurs 7. Elev-
erna svarade pa frigor om bokval, omfing, upplevelse
av hur lishastighet och lisforstielse har forbittrats
samt motivation. Svaren analyserades en arskurs i ta-
get for att kunna uppticka om uppfattningen av lis-
undervisningen skiljer sig 4t mellan drskurserna.

Att anvinda sig av en enkit kan vara limpligt nir
man vill stilla intervjuliknande fragor till en storre
mingd informanter. En annan fordel ir att enkiten
kan vara anonym, vilket kan vara viktigt for att elev-
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erna ska viga uttrycka asikter om undervisningen
till den lirare som ska sitta deras betyg. En enkit 1
jamforelse med en intervju skulle hir kunna innebira
att eleverna svarar drligare. Samtidigt ger enkiten inte
mojlighet till foljdfrigor (Bjorndal 2018). Di anta-
let informanter 1 denna undersékning uppgar till 65
elever ansig jag att en enkit skulle ge mig tillrackligt
med information for min studie. 60 elever, det vill
sdga 92 procent av eleverna svarade pd enkiten.

Frigorna i enkiten var en kombination av slutna
frigor med fasta svarsalternativ och 6ppna frigor med
plats for fria svar. Fordelen med frigorna med fasta
svarsalternativ ir att det dr litt att genom en kvantita-
tiv analys f3 en 6verblick (Bjorndal 2018). Denna typ
av frigor gav mig svar pa upplevelsen av hur lashastig-
het och lasforstaelse har forbittrats, hur eleverna upp-
fattade bokvalet samt omfinget av sidor varje vecka.
Genom O6ppna foljdfrigor gavs eleverna mojlighet att
kommentera sina svar. For att fi svar pd hur eleven
gor for att motivera sig sjalv till ldsning anvindes en
oppen friga. Denna analyserades genom klassificering
ddr jag laste igenom alla svar och letade efter monster
for att kunna skapa kategorier (Bjorndal 2018).

LOGGBOK

Under lisirets gdng anvinde jag mig ocksd av en
loggbok dir jag 16pande antecknade sidant som
jag sdg pad lektionerna. Loggboken ir en vanlig da-
tainsamlingsmetod vid aktionsforskning. Syftet med
loggboken ir att skapa en djupare forstielse for sitt
undersokningsomride genom att skriftligt reflektera
1 nigon form av anteckningsbok (Bjerndal 2018). Jag
anvinde mig av en digital ostrukturerad variant dir
jag antecknade datum och sddant som hinde eller
som eleverna uttryckte om lisningen. Den gav mig
stdd 1 att avgora hur nistkommande veckas ldsning
skulle organiseras.
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RESULTAT

I DENNA DEL redovisas resultaten av min studie. Forst
redovisas resultatet av listesterna foljt av elevernas
egen upplevelse av sin lasformaga i slutet av lisiret.

OM OKAD LASFORMAGA

RESULTATET AV LASTESTERNA redovisas hir for en drs-
kurs 1 taget och dirpa elevernas egen upplevelse av
sin ldsformaga.

ARSKURS 8

Eleverna i drskurs 8 genomforde listestet 1 Beddom-
ningsmaterial i svenska for dk 7—9 1 slutet av maj nir
de gick 1 drskurs 7. I maj 1 drskurs 8 genomforde de
motsvarande lastest for drskurs 8.

En jimforelse mellan drskurs 7 och drskurs 8 vi-
sar att det i drskurs 7 fanns tre elever som inte kla-
rade lidsfOrstaelsetestet. Nu 1 arskurs 8 har tva av dem
tagit sig upp pd E-nivd och en pd C-nivi. Alla tre

Diagram 1: Resultat lastester for arskurs 8. Den
grona stapeln visar resultatet i maj 2020 och den
rosa stapeln visar resultatet i maj 2021.

Direfter redovisas hur eleverna har svarat pd frigor
om anstringning och motivation kopplat till lisning-
en.

missar en del av de enklare frigorna om att hitta in-
formation samtidigt som de klarar att frstd och tolka
budskap pi en mer avancerad niva. Jag tolkar det som
att de har fitt mojlighet att trina pd de mer avance-
rade delarna under dret, samtidigt som deras tidigare
ovana att lisa lyser igenom. En m&jlig forklaring kan
vara att de dnnu inte har trinat upp tillricklig lasut-
hillighet vilket skulle kunna gora att de missar dven
en del av de enkla frigorna. I drskurs 7 hade sju elev-
er E, vilket 1 drskurs 8 har sjunkit till sex elever. P4 C-
niva befann sig tre elever 1 drskurs 7 och fem 1 arskurs
8. Den hogsta nivin nadde tva elever 1 drskurs 7 och
fyra 1 drskurs 8. De fyra eleverna som nu har nitt A-
nivan utgdr 1 den hir lilla undervisningsgruppen 26
procent. Eleverna som har gitt frin C till A visar nu
en storre sikerhet 1 att fora vilutvecklade resonemang
kring dolda budskap i texten.

Tabell 1 visar hur minga betygssteg (F-E-C-A)
elevernas individuella resultat hade forindrats mellan
arskurs 7 och 8. Hir gors dven en uppdelning mellan
pojkar och flickor.

Ingen elev 1 drskurs 8 har forsimrat sitt resultat
sedan arskurs 7. Sju elever har of6rindrat resultat,
fyra pojkar och tre flickor. Av dessa 4r det tva flickor
som hade A redan i arskurs 7 och darfor inte kunde
hoja sitt resultat mer. Att de utvecklat sitt resonemang
kring exempelvis dolda budskap gick dock att utlisa.
Fyra elever pd E-nivd och en pd C-nivd har oférind-
rat resultat. De tvd eleverna som har hojt ett steg ar
eleverna som gitt frin F till E, bida pojkar. Tre pojkar
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Tabell 1: Tabellen visar hur méanga elever som har for-
andrat sitt resultat och med hur manga steg pa betygs-
skalan F-A uppat eller nedat.

Tabell 2: Tabellen visar hur m%nga elever som har
forandrat sitt resultat och med hur méanga steg pa

betygs—skalan F-A uppat eller nedat.

:ﬁ#ﬁrgﬁgel POJKAR | FLICKOR | TOTALT :‘3?2?2?;26' POJKAR | FLICKOR | TOTALT
2 0 0 0 -2 0 1 1
g 0 0 0 1 0 2 2
0 4 1 5 0 2 2 4
1 2 0 2 1 1 2 3
2 3 3 6 2 5 1 6
3 1 0 1 3 3 0 3
4 0 0 0 4 1 1 2
Oférandrat A 0 2 2 Oférandrat A 2 2 4

och tre flickor har hojt sitt resultat tvd steg. Den tred-
je eleven som hade F 1 drskurs 7, ocksa detta en pojke,
har nu hojt till C-niva. Totalt resulterar detta 1 den hir
lilla undervisningsgruppen 1 att sex av tio pojkar och
fem av sex flickor har hojt sitt resultat med minst ett
steg eller har ett oforindrat A.

ARSKURS 9

Eleverna i drskurs 9 genomforde listestet 1 Bedom-
ningsmaterial i svenska for dk 7—9 1 slutet av maj nir de
gick 1 drskurs 8.1 mars 1 drskurs 9 genomforde de del
B av det nationella provet i svenska.

Diagram 2: Resultat lastester for arskurs 9. Den
grona stapeln visar resultatet i maj 2020 och den
rosa stapeln visar resultatet av del B av det nationella
provet i svenska vilket genomfordes i mars 2021.

Testet visar att 1 drskurs 8 nidde en elev inte upp
till grinsen for E. I arskurs 9 klarade alla elever minst
E. Pd E-nivi befann sig elva elever 1 drskurs 8. I drs-
kurs 9 hade den siffran minskat till tva. I drskurs 9
hade ocksé en elev D. Pd C-nivd befann sig sex elever
1 drskurs 8 och nio elever 1 arskurs 9. I drskurs 9 hade
ocksd sex elever B. P4 A-nivi befann sig sex elever i
arskurs 8 och sju 1 drskurs 9. Totalt sett har bara 3 av
25 elever fitt ett E eller D pa del B av det nationella
provet och si minga som 13 av 25 elever fitt ett A
eller B, vilket ir ett positivt resultat.

Aven for drskurs 9 har elevernas individuella pre-
stationer analyserats och resultatet redovisas i foljande
tabell:

Testet visar att tre elever har nitt ett samre resultat,
samtliga flickor. Atta elever har samma resultat som
dret innan, lika manga pojkar som flickor. Av dessa
hade redan fyra elever A och kunde dirfor inte hoja
mer. Det gir dock att utlidsa en hojning av kvalitet
1 svaren dven hos dessa fyra. Tre elever har hojt sitt
resultat med ett steg, en pojke och tva flickor. Sex
elever har hojt sitt resultat med tva steg, och hir har
vi en tydlig overvikt mot pojkarna di pojkarna ir
fem till antalet och flickorna en. Tre elever hojde sitt
resultat med tre steg, samtliga pojkar och tvd elever
med s mycket som fyra steg, en pojke och en flicka.
Totalt har 12 av 14 pojkar hojt sitt resultat med minst
ett steg eller hade ett oférandrat A och motsvarande
antal for flickorna ir 6 av 11.

Det forsta man kan friga sig ir varfor tre elever
verkar ha sinkt sin listdrmdga jimfért med den for-
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vintade progressionen efter ett dr av undervisning.
Gillande eleven som sinkte sitt resultat med tva steg
finns forklaringar som inte ror svenskundervisningen.
Ovriga tvi som sinkt sitt resultat med ett steg kan
forklaras med att Bedomningsmaterial i svenska dk 7—9
enbart bedomer enligt skalan F-E-C-A och dessa tre
elever har pa del B av nationella provet nitt ett mel-
lanresultat pa skalan, namligen D eller B. Positivt dr
att det dr de mest lissvaga eleverna som har utveck-
lats flest steg uppat. I denna grupp sammanfaller det
med att det ir pojkarna som har utvecklats mest. An-
dra positiva effekter jag kan se ir att eleven som fick
anpassningen att sitta ensam 1 ett rum for att kunna
hoglisa tor sig sjalv 1 lugn och ro hoéjde sitt resultat
frin E till A och uttryckte efter provet att det var litt.

OM ELEVERNAS UPPLEVELSE AV
FORANDRING AV LASFORMAGA

Elevernas egen upplevelse av forindring av lasfor-
maga under aret 4r viktig bide for dem och for mig.
Genom frigan ville jag undersdka om jag kunde gora
nigot mer for att eleverna ska se sin utveckling. Fri-
gan dr stilld till alla drskurser.

Sin lashastighet fick eleverna skatta enligt en tio-
gradig skala, dir 1 betyder att de ldser lika snabbt nu
som for ett ar sedan och 10 betyder att de liser myck-
et snabbare nu. Frigan tar alltsd inte stillning till hur
snabbt de liser nu, utan till om de sjilva har mirket
en forindring. Dirmed befinner sig bide elever som
liser lingsamt, men lika lingsamt som tidigare, och
elever som liser snabbt, men lika snabbt som tidigare,
1 det nedre skiktet. Denna friga ir kategoriserad en-

ligt f6ljande:

1—3 Liser lika snabbt nu
4—6 Liaser snabbare
7—10Liser mycket snabbare

I drskurs 7 upplever 48 procent av eleverna att de
liser lika snabbt nu. 43 procent tycker att de ldser
snabbare nu och 10 procent mycket snabbare. Resul-
tatet 1 drskurs 8 ir liknande. Nagot storre andel elever
upplever att de ldser lika snabbt som innan och nigot
firre elever att de liser mycket snabbare 4n innan.
I drskurs 9 upplever 20 procent av eleverna att de
liser lika snabbt som innan, 64 procent att de laser
snabbare och 16 procent att de liser mycket snab-
bare. Det 4r intressant att drskurs 9 har upplevt storst
forindring gillande lishastigheten. En hypotes hir

Diagram 3: Diagrammet visar hur eleverna i arskurs

7, 8 och 9 har svarat pa fragan: Hur upplever du att
din LASHASTIGHET har forandrats under 3ret?

Diagram 4: Diagrammet visar hur eleverna i arskurs
7, 8 och 9 har svarat pé fragan: Hur upplever du att
din LASFORSTAELSE har férindrats under Sret?

hade kunnat vara att flera redan tycker att de laser
snabbt 1 drskurs 9, och att den storsta forindringen
borde ligga 1 drskurs 7. Mgjligen 4r niorna mer vana
vid metareflektioner kring sitt lirande och upplever
dirfor foraindringen mer medvetet. Sammanfattnings-
vis upplever 67 procent av eleverna att de liser snab-
bare efter det hir drets lasundervisning. Resterande 33
procent innehiller bide de elever som redan tyckte
att de laste snabbt och eleverna som tycker att de
liser lika lingsamt som innan.

Aven sin lisforstielse fick eleverna skatta enligt en
tiogradig skala dir 1 betyder att de forstar lika mycket
nu och 10 betyder att de forstir mycket mer nu. Inte
heller denna friga tar hinsyn till ett nulige, utan en-
bart en forindring. Denna friga ir kategoriserad likt
foregiende friga:

[ drskurs 7 upplever 33 procent att de forstar lika
mycket nu som 1 drskurs 6. 29 procent forstir mer
nu och 38 procent forstir mycket mer. I arskurs 8

SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE FOR UNDERVISNING, LARANDE OCH LEDARSKAP *

ARTIKEL NUMMER 9/2021 * 17



ir det storst andel som upplever att de forstir lika
mycket nu som innan, nimligen 43 procent av elev-
erna. 43 procent tycker att de forstir mer nu och
14 procent att de forstdr mycket mer. I drskurs 9 ir
det minst andel elever som inte upplever nigon for-
indring av lasforstielsen. 44 procent upplever att de
forstir mer nu och 32 procent att de forstir mycket
mer nu.Vid analysen av den hir frigan behover man
ta 1 beaktning att drskurs 9 redan hade gjort sitt na-
tionella prov och fitt se sitt resultat. Detta har stirkt
deras egen insikt av sin utveckling. Att drskurs 8 4ir
den grupp som upplever minst forindring ir nigot
som 4r virt att notera och undersdka vidare. Sam-
manfattningsvis upplever 68 procent av det totala
antalet elever att de har utvecklat sin lisforstelse
under det hir aret. P4 samma sitt som 1 frigan om

lishastigheten innehdller de 32 procent elever som
inte upplever nigon fdrindring av listorstielsen
bide de som redan tyckte att de forstod mycket och
de som tyckte att de forstod lite.

Forutom dessa styrda fragor var jag nyfiken pd om
eleverna har mirkt att de har utvecklat nigot annat
genom vira lisfredagar. Flera elever skriver hir att de
har fatt bittre lasflyt. Flera skriver ocksd pa olika sitt
att de har lirt sig flera ord och utdkat sitt ordforrad.
Nigon har lirt sig mer om att lisa mellan raderna. En
elev har mirkt att hen blir lugn av att lisa. I drskurs
9 blir svaren mer detaljerade och jag kan utlisa saker
som att de har list genrer som de inte skulle ha last
annars, att lusten att lasa har okat och att hen nu har
littare att beskriva i sina egna texter.

OM MOTIVATION OCH ANSTRANGNING

FRAGAN oM ANTAL sidor till nista vecka har varit en
stdende diskussion 1 klasserna och for mig av de svi-
raste avvigningarna. Det dterkommer jag ofta till 1
loggboken. Jag ville vara lyhdrd men samtidigt pres-
sa pd for att komma framit. Som avslutning pa dret
fick eleverna svara pa frigan: “Hur minga minuter
per vecka uppskattar du att du i genomsnitt beho-
ver ligga utanfor svensklektionerna for att hinna lisa
veckans sidor?” 1 enkiten.

Diagram 5: Diagrammet visar hur eleverna i arskurs
7,8 och 9 har svarat pa fragan: Hur manga minuter
per vecka uppskattar du att du i genomsnitt behover
lagga utanfor svensklektionerna for att hinna lasa
veckans sidor?

Resultatet visar att det stora flertalet elever 1 alla
tre drskurserna laser mindre 4an en timme hemma,
vilket jag tycker ar ett bra riktmirke. Det 4r storst
andel nior som hinner lisa klart pd lektionen och
ingen av sjuorna, vilket var ett vintat resultat di lek-
tionerna varit mer styrda i drskurs 7 4n 9. Jag sig
nimligen att sjuorna behovde storre del av hoglis-
ning och modellering 4n vad niorna behdvde, och
dirfor blev den “fria” tiden for egen lisning kortare
for sjuorna in for niorna. Diremot ir det storst an-
del nior som behover lisa mer an 9o minuter i veck-
an. Spridningen mellan hur mycket tid de ligger pa
lisning 4r storre 1 drskurs 9 4n 1 de andra grupperna.
Detta skulle kunna bero pa att de elever som re-
gelbundet har ldst 1 sitt liv har hunnit utveckla sin
lishastighet mer 1 drskurs 9 eftersom de ir ildre och
glappet till de som inte har list regelbundet blir dir-
med storre.

Foérutom att “hinna” lisa sidorna handlar det om
att “se till” att ge sig sjilv tid att ldsa, vilket jag egent-
ligen tolkar som ett tecken pi anstringning och mo-
tivation eller brist pd detsamma. Forst var jag nyfi-
ken pad hur ofta eleverna har list veckans sidor innan
lektionen. Eleverna svarade hir pa en tiogradig skala
mellan aldrig och alltid. Svaren har kategoriserats en-
ligt foljande:
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Diagram 6: Diagrammet visar hur eleverna i arskurs I
7, 8 och 9 har svarat pa fragan: Hur ofta uppskattar
du att du har last veckans sidor innan lektionen?

Aldrig

2—3 Nistan aldrig

4—6 Ibland

7—8 Oftast

9—r10Alltid eller nastan alltid

Diagrammet visar att eleverna i drskurs 7 dr noggran-

i [ | nast med veckans lisning. [ drskurs 7 uppger 28 pro-

cent av eleverna att de alltid eller nistan alltid har last

R | ] fardigt veckans sidor innan lektionen. 48 procent har

oftast list firdigt. 12 procent har last firdigt ibland,

o _ o - o ol 4 procent nistan aldrig och 8 procent har aldrig last
mAlrig = NEtsnasdng mibland Cftees u AT efidr nadEn sl

fardigt. I drskurs 8 dr det bara 14 procent som alltid

Tabell 3: Tabellen visar kategorier for hur elever motiverar sig att lasa.

KATEGORI

EXEMPEL PA ELEVSVAR

For betygets skull (14)

Jag vill inte fa ett F.

Jag tanker att om jag inte laser boken far jag inte godkéant pa uppgif-ten och da far
jag betyget F i svenskan. S& darfor ser jag det som att jag ar tvingad att ldsa mot min
vilja. Sant ar livet.

Man maste.

For att kunna gora
tillhérande uppgifter pa
lektionen (9)

Jag vet att man kommer fa fragor till det man har |ast sa jag kan inte svara pd dem om
jag inte har last.
Jag méaste annars kommer jag inte veta vad jag ska gora pa lektionen.

Jag vill lara mig/
utvecklas (8)

Att jag ska bli snabbare pa att ldsa och fa béattre lasforstaelse.
For jag vill ha bra framtid.
Jag maste gora laxor som man far fér annars kommer man inte att bli béattre.

For att inte komma
efter (7)

For att jag maste och kommer ligga efter om jag inte gor det och vill bara fa det gjort.
Jag motiverar mig sjalv med att ladsa for att inte gora det jobbigare for mig sjalv i
slutdnden.

Jag bara laser (7)

Jag bara gor det. Det ar ingen big deal.
Jag bara laser.

Yttre paverkan,
exempelvis foraldrar (6)

Mina foraldrar
Jag ar tvingad.
Jag blir hotad att lasa om jag inte laser s& far jag F.

For att ma bra (5)

Jag blir mer lugn nar jag laser bockerna.

Det ar uppfriskande att lasa ibland, som ett kallt glas vatten en sommardag.

Jag tanker att det ar bra for oss att ldsa och inte bara sitta vid datorerna.

Jag kdnner mig glad och lite stolt nar jag har last det som vi ska och det ar dérifran
jag far min motivation.

Bockerna ar bra (5)

Vissa bocker tycker jag ar roliga och da vill man bara lasa mer och mer.

Vissa tycker jag later intressanta, de som har handlat om riktiga hdndelser har varit
lite intressantare dn de andra.

Omslaget pé varje bok som Cecilia har valt ser trdkiga ut men nar man vél har last lite
sa fastnar man.

Blir inte motiverad (3)

Har ingen motivation.
Blir inte motiverad att lasa.
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eller nistan alltid har hunnit lisa klart och 36 procent
har oftast last klart. 14 procent har last klart ibland,
29 procent nistan aldrig och 7 procent aldrig. I 4rs-
kurs 9 har 29 procent alltid eller nistan alltid hunnit
ldsa firdigt innan lektionen, 24 procent oftast och 29
procent ibland. 10 procent uppger att de nistan aldrig
har list firdigt och 10 procent har aldrig list fardigt.

Jag frigade ocksd hur de hittar sin motivation. Jag
stillde fragan: “Vad ir det som gor att du liser bock-
erna som Cecilia siger att du ska lisa? Hur motiverar
du dig sjilv att ldsa?”. Hir svarade eleverna fritt och
jag har klassificerat samtliga drskursers svar utifrin nio
kategorier. Under varje kategori presenteras hir ex-
empel pa elevsvar som var typiska for kategorin. Re-
sultatet presenteras 1 fallande ordning utifrin antalet
svar, med antalet svar 1 parentes.

Vissa elevsvar har placerats in i flera kategorier.
Elevsvaret “man madste” har jag tolkat som att det kan
handla om betyget, att kunna gora uppgiften och att
nigon yttre piverkan har skett. “For att inte komma
efter” anger ndgra elever generellt, vilket jag bade har
kategoriserat som en egen kategori och som att till-
hora “for betygets skull” och “for att kunna gora till-
horande uppgifter pa lektionen”.

“For betygets skull” forekommer i alla arskurser,
men naturligt nog mest i drskurs 9 som gor sig redo
for gymnasiet. “For att kunna gora tillhérande upp-

gifter pa lektionen” var det manga elever som angav.
Hir blev det tydligt att lektionsuppstarten dir elever-
na forvintas ha last bidrar till att skapa motivation for
att lisa veckans sidor. “Jag vill lira mig/utvecklas” ar
det flesta elever 1 drskurs 7 som anger. Kanske har jag
varit tydligare med syftet om vad man lir sig genom
ldsningen 1 arskurs 7. “Jag bara liser” dr en kategori
som jag tror hor till elever som har kommit ganska
lingt 1 sin liasutveckling, eller som ser lisning som en
naturlig del av sin vardag. “Yttre paverkan, exempelvis
forildrar” dr det ndgra elever som har angett som an-
ledning. Just kinslan att bli tvingad att ldsa ir inget jag
vill formedla och dirfor dr det nigot att undersdka
vidare. “For att ma bra” var det flera elever som angav,
men enbart 1 drskurs 7. Denna typ av inre motiva-
tion ir en starkare drivkraft 4n flera av de andra ka-
tegorierna, och kanske hittar vi hir en ledtrid till att
ocksa fler elever arskurs 7 hade last veckans sidor. Att
“bockerna dr bra” forekommer bland svaren 4r posi-
tivt. Lika viktigt som bokvalet ir, lika svart 4r det. En
intressant lakttagelse dr att det 4r fi av sjuorna som
tycker att bockerna dr bra medan antalet elever som
gillar béckerna stiger 1 drskurs 8 for att sedan kulmi-
nera 1 drskurs 9. Tre av svaren faller inom kategorin
“blir inte motiverad” men undersdkningen visar inte

om dessa elever ir desamma som sedan inte laser.
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DISKUSSION
OCH REFLEKTION

ETT AR Av lisning ar alltsa till inda och alla mina ung-
domar har list fem-sex bocker var under aret. Bara
det dr en prestation vird att hylla. Med tanke pi att
flera har uttrycke att de aldrig hade last fardigt en bok

och ménga bara liser nir de maste 1 skolan ir detta ett
lyckat resultat. I kommande avsnitt diskuteras Svriga
resultat av min studie.

OM FORANDRINGEN AV ELEVERNAS LASFORMAGA

DET FORSTA OMRADET fOr min studie handlar om hur
elevernas lisférmdga forindras genom den Skade
mingden skonlitteratur. I stort sett alla elever i ars-
kurs 8 och 9 dkade sin lisformiga. Arskurs 7 ingr
visserligen inte i den hir delen av studien, men min
upplevelse ir att de blivit sikrare ldsare under aret,
vilket bekriftas av SO-ldraren som nu kan lita elev-
erna arbeta mer sjilvstindigt med texterna. Virt att
betdnka ir att denna studie genomfordes under las-
dret 2020/2021, da Covid-19 periodvis tvingade oss
till distansundervisning. Att mina elever utvecklade
sin ldsférmdga sd mycket som de gjorde stir 1 kontrast
mot Ruin (2021) som visade att elevers listdrmaiga
har minskat under pandemin och att minskningen ir
som storst bland de dldre barnen.

De elever jag upplevde som starka lisare vid lasar-
ets borjan ir fortfarande starka och har foljt den for-
vintade progressionen vil. Det 4r de svagaste ldsarna
som har utvecklats mest av det hir lasaret. Det giller
bide 1 drskurs 8 och 9. Resultatet skulle kunna tyda
pa att ramarna for fredagsldsningen var bra. Hoglis-
ningen, modelleringen, den egna lisningen, samtalen,
skrivandet och fokus pa lisstrategier kan ha bidragit
till elevernas okade lisformaga. De svaga ldsarna ir
extra gynnade av undervisning om och med hjilp av
ldsstrategier (Skolforskningsinstitutet 2019), sa hir kan

det finnas en forklaring. Men om det ar hur undervis-
ningen har varit utformad, eller att eleverna Sverhu-
vudtaget har list som ligger bakom resultatet kan inte
denna studie pavisa.

I drskurs 9 dr det ocksd en tydlig skillnad mel-
lan pojkar och flickor och pojkarnas resultat har okat
mest. Tidigare studier har visat att flickor anvinder
lasstrategier automatiserat oftare dn pojkar och pojkar
skulle dirmed kunna gynnas dnnu mer 4n flickor av
en undervisning innehallande lisstrategier (Skolverket
2019). Resultatet dr dock inte helt entydigt eftersom
resultatet 1 drskurs 8 pekar pd motsatsen. Elevanta-
let 4r dock si litet att en slutats 4r svir att dra. Den
symboliskt viktigaste 0kningen gjorde dock pojkarna
dven 1 drskurs 8, dd de tre pojkarna som dret innan
inte hade ett godkint resultat nu har utvecklat sin lis-
formaga sd mycket att jag inte lingre behover kinna
nigon oro for deras ldsning.
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OM ELEVERNAS UPPLEVELSE

EFTERSOM ELEVERNAS UPPLEVELSE av undervisningen
ar grundliggande f6r hur vil resultaten av undervis-
ningen ska falla ut var detta mitt andra omrade for
denna studie. En farhiga jag hade innan var att ung-
domarna skulle trottna pa den stora mingden lisning.
Nog trottnade en del och visst har jag under dret hort
bade suckar och kommentarer men de allra flesta har
indd deltagit aktivt. Jag gjorde mitt bista for att visa
eleverna att jag sdg deras anstringning for att pd si
sdtt skapa motivation (Nottingham 2013). Fér mig
var det en utmaning att veta hur jag skulle bemota
elever som inte hade ldst. Jag varierade genom att visa
forstaelse for deras arbetsbelastning ibland, att anpassa
undervisningen efter eleven och den ridande situa-
tionen ibland (Hirsh, 2020) och genom att enbart lita
eleven “skylla sig sjalv” for att forhoppningsvis gora
annorlunda nista ging ibland.

Andelen elever som uppgivit att de inte hade
hunnit lisa dr for stor for att jag ska vara riktigt ndjd,
sarskilt 1 drskurs 8 och 9. Detta ir nigot jag beho-
ver skruva ytterligare 1 under nista ldsir. Storst andel
elever uppger svar som ror sig inom kategorin “For
betygets skull” foljt av ”For att kunna gora tillho-
rande uppgifter pa lektionen” som anledning till att
de laser. Uppgiften vi gjorde under lektionsuppstar-
ten var dirmed viktigare 4n vad jag hade forutspatt,
kopplat till elevers motivation att lisa. Det bista ar
forstas om alla elever liser for att det dr roligt och
givande att lasa, men for att komma dit att lisningen
inte lingre kinns jobbig krivs minga timmars &v-
ning (Lundberg 2006). Som en hjilp pd traven for att
hitta sin motivation och vilja att anstringa sig verkade
mina elever behdva veta att de kanske skulle fi en
uppgift av kontrollerande karaktir nir de kom till fre-
dagslisningen. Trots att sidana uppgifter kan gora att
elever tappar lusten att lisa (Westlund 2015) var det
for mina elevers motivation positivt och det 4r nigot
jag tar med mig in 1 nista lisdrs planering.

Jag kunde se att tvd tredjedelar av alla elever upp-
levde en positiv forindring av bade lishastighet och
lastormaga. Storst forindring upplevde arskurs 9, kan-

ske beroende pi att de 4r mer medvetna om sitt eget
lirande eller for att de kunde luta sig mot sitt resultat
av det nationella provet. Arskurs 7 innehiller storst
andel som forstir mycket mer nu. Minst forindring
sag eleverna 1 drskurs 8. Om man stiller denna upple-
velse mot hur frekvent eleverna uppger att de har list
veckans sidor innan de kommer till lektionen kan jag
hir konstatera att det ir storst andel attor som aldrig
eller nistan aldrig har last 1 tid. Det 4r ocksa flest at-
tor som har uppgett att de inte har motivation till att
ldsa. Samtidigt ar dttorna Overlag positiva till bokvalet.
Attorna ir min minsta grupp med endast 14 elever
som svarat pa enkiten, vilket ocksa skulle kunna bidra
till att resultatet slir mer 3t ena eller andra hallet. Jag
kan 4nda se hir att jag behover ligga mest fokus pa
att hitta vad som motiverar mina blivande nior och
hjilpa dem att se sin faktiska utveckling under nista
lasar. Mojligen 4r det dttonde skoldret ocksa ett dr da
motivationen hos eleverna sjunker for att sedan oka
igen under sista dret av grundskolan. De blivande dt-
torna ir overraskande positiva 1 sina enkitsvar och
verkar inse att det faktiskt dr bide skont och bra for
dem att lisa. Vi har fitt en guldstart infSr resten av
hogstadiet och kommer klara av dven ett potentiellt
dldersrelaterat motivationstapp under nista r.

Andelen elever som uppskattade bockerna vi lis-
te Okade for varje drskurs. Sjuorna tyckte minst om
bockerna och niorna mest. Vad det beror pa kan jag
bara spekulera i. Har jag valt for diliga bocker 1 ars-
kurs 7 och gjort bittre bokval 1 drskurs 9? Skulle det
1 sd fall bero pd att jag kidnner niorna bittre efter vira
tre ar tillsammans? En medveten tanke jag haft med
bokvalet i drskurs 7 4r att bockerna hellre ska upple-
vas for enkla 4n tvirtom for att f3 med mig de elever
som behéver det mest redan frin bdrjan, vilket kanske
har gett dem f0r liten utmaning? Eller kan det vara si
att sjuor inte “ska” tycka om att lisa medan de ildre
har fitt en mer positiv syn pd lisning? Om detta 1 sd
fall har med min undervisning att gora eller med ton-
aringars osikerhet och utveckling generellt ger inte
denna studie svar pa.



AVSLUTANDE REFLEKTION

EFTER DET HAR dret av ldsning kan frigan stillas om
jag kommer fortsitta lisa bocker pd liknande sitt?
Utan tvekan: Ja! De méten mellan texten, eleverna
och mig som jag har fitt vara med om under det hir
dret kompenserar for mitt eget merarbete. For visst
har det inneburit ett extra arbete. Férutom den “van-
liga” undervisningen pa svensklektionerna har jag
ocksa planerat for tre skilda bokprojekt. Planerings-
missigt blir det nidstan som att ha tre extra undervis-
ningsgrupper igang samtidigt och det giller att pla-
nera klokt for att inte f3 in alla uppgifter som kraver
dterkoppling eller bedomning pd samma ging. Hir
finns ocksd en lirdom till mig. Lektionerna blev som
bast nir jag hade hunnit lisa boken helt nyligen och
hade veckans avsnitt firskt for mig. Att hinna lisa tre
bocker pa ett sidant kvalitativt sitt till samma dag har
varit en utmaning. Nista ldsir kommer jag darfor ga
ifrin “lasfredagar” om det 4r schematekniskt mojligt
och istillet vilja olika veckodagar for mina grupper.
Det tror jag ytterligare kommer hjilpa mig att leda in
undervisningen pa djupet av texten.

Den hir studien har visat att det gir att lisa fem-
sex skonlitterdra bocker pa ett ldsdr, att elevernas lds-
formaga har okat, sirskilt gillande de svaga ldsarna,
och att deras upplevelse av den 6kade lisning 1 forhal-
lande tll sitt larande Gverlag 4r positiv. Vidare har jag

sett att eleverna motiverades till att ldsa pd en mingd
olika sitt och att dven uppgifter av kontrollerande ka-
raktir kan hjilpa till att skapa motivation. Studien har
inte nirmare undersdkt om dven elevernas formaiga
att ldsa sakprosa har 6kat genom den dkade mingden
lisning, nidgot som skulle vara intressant att studera
med tanke pa resultatet 1 PISA 2018. Inte heller har
det undersdkts hur mycket eleverna ldser 1 andra dm-
nen, vilket vore en annan rimlig utékning av studien.
Ytterligare ndgot som vickt mitt intresse ir huruvida
det spelar niagon roll om eleverna liser veckans sidor
kvillen fore lisfredagen eller om de fordelar sidorna
jamnt under veckan.

Avslutningsvis kan jag konstatera att aktionsforsk-
ning inte enbart ir en metod for att utveckla sin un-
dervisning, utan dven ett forhillningssitt till hur jag
ska se pd min egen undervisning. Att som ldrare all-
tid ha sitt virderande 6ga oppet och aktivt sdka efter
forandringsmojligheter 4r det som gor att det hir yr-
ket dr s kreativt och utvecklande. Eller ja, som min
elev uttryckte det 1 frigan om motivation och lisning:
“Som ett glas kallt vatten en sommardag”.
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BILAGA: BOKTITLAR

ARSKURS 7

*

Sms frdn Soppero av Ann-Helén

Laestadius (2012)

*  Det overgivna barnhemmet av
Erika Svernstrom (2016)
*  Kyla av Therese Henriksson (2020)
*  Balladen om en bruten nasa av
Arne Svingen (2017)
* Vi kommer snart hem igen av Jessica
Bab Bonde och Peter Bergting (2018)
ARSKURS 8
*  Som eld av Sara Lovestam (2016)
* 5768 visningar pa Youtube av Anita Santesson
och Ralf Novak-Rosengren (2017)
*  Hemsokta av Magnus Nordin (2017)
*  Onsdag kvall strax fore sju av
Mats Berggren (2016)
*  Helt seriost av Hanna De Canesie (2019)

ARSKURS 9

*  Nar hundarna kommer av Jessica
Schiefauer (2015)

*  De andra sagornas bok av Emma
Lundgvist (2010)

* Vi kommer snart hem igen av Jessica
Bab Bonde och Peter Bergting (2018)

*  Onsdag kvall strax fore sju av Mats Berggren
(2016)

*  Fragor jag fatt om forintelsen av
Hedi Fried (2018)

*

Den utvalde av Lois Lowry (1993)

SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE FOR UNDERVISNING, LARANDE OCH LEDARSKAP *

ARTIKEL NUMMER 9/2021 *

27






	Inledning
	Syfte och frågeställning

	Metod och genomförande
	Läsning, läsförståelse och läsförmåga
	Tre utgångspunkter för läsundervisning
	Aktion
	Datainsamlingsmetoder

	Resultat
	Om ökad läsförmåga
	Om motivation och ansträngning

	Diskussion och reflektion
	Om förändringen av elevernas läsförmåga
	Om elevernas upplevelse
	Avslutande reflektion

	Referenslista
	Bilaga: Boktitlar

