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SAMMANFATTNING

ENLIGT GALLANDE LAROPLAN i sl6jd ska slojdelever visa sin formdga att gora medvetna val
och dessutom motivera dessa val utifrdn kvalitets- och miljoaspekter.Var studie bygger pa
antagandet att slojdlarare behéver utveckla sin undervisning sa att eleverna fir mojlighet
att trina sin formdga att gdra medvetna val och motivera dem. I vir studie har vi anvint
oss av kooperativa metoder fOr att 6ka elevernas medvetenhet om de val de gor 1 sitt
slojdarbete och hur dessa val kan motiveras. Undersdkningen har utforts vid tre skolor
1 Stockholms kommun. Undersékningen visar att nir elever fir 1 uppgift att medvetan-
degora sina val med meningsfulla redskap, kan de dven fora mer vilutvecklade resone-
mang kring sina slojdarbeten. De Gvningar som provats har gett positiva resultat kring
hur elever motiverar sina val, vilket visar pd hur samarbete kan anvindas 1 sl6jdimnet.
Resultaten har dock varierat mellan de olika skolorna respektive de ingdende grupperna.
Huvudforklaring till variationen utgors av elevernas dlder, vana av att utvirdera skriftligt,
grad av kunskaper i1 det svenska spraket samt hur liraren utformar lektionen.
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INLEDNING,
SYFTE OCH
FRAGESTALLNING

AV TRADITION sKER slojdundervisning till stor del in-
dividuellt (Johansson 2002, Sigurdsson 2014, Wester-
lund 2015, Jeansson 2017) och hur eleverna samarbe-
tar kan variera frin grupp till grupp. Undervisning 1
s16jd handlar bland annat om att ge elever mgjlighet
att utveckla f6rmaga att handla 1 relation till material,
samt utveckla kunnande 1 att géra val under sl6jdpro-
cessen. For elever kan det vara svirt att géra nimnda
val. For larare kan det dessutom vara en utmaning
att undervisa om de olika valmgjligheter som finns
inbiddade 1 s16jd. I bade dmnets syfte och 1 kunskaps-
kraven 1 4mnet sl6jd (Skolverket 2011) beskrivs hur
elever forvintas kunna motivera sin val. Mot denna
bakgrund undersdker vi i den aktuella studien oli-
ka kollektiva undervisningsmetoder, i syfte att bide
utveckla elevers formdga att gdra mer medvetna val,
samt darigenom utveckla kunnande 1 att verbalisera
dessa medvetna val. Fritidshemmets liroplan under
torhandling. Formulering, tolkning och realisering av
del fyra1 Lgr 11

Slojdimnet kan sigas skilja sig frin andra skolim-
nen genom sin materiella inramning. Undervisningen
1 s16jd kdnnetecknas av hur material transformeras till
nigot annat, med stdd av hur eleverna organiserar
sina kroppar 1 den aktuella aktiviteten (Siljo, 2006;
Johansson, 2002). Sl6jdimnets materialitet ir — grovt
forenklat — en central skillnad gentemot imnen som
bygger pa konceptuell forstielse av ett avgrinsat inne-
hall.Vad giller s16jd ir det genom arbete 1 olika mate-
rial som erfarenheter gors. Detta skapar forutsittning-
ar 1or slojdkunnande dir tanke, sinnesupplevelse och
handling samverkar (Skolverket, 2020). SIojd ir ett

omfattande kunskapsomride utan fasta grinser. Det
omfattar praktiska och teoretiska kunskaper om och
1 hantverk och hantverkskunnande, inbegripet dess
arbetsprocesser. Johansson (2002) stiller den kritiska
frigan vad som ir det egentliga objektet for lirande 1
imnet sl9jd, samt om det enbart ir tillverkandet som
ges betydelse 1 imnestraditionen. Den mest brinnan-
de frigan som Johansson (2020) stiller ir dock hur
det kommer sig att analys av slojdens arbetsproces-
ser ges sd lite utrymme 1 undervisningen. Det ir mot
denna bakgrund som studiens frigestillning har vixt
fram:

Hur kan undervisning designas for att utveckla elevers for-
madga att gora genomtinkta val samt utveckla kunnande i
att verbalisera och resonera kring dessa?
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TIDIGARE FORSKNING OM SPRAKANDE | SLOJDAMNET

GUVA OCH STEVANOVIC (2016) har undersokt elevers
begreppsanvindning i sléjdimnet. Deras studie vi-
sar att det oftast 4r liraren som star for merparten av
det slojdspecifika spriket som anvinds under lektio-
nerna. Eleverna ir vanligtvis endast mottagare. Guva
och Stevanovic (2016) efterfrigar dirfor genomtinkta
undervisningsmetoder som kan uppmuntra eleverna
till att sjalva anvinda det dmnesspecifika spriket. Hip-
kiss (2014) skriver om hur det dmnesspecifika spriket
behdver anvindas mer 1 elevernas muntliga kommu-
nikation for att eleverna ska kunna gora det till sitt.
Hon betonar att det ir viktigt att, med hjilp av en
medveten klassrumsdesign, skapa moten mellan elever
som uppmuntrar till moéjligheter for elever. Frohagen
(2016) problematiserar hur minga delar ett hantverks-
kunnande innebir. I studien Sdga rakt och tillverka ut-
tryck lyfter hon fram hur komplext det kan vara att
saga rakt genom en planka och hur symboler kan an-
vindas for att forsta olika kulturer. Det blir tydligt att
eleven behover kunna prova och omprova, viga olika
alternativ mot varandra eller f3 byta ut olika problem
for att kunna I6sa dem. For att kunna gora medvetna
val av material och teknik, miste eleven forst f3 till-
rickliga kunskaper om dessa. Skireus, Sigurdson och
Wikberg (2018) skriver i sin bok om genus hur vik-
tigt det 4r att liraren ger eleverna uppgifter med ett
tydligt kunskapsinnehill och tydliga begrinsade ra-
mar for gestaltning. De menar att elever har svirare
att forhilla sig till vaga och outtalade strukturer 4n
till givna och uttalade strukturer. Aven om detta ut-
talande 4r kopplat till genus kan paralleller dras till
slojddidaktik 1 stort.

Johansson och Lindberg (2017) lyfter fram flera as-
pekter som bidrar till att skapa sammanhang som pa-
verkar elevernas formadga till lirande. De pekar bland
annat pa elevernas kommunikation med varandra och
deras interaktion med redskap och material.

Nir sedan eleven ska utvirdera sin arbetsprocess
behover hen dven motivera dessa val utifrin miljo-
och kvalitetsaspekter, som med andra ord bor vara
invigda redan i forhand. Detta pekar inte direkt mot
att undervisningen behover designas for att elever ska
tranas 1 att motivera sina val, men 1 kombination med
tidigare ndimnda skrivningar frin den senaste laropla-
nen (Skolverket 2011) blir det en konsekvens. Kun-
skapskravet som handlar om att vilja och motivera
foljer en progression som gir frin enkelt, till utvecklat
och sist till valutvecklat. Att Gverviga olika 16sningar 4r
och forblir en viktig del av sldjdprocessen. Det som
har kommit till sedan senaste ldroplanen ir egentligen
endast sjilva verbaliseringen.
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METOD OCH
GENOMFORANDE

DEN HAR STUDIEN har genomforts 1 tvd steg. Det for-
sta steget innefattade en pilotstudie som genomfor-
des under 2017. Det andra steget genomfordes 2018
i form av en undervisningsutvecklande studie 1 ett
ramprojekt vid Stockholm Teaching & Learning Stu-
dies (STLS). STLS idr en plattform f6r undervisnings-
utvecklande damnesdidaktisk forskning och ar ett sam-
arbete mellan skolhuvudmin 1 Stockholm stad och
Stockholms universitet. I pilotstudien identifieras att
elever motiverar sina val utifrin ord som fint, fult, bra
och enkelt, samt hur de 1 redovisningssituationer dter-
kommande utelimnar flera led och tankar som har
fort dem framit i processen. Mot denna bakgrund
vill vi utifrin ett kooperativt forhallningssitt utveckla
en undervisning dir eleverna tillsammans utvecklar
ett kunnande 1 att géra medvetna val som de ocksa
kan motivera. Enligt Fohlin (2017) innebir koopera-
tivt ldrande samarbete och interaktion pi ett struk-
turerat sitt si att alla blir delaktiga. Dock saknas en

enhetlig definition av begreppet kooperativt lirande
1 svensk forskningslitteratur. Orsaken till det kan vara
att flera olika begrepp och teorier om ldrande har an-
vints for att beskriva detta arbetssitt. Exempel pd an-
dra begrepp som forekommer ir kollaborativt lirande,
samarbetsorienterat lirande, samliarande, kollektivt 13-
rande och komparativt lirande. Aven internationellt
har kooperativt lirande beskrivits med hjilp av flera
olika begrepp. Gillies (2007) beskriver kooperativt 13-
rande som att en grupp elever som arbetar tillsam-
mans fOr att gemensamt ni de uppsatta malen, dir ett
omsesidigt beroende hjilper och motiverar eleverna
att stotta varandra for att ta till sig firdigheter och
kunskaper. Gemensamt for de olika synsitten ir att de
avser ett samarbete dir alla 1 gruppen bidrar och hjal-
per alla att utvecklas bide individuellt och som grupp.
Detta dr ocksd vad som kinnetecknar det perspektiv
som anvints 1 studien.

AKTIONSFORSKNING MOTER KOOPERATIVA

OVNINGAR | UNDERVISNING

STUDIEN HAR UTGATT frin aktionsforskning som me-
tod. Denna ansats innebir systematisk forskning — ur
ett lararperspektiv 1 och om sin egen undervisning
— utifrdn frigestillningar som ir grundade i den dag-
liga praktiken (R6nnerman, 2012; Denscombe, 2014;
Dimends, 2017). Eftersom aktionsforskning, forutom
att utveckla ny kunskap, ocksi strivar efter att for-
bittra relationer, bedémdes det finnas maojligheter
att — f0r studiens andamal — kombinera aktionsforsk-
ningen med kooperativa 6vningar i undervisningen. I

Grundbok for kooperativt larande (Fohlin et al. 2017)
finns 30 kooperativa Gvningar, eller sa kallade struktu-
rer att anvinda 1 klassrummet. Vi himtade inspiration
frin dessa strukturer och skapade Gvningar som kon-
kretiserar de val eleverna stir infor 1 sina slojdprojekt.

Studiens design planerades genom att forfattarna
gemensamt diskuterade dvningar som skulle genom-
foras 1 tre olika skolor. Studiedesignen omfattar tre
aktioner (1—3).

I studiens forsta aktion (1) uppmanades eleverna
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Figur 1: Schematiskt bild over arbetsgangen i studien.

Forsta (1) aktion:
skriftlig uppgift

Andra (2) aktion:
kooperativ
ovning

Eleverna
planerar sina
projekt och
besvarar fragor

att 1 sin ordinarie planering av slojdarbetet besvara tre
frigor om sina val. I aktion tvd (2) genomfordes en
intervention 1 form av en kooperativ struktur. Tredje
aktionen (3) bestod 1 att eleverna fick besvara samma
frigor som 1 sin inledande planering. Eleverna anmo-
dades att anvinda sig av de nya kunskaper och erfa-

DATAPRODUKTION

DE TRE FORFATTARNA till denna artikel arbetar vid tre
olika skolor i Stockholmsomridet. Undersokningar-
na har utforts 1 respektive lirares egen undervisning.
Vid alla tre skolorna (A-C) sker slgjdundervisning
1 halvklass, vilket innebir 10—15 elever 1 varje sljd-
grupp. Cirka hilften av eleverna vid skola A och B

Tredje (3) aktion:
skriftlig uppgift

Eleverna
besvarar fragor
igen

renheter de erfarit 1 och med interventionen. Under
processen analyserades resultaten forst enskilt av res-
pektive deltagande lirare, sedan i grupp bestiende av
samtliga tre forfattare/lirare. De reflekterande samta-
len har varit centralt i studiens analysarbete — sirskilt
gillande utveckling av aktionerna.

till storsta del ett annat modersmal 4n svenska. Detta
innebidr att det ir skillnad avseende formaga att for-
mulera sig pd svenska mellan de olika elevgrupperna
som deltagit 1 undersdkningen. Dirutover skiljer sig
dven grupperna it avseende alder/drskurs. Figur 2
askadliggor deltagande skolor samt genomforda in-

har svenska som modersmil.Vid skola C har eleverna  terventioner.
Figur 2: Oversikt pa ovningar, arskurs och skola.
Arskurs | Ovning Skola Antal grupper | Slojdart
Arskurs 5 | Karusellen-fjérilar A 2 grupper Tréslojd
Arskurs 7 | Protokoll-broderi B 3 grupper Textilslojd
Arskurs 7 | EPA-blixtlas C 3 grupper Textilsldjd
Arskurs 8 | Karusellen-trojdesign | B 3 grupper Textilslojd
Arskurs 8 | Karusellen-trojdesign | C 3 grupper Textilslojd
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GENOMFORANDE

I STUDIEN HAR tre Ovningar genomforts vid tre olika
skolor. Ovningarna karusellen, E-P-A och proto-
koll beskrivs nedan. Alla 6vningar syftar till att stirka
eleverna 1 deras formaga att gora medvetna val samt
att kunna uttrycka resonemang bakom valen. For att
kunna se en eventuell forindring i elevernas kun-
nande, fick eleverna besvara tre frigor fore och efter

genomford intervention.

/A

1. Vilken metod/teknik/material valjer du?
2. Varfor valjer du den?
3. Varfor valjer du bort den/de andra?

Dessa skriftliga inlimningar har utgjort ett centralt
underlag 1 det analytiska arbetet; 1 planeringen av hur
undervisningen kan formas for att stddja elevers ut-
veckling av kunnande avseende att motivera val.

N

=

Karusellen

[llustration: Hanna Skarelius

KARUSELLEN: GENOMFORD PA TRE SKOLOR

KARUSELLEN SYFTAR TILL att synliggora vilka fordelar
och nackdelar som framtrider 1 elevers anvindning
av olika material och tekniker (Fohlin et al, 2017).
Eleverna delas in 1 tre grupper om tre till fem elever

beroende pa klasstorlek. Grupperna placeras vid var
sitt bord 1 sl6jdsalen. Som grund fo6r diskussionerna
finns ett par exempel pa varje teknik/material utlagda
pa bordet och ett stort papper att anteckna pa. Grup-
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Bild 1 och 2: Exempel pa hur anteckningspapper kan se ut efter karusellovningen i tva olika slojdgrupper med

fortydligande textrutor.

Schablontryck Broderi

+ gér fort + enkelt till smé saker
- farg dndras + gér att géra om
beroende pa bakgrund | - tar lang tid

- gar inte att andra om | - svart att gdra stora
det blir fel motiv

Applikation
+ latt att anvinda manga farger

- kan bli hart och obekviamt

Plywood

+ &r triafargat

+ passar med bets
och brannpenna

- kan flisa sig

MDF

+ gar latt att
saga/slipa i

- dr inte sa snyggt

Hobbyfirg
+ tidcker helt

- gar inte att
brianna pa

- kan bli tjockt och
kladdigt

Bets

+ gar snabbt

+ latt att smélta
thop farger

- svart att gora
detaljer

pen samarbetar och skriver ner si minga fordelar och
nackdelar de kan komma pd med just den tekniken
eller materialet. Nir tiden ar slut roterar de till nista
bord/teknik. Dir liser de igenom foregiende grupps

kommentarer och fyller pA med egna. Detta upprepas
tills alla grupper varit vid varje bord/teknik. Karusel-
len genomfordes pa samtliga tre skolor, 1 totalt dtta
undervisningsgrupper.

EPA (ENSKILT-PAR-ALLA): GENOMFORD PA EN SKOLA

EPA, AR EN fOrkortning av enskilt-par-alla (Fohlin. et
a, 2017). Liraren stillen en friga till eleverna. Eleverna
far tinka sjilva och skriva ner sin 16sning, direfter
diskutera 1 par och till sist diskutera i helklass till-
sammans med liraren. Metoden provades pi en skola
med tre klasser. Eleverna fick titta pa sl6jdféremal och
diskussionen som foljde utgick frin EPA:

*  E:Var och en funderar (och en del skriver
stodord) over likheter och skillnader mellan
de olika satten att losa uppgiften.

*  P: Diskussion i par.

*  A: Alla diskuterar och sammanfattar muntligt
tillsammans.

12 %  ARTIKEL NUMMER 11/2022 *
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1

E nskilt Par

[llustration: Hanna Skarelius

PROTOKOLL: GENOMFORD PA EN SKOLA

I EN skoLA arbetade tvd grupper med ett si kallat
”Protokoll” framtaget av Marita Olsson-Hvid, en av
artikelforfattarna. Protokollet var tinkt att synliggora
upplevelsen av olika broderitekniker 1 en undervis-
ningssituation som underlag infér den kooperativa
strukturen EPA. Eleven skriver korta anteckningar om

Figur 3: Protokoll.

sina erfarenheter av olika broderitekniker samband
med lektionen. Protokollet kom sedan att anvindas
utan efterfoljande EPA-struktur di dokumentets tyd-
liga innehill enkelt kunde utnyttjas av eleverna nir
de skulle vilja och motivera sitt val av broderiteknik.

Protokoll Forstygn Efterstygn

Stjalkstygn Kedjestygn

Tid

Svérighet

Utseende

Materialtillgang
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RESULTAT
OCH ANALYS

DEN FORSTA DELEN av resultatet presenterar interven-  senterar en analys av pa vilket sitt eleverna utvecklade
tionen som genomfordes med kooperativa dvningar  sitt kunnande avseende att sprika om sina val i rela-
kopplade till arbetsprocessen. Den andra delen pre-  tion till tillverkningsprocessen.

ARSKURS 5 SKOLA A - KARUSELLEN MED TRAFJARILAR

ELEVERNAS FORSTA UPPGIFT var att tillverka namn-  terventionen. Eleverna blev indelade i grupper. Varje
skyltar med personliga symboler. Eleverna fick starta  grupp skulle tillverka tvd fjarilar 1 tva olika material
med att skissa idéer och skriva en planering. Direfter  respektive tvd olika firgtekniker.

pausades arbetet med skyltarna for att genomfora in- Direfter genomfordes Karusellen for att medve-

Bild 3: Exempel pa namnskylt. Bild 4: Elevexempel pa trafjarilar.

Bild 5: Exempel pa karusellen.
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tandegora eleverna om skillnaderna mellan de olika
materialen och teknikerna.

Direfter satte eleverna iging med sina skyltar. Nu
med mer erfarenhet om fordelar och nackdelar av-

seende material och teknikanvindning. Nir arbetet
med skylten var klart utvirderade eleverna arbetet ge-
nom att dterigen svara pd studiens tre frigor.

ARSKURS 7 SKOLA B - PROTOKOLL MED BRODERI

Bild 6: Elevexempel pa forklade.

Bild 7: Exempel pa provlapp med broderitekniker.

DENNA UPPGIFT INNEBAR att eleverna sydde ett for-

klide och broderade ett bomirke som de designat
utifrin sina initialer. I samband med planeringen dir
eleverna valde broderiteknik for sitt broderi med
hjilp av tidigare erfarenheter och provbitar, fick de
besvara studiens tre frigor.

Bild 8: Exempel pa elevprotokoll.

e T '“—'" 'I“"'""_ [ '......,.......r =
‘ - L I . T For s l
l __-._} _ T BT T e
i II'- | i 44
| | , b .
.u—-u Tor = = =
[vd o e [ Def b
! {' - r o 7l s
e % r '-.a,.y "'-'a.: -
Il e St | --‘J‘ pked 16 |
| [ by \ \
" P

Efter nigra veckor hélls en dvningslektion dir
eleverna fick 6va/trina forstygn, efterstygn, stjalkstygn
och kedjestygn. Lektionen delades upp i fyra delar
vilka gav eleverna mojligheter att 6va/trina varje
stygn 1 15 minuter. Som stdd fanns det QR-koder till
instruktionsfilmer for varje stygn samt nigra minuter
till att fylla 1 testprotokollet efter genomférd brode-
riteknikdvning. Detta gav eleverna maojlighet att 3
fatt 1 stygnens egenheter; sd som tidsitging, svarighet,
utseende och materialitging.

Foljande lektionstillfille borjade med att elever-
na granskade sitt egendesignade bomirke samt med
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Bild 9: Fortydligande av Elevprotokoll.

hade tdnkt mig

trad

Testprotokoll Forstygn Efterstygn Stjalkstygn Kedjestygn

Tid Typ 5 min 9 min 15 min 15 min

Svarighet Det blev inte sa | borjan blev det | Jagtyckte att det | | borjan men sen
bra men dnda inte bra men sen | var lite svart i sa fick jag till det
helt ok gick det battre borjan men sen

gick det bra

Utseende Nagra blev sma Det blev bra Blev perfekt Det blev bra och
och nagra blev coolt
stora

Materialatgang Det gick inte at sa | Det gick at Det gick at Det gick at
mycket som jag mycket trad ganska mycket mycket trad

Bild 10: Elevernas provlappar av broderitekniker blev utsmyckning i slojdkorridoren.

hydlp av sitt testprotokoll och egenbroderade provlapp
— pa nytt valde broderiteknik. I samband med detta
besvarade eleverna dterigen de tre frigorna.

Efter genomford broderiuppgift sammanfogade

jag elevernas provlappar till ett stort lappticke som nu
pryder korridoren utanfor sléjdsalen.
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ARSKURS 7 SKOLA C - EPA MED PAROVNING

Bild 11: Pennfodral med insytt blixtlas.

Bild 12: Pennfodral med utanpaéliggande blixtlas.

TVA OLIKA GRUPPER av elever skulle fi lira sig tva oli-
ka metoder att sy blixtlds. Forst visades exempel pa
tva firdiga pennfodral. Det ena har ett blixtlis som ir
insytt, sd att kanterna pa blixtldset inte syns. Det andra
pennfodralet har ett blixtlds som ar fastsytt pa utsidan,
ddr blixtlaset blir synligt 1 hela sin bredd. Utifrin ex-
emplen fick eleverna planera vilken teknik de skulle
vilja och anvinda.

Eleverna delades in 1 par dir varje par tillsam-
mans skulle sy tvd pennfodral med olika sitt att sy
fast blixtliset. Hir presenterades uppgiften pi olika
sdtt 1 de tvd grupperna. I den fOrsta gruppen fick pa-
ren bada instruktionerna pi en ging och i de andra
tva grupperna delades en instruktion ut i taget. Nir
elevparen 1 fOrsta gruppen tog emot bida instruk-

tionerna samtidigt delade eleverna snabbt upp arbe-
tet och gjorde varsitt fodral med olika sitt att sy fast
blixtliset. Elevparen 1 den andra sléjdgruppen fick en
instruktion att borja med. Forst nidr de var klara med
den forsta varianten att sy blixtlis pa fick de himta
instruktionen till den andra.

Eleverna sydde alltsd tvd pennfodral per elevpar.
Nir alla par hade sytt klart gjordes en kooperativ
ovning EPA (enskilt, par, alla). Momentet avslutades
med att eleverna individuellt svarade pa frigorna:

1. Vilken metod/teknik/material valjer du?
2. Varfor valjer du den?
3. Varfor valjer du bort den/de andra?

ARSKURS 8 SKOLA B OCH C - KARUSELLEN MED TROJDESIGN

TERMINEN INLEDDES MED att eleverna fick designa,
skissa och planera sina trojor med hjilp av firdiga
exempel pd de olika teknikerna: broderi, applikation
och schablontryck. I samband med detta fick eleverna
besvara studiens tre frigor.

Nir det var dags att pabdrja dekoren av trojorna,
utfordes undervisningen lite olika vid skola B respek-
tive C pa grund av att eleverna hade olika forkun-
skaper om dekorationstekniker. Inom skola B hade
eleverna exempelvis redan forforstielse om dekora-
tionsteknikerna och genomforde siledes Karusellen
direkt. I skola C, holls genomgangar dir eleverna fick
testa broderi, applikation och schablontryck innan

Karusellen utfordes. Vid bada skolorna anvindes Ka-
rusellen for att paminna eleverna om de olika tekni-
kernas for- och nackdelar. Direfter tog eleverna fram
sina egna bilder till respektive dekoration, i naturlig
storlek, och valde vilken teknik de skulle anvinda
utifrin informationen de hade fitt under Karusellen.
Hir kunde alltsd eleverna indra sitt forsta val av hant-
verksteknik. Nir de sedan pi nytt fick besvara stu-
diens tre frigor var eleverna behjilpta av de argument

som framkommit genom gruppdvningen.
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ANALYS AV ELEVTEXTER

Bild 13 och 14: Elevexempel pa forklade.

NEDAN REDOVISAS OCH analyseras insamlat textma-

terial. Analysen baseras pa forindringar av elevernas
svar innan den kooperativa interventionen respektive
efterdt. Redan vid en forsta visuell kontroll syntes det
att eleverna skrev mer omfattande motiveringar till
sina val. Nista steg var att undersoka innehallet 1 det
eleverna svarat. For att sortera informationen analy-
serades motiveringarna i elevsvaren individuellt och
1 grupp av artikelforfattarna, vilket ledde fram till tre
olika kategorier:

*  utseende
*  arbete
*  héllbarhet

Under rubriken utseende hamnade svar som: finare,
fulare, snyggare, ser bittre ut, ser konstigt ut, ser professio-
nellt ut, ser oprofessionellt ut.

J

Under rubriken arbete hamnade svar som handla-
de om hur det kan vara att genomfora uppgiften: svd-
rare, lattare, ser enkelt ut, utmanande, tar lang tid, snabbare.

Under rubriken hillbarhet hamnade svar som
handlar om hur hallbart det formodas bli samt miljo-
aspekter: forstors snabbt, haller inte lika linge och gar dt
mer material.

Efter ytterligare analysarbete kunde det urskiljas
hur de tre huvudkategorierna ibland kombinerades
for att ge mer utvecklade motiveringar, varfor mer
omfattande indelning i ytterligare fyra mer detaljerade
kategorier utfordes. Dessa fyra kategorier benimndes:

*  utseende + arbete
Elevexempel: Det blir bra resultat och jag
blir nojd. Jag valde textiltryck eftersom jag
blandar farger hur jag vill och det ar enkelt att
gora mindre figurer med en pensel.
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Figur 4: Ett exempel p§ hur elevernas svar sammanstallts for att lattare kunna overblickas infor analys.

Fragetillfille 1 | Fragetillfalle 2 | Fragetillfdlle 1 | Fragetillfille 2
Varfor véljer du | Varfor véljer du | Varfor viljer du | Varfor véljer du
den? den? bort det andra? | bort det andra?
Utseende 21 2 20 5
Utseende + 8 21 7 17
arbete
Utseende + 3 1
miljo/héllbarhet
Utseende + 8 2 1
arbete +
miljo/hallbarhet
Utseende + 1 1
annat
Arbete 3 1 5
Arbete + 1
miljo/hallbarhet
Annat/inget 3 4 5
svar
35 35 35 35

*  utseende + miljo/hallbarhet

Elevexempel: Broderi héller battre och det

blir fint och enkelt.

*  utseende + arbete + miljii/hﬁllbarhet

teknik andra ganger sa jag kan det har ganska
bra. Jag anvander ockséd schablontryck som
teknik eftersom fargen inte gar bort och

det haller langre, och det skulle vara bra pa
t-shirten.

Elevexempel: Jag valde den for att den var

ganska latt att sy, var hel och hade inga hal
eller mellanrum till skillnad frén de andra
tygen. Nagra nackdelar med stjalkstygn ar att
det tar langre tid och gar at mer trad.

*  arbete + miljo/hallbarhet

Elevexempel: eftersom jag kan anvanda
tekniken valdigt bra och det blir fint om jag
gor ratt, dessutom sé har jag anvant denna

Nedan foljer ett exempel frin 3k 7 “broderi med
testprotokoll”. Resultaten analyserades och sorteras 1
en tabell. Siffrorna 1 tabellen anger hur manga elever
som motiverat utifrin respektive kategori under friga
2 respektive friga 3 (se frigorna under rubriken ge-
nomforande). P3 si sitt synliggdrs en eventuell ut-
veckling av motiveringarna genom att det blir tydligt
hur minga elever som anvint sig av fler aspekter efter
interventionen. Det synliggors dven att det gir frin
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motiveringar baserat pd utseende 1 “innan” till mer
motiveringar kring arbete (svirighetsgrad) nir det
giller "efter”. Nigra elever har ocksd noterat skill-
naden 1 materialitging och tagit med det som ar-
gument. Men det dr framforallt utseende och arbete
som verkar mest relevant 1 elevernas motiveringar.

Aven om den hir undersékningen fokuserat pi
elevernas skriftlic motiveringarna och huruvida de
har utvecklats, har det dven varit mgjligt att urskilja
flera positiva bieftekter. Framforallt syns effekterna 1
elevernas upplevelse av att de gér medvetna val 1 s16j-
den. Detta har visat sig genom att flera elever dndrade
val av teknik till sitt projekt efter den genomforda
interventionen. Aven i de fall di motiveringarna inte
utvecklats s mirks en skillnad 1 elevernas diskussio-
ner kring valen. Dessutom har minga val blivit mer
genomtinkta dven om detta inte dokumenteras i
skrift utan uttryckts muntligt eller blivit synligt ge-
nom sjilva arbetsprocessen. Ytterligare en positiv bi-
effekt har varit det 6kade samarbetet elever emellan.
I exemplet med pennfodralen dir eleverna verkligen
hjilptes it och hade konstruktiva samtal om sl6jd blev
fordelarna med de kooperativa strukturerna gentemot
individuellt baserad undervisning tydlig.

Gemensamt fOr alla grupper dr att forfattarna upp-
lever en storre forstielse hos eleverna for att de Gver-
huvudtaget gor val i sléjden. Aven om motiveringarna
inte alltid utvecklats sd mirks en skillnad 1 diskussio-
nen kring val, samt att minga val blir mer genom-
tinkta dven om det inte alltid dokumenteras skriftligt.
I drskurs s i skola A motiverades valen mer utvecklat

nir eleverna fick mojlighet att gora det muntligt. Men
dir kunde vi se att minga kunskaper om materialen
och firgteknikerna hade fastnat di eleverna gjorde val
under arbetsprocessen. En fordel som framtridde nir
de arbetade 1 par var att de agerade liranderesurser
till varandra. Pd skola C 1 en drskurs 7 lirde sig en
nyanlind elev, som aldrig forr hade haft sl6jd tidigare,
att sy pa symaskin med hjilp av sin samarbetspart-
ner 1 pennfodralsuppgiften. Efter lektionen i brode-
ritekniker 1 skola B blev det tydligt att manga elever
valde en annan teknik in de ursprungligen gjort. De
flesta valde bort den "fina” tekniken till f6rman for
den teknik de tyckte sig kunna behirska. Protokollet
fungerade som ett tydligt stdd for eleverna nir de
skulle arbeta med att forsdka utveckla motiveringen
till sitt val med fler aspekter. Motiveringarna paverkas
ocksa av hur uppgifterna och &vningarna presenteras
och vad de handlade om. Nir eleverna 1 arskurs 8,
bade i skola B och C, skulle sy en t-shirt, motiverades
valen mer utifrin kinsla i materialet och hallbarhet
in bara utseende. De flesta 6vningarna innebar sam-
arbete mellan elever, vilket forutsatt att det var ett bra
samtalsklimat 1 gruppen.

Det var ocksd mirkbart hur fokus pi den firdiga
slojdprodukten avtog och hur eleverna fokuserade
mer pa sitt lirande, bide 1 att gora genomtinkta val
1 s16jd samt pa de olika materialen och teknikerna.
Hela arbetsprocessen blev mer synlig och dirmed lika
viktiga som att fardigstilla foremalet.
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DISKUSSION

SLUTSATSEN AV STUDIEN ir att elevernas motiveringar
i manga fall utvecklades. Det blev ocksa tydligt att
interaktionen 6kade mellan elever och att de samta-
lade mer om sl6jd. Dessutom ledde de kooperativa
Ovningarna och gruppdiskussionerna till att eleverna
blev mer medvetna om att de hela tiden gér minga
val 1 sl6jden. Det synliggjordes ocksa hur viktigt det
ar med ett tillitande samtalsklimat 1 klassrummet, na-
got som Fohlin (2017) menar ir en av fordelarna med
att anvinda kooperativa strukturer. Frigan 4r om inte
samtalsklimatet dr det viktigaste for att samarbete ska
fungera, och da spelar det kanske inte si stor roll hur
samarbetet struktureras. Det viktigaste ar att under-
visningen organiseras sa att alla elever vet vad de ska
gora och att alla ges forutsittningar till att delta.

Johansson och Lindberg (2017) lyfter att kommu-
nikation mellan eleverna skapar stdrre engagemang
vilket verkligen blir synligt under arbetet med penn-
fodralen di kommunikationen elever emellan blev
uppgiftens hojdpunkt. Det blev tydligt att elevernas
formdga att samarbeta samt att under processen fora
konstruktiva samtal om det gemensamma slojdarbetet
vixte 1 samarbetet. Det blev ocksi patagligt hur vik-
tigt det 4r att undervisningen designas si att uppgiften
blir tydlig samtidigt som ett engagemang byggs upp.
Detta papekar dven Skireus, Sigurdson och Wikberg
(2018) di de vill sitta uppgifterna i fokus for att inte
fastna 1 gamla strukturer. Studien visar att om under-
visningen bygger upp en situation som belyser vikten
av goda motiveringar si kommer eleverna bli bittre
pd att motivera, om undervisningen diremot foku-
serar pd att eleverna ska hirma tekniker som liraren
visar, si kommer de bli bittre pa den tekniken, men
inte nddvindigtvis pa att motivera for eller emot tek-
niken 1 friga.

Nir eleverna i studien fick mojlighet att kom-
mentera sina erfarenheter av olika tekniker fick de
fler aspekter att relatera till nir de skulle motivera
sina val. Detta har dven Hipkiss visat pd i sin studie
(2014). Hon menar att ett dkat inslag av diskussioner

och samtal skulle ge eleverna underlag till hégre an-
vindning av det dmnesspecifika spriket. Det dr svart
att kommunicera vilutvecklade motiveringar med ett
torftigt amnessprak. I de Ovningar vi har testat, fir
eleverna stottning 1 att sitta ord pa nigra av de as-
pekter som kan ligga till grund for ett mer genom-
tinkt val av teknik, och dven ta hjilp av dessa nir de
ska motivera sitt val. Aven i Guvad och Stevanovics
(2016) studie framkommer det hur viktig undervis-
ningsdesignen ir for att eleverna ska utveckla sitt im-
nesspecifika sprik med vningar dir liraren “tvingar”
eleverna att uttrycka sig sprikligt. Det 4r kanske en
nodvindighet att undervisningen 1 sl6jd utmanar
eleverna och ger dem mdojligheter att trina pa de for-
migor som de forvintas bedomas 1.

Under studiens ging har vi vid upprepade tillfil-
len funderat 6ver vad vilutvecklade motiveringar stir
for, dr det resonemang 1 flera led eller kan det handla
om att eleven ger flera anledningar till sitt val och
viger t6r och emot? Skolverkets Kommentarmaterial
till kursplanen 1 S16jd, Lgr 11 (Skolverket 2011), for-
tydligar:

Nir det giller formdgan att vilja och motivera till-
vigagangssdtt ligger progressionen i att eleven ger allt
mer vilgrundade motiveringar till sina val av tillva-
gagangssdtt utifran syftet och, successivt, utifran allt
fler kvalitets- och miljéaspekter (s. 21)

En slutsats vi drar ir att om elever ska ha mdojlig-
het att uppnd mer vilgrundade motiveringar till sina
val, bor fler undervisningsmetoder erbjudas. Metoder
som ger elever tillfille och utrymme att utveckla sin
forstielse for, och insikt om olika alternativ och deras
foljder. Studien visar att det gdr att fi eleverna att ta
hinsyn till fler aspekter 1 sina motiveringar bara ge-
nom att vi visar pa att de finns, bendmner och fragar
efter dem.

Ovanstidende gir 1 linje med Johanssons (2002)
tankar som lyfts under bakgrunden. Hon hivdar att
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om eleverna ska bli bittre pd just det teoretiska s
behover de vara delaktiga 1 konkretisering av just det
teoretiska. M3jligen ir kopplingen mellan att Gva mer
pad att gora genomtinkta val, till utvecklad formaga 1
att skriva och beritta om sina val, inte si enkel som
den kan tinkas lata.

Framstillningen och arbetet med material och
verktyg uppfattas vara slojdimnets kirna trots for-
indringarna 1 liroplanen, framforallt Lgr 11. Eftersom
slojd dr ett omfattande kunskapsomride som innebir
praktiska och teoretiska kunskaper om och i hant-
verk och hantverkskunnande, inbegripet dess arbets-
processer (Jeansson, 2017) behover de olika delarna
balanseras bittre. Ett storre fokus behover liggas pa
delar som idéutveckling och medvetna Sverviganden,
om maluppfyllelse av betygskriterierna ska uppnis.
Utmaningen for dagens slojdundervisning ar att hitta
metoder som sitter lirandet 1 storre fokus dn produk-
ten, si att eleverna fir en storre chans att utveckla alla
dessa formdgor.

For att utveckla undervisningen ytterligare skulle
det vara intressant att jimfora hur elevernas moti-

veringar utvecklas genom kooperativa 6vningar till
skillnad frin individuella uppgifter. Resultatet doku-
menterades utifrin bestimda kategorier eller frige-
stallningar; det vill siga exempelvis genom en tydligt
strukturerad undervisningsdesign som ir “individuell”
jamfort med det kooperativa alternativet. Ar det just
samarbetet som 4r avgorande for att utvecklas 1 sloj-
den eller dr det en tydlig struktur pd undervisningen
som betyder mest? Ur detta perspektiv vore det dven
intressant att koppla det till Lgr 11 och dess formule-
ringar 1 kunskapskraven. Progressionen 1 kunskapskra-
vet om att vilja och motivera, ligger idag mer inom
det sprakliga omradet in i det som kan sigas vara
slojdanknutet. En elev som inte kan verbalisera sina
motiveringar kan ibland synliggora sina val och sitt
tysta kunnande 1 det praktiska slgjdarbetet istillet. Vi
anser att den tysta kunskapen inom dmnet bor vir-
deras hogre eftersom progressionen i1 kunskapskravet
borde formuleras som en formdga att gbra mer eller
mindre medvetna val, och inte som idag, handla om
svenskdmnets formdga att resonera.
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SLUTORD

MED DEN HAR studien snart slutford dr det litt att bli
lite sentimental. Vi tre forfattare har nu under tre ir
(ett ar-Ram-projekt samt tva ar FoU-projekt) arbetat,
diskuterat, reflekterat och vint pi varje sten som vi
kan hitta 1 slojdundervisningen. Vi brinner for spri-
kets makt och elevernas tysta formigor vilket kan
vara en annorlunda kombination nir det kommer till
slojdlarare. Dirfor har det kollegiala samarbetet gett
sd oss sd mycket. Inte nog med att vi har setts nistan
varje fredag i tre dr si har vi haft mojlighet att hitta
knep, dela med oss av fungerande undervisningsde-
sign, skratta och forfiras. Att vara forskande larare
ar nigot vi varmt kan rekommendera till alla larare.
Viga soka dig till ett forskning- eller utvecklingspro-
jekt dven om du inte vet vad du vill fokusera pa. I
forskningsarbetet kommer du i mojlighet att utveck-
las bide didaktiskt och pedagogiskt pa en helt annan
niva in vad du sjilv hade kunnat gora 1 din slojdsal.
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