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SAMMANFATTNING

ARTIKELN BESKRIVER ETT projekt om att skapa digitala klassrum 1 SO 1 arskurs 7—9 pa
Skuru skola 1 Nacka kommun under coronapandemin viren 2021. Syftet var att under-
soka hur elevernas kunskapsinlirning paverkades av den digitala undervisningen, samt
vilka utmaningar och méjligheter som fjirrundervisningen medforde. Artikeln beskri-
ver hur man kan utforma digitala klassrum 1 SO med hjilp av Powerpoint. Resultatet
visar att fjarrundervisningen 1 SO bidrog till att 6ka elevernas lirande, men att det inte
var fjirrundervisningen 1 sig som gynnade inlidrningen, utan snarare att undervisningen
foljde samma struktur som 1 det fysiska klassrummet. Samtidigt visade resultatet att
klassrummet inte behdver vara den bista platsen for inlirning.
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INLEDNING

SEDAN SLUTET AV 1980-talet, di persondatorer blev
allt vanligare i svenska skolor, har digitaliseringen
blivit en sjilvklar del 1 minga klassrum. I takt med
att internettillgdngen O6kade och fler hogstadieele-
ver in tidigare fick tillging till egna digitala enheter
under 2000-talet vicktes frigor om digitaliseringens
utmaningar och majligheter. Amnet har sedan dess
diskuterats flitigt 1 savil skolans virld som 1 det om-
givande samhillet. Frigan aktualiserades ter i sam-
band med coronapandemin 2020—2021, di minga
skolor tvingades genomgi en “akutdigitalisering” av
undervisningen. Trots att lirare sedan tidigare varit
vana att arbeta med olika digitala lirplattformar och
administrativa system innebar pandemin stora digi-
tala och pedagogiska utmaningar. I borjan av lisiret
2021 kom information om att vi lirare skulle bedriva
bide nirundervisning och fjirrundervisning samtidigt
— otvivelaktigt en pedagogisk verksamhet utover det
vanliga. Jag minns att detta skapade oro 1 kollegiet pa
Skuru skola, som var min divarande arbetsplats.

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

SYFTET MED ARTIKELN ir att beskriva hur jag bedrev
digital undervisning under coronapandemin, hur
elevernas kunskapsinlirning paverkades, samt vilka
utmaningar och mojligheter den digitala fjarrunder-
visningen medforde for elever och lirare pd Skuru
skola. Syftet mynnar ut 1 f6ljande frigestillningar:

1. Hur har elevernas kunskapsinlarning
paverkats av den digitala
fiarrundervisningen?

2. Vilka utmaningar och mojligheter har
fidrrundervisningen gett upphov till?

Tillsammans med 6vriga skolor 1 Nacka kommun
har Skuru skola kommit lingt nir det giller digita-
lisering av undervisningen. Varje hogstadieelev har
tillgdng till en egen dator, och digitala liromedel an-
vinds 1 flera dmnen. Det finns dock stora variationer
i hur lingt landets skolor kommit 1 digitaliseringen,
vilket bland annat framkommer i en publikation frin
Skolverket (2022b). Dessutom finns skillnader mellan
olika ldrares digitala kunskaper, dven pa skolor som
nitt langt 1 sin digitalisering. Enligt min erfarenhet
har det digitala likvirdighetsglappet som tidigare fun-
nits accentuerats under pandemidren. Jag sjilv hade
dven innan pandemin ett intresse for digitala verktyg
och hade redan pdborjat utformandet av en digital
undervisningsmodell med fokus pi tillginglighet.
Den hir artikeln handlar om mina erfarenheter av
detta, att skapa digitala klassrum 1 SO pa hogstadiet,
samt vilka mojligheter och utmaningar det medfort.
Projektet genomfordes 1 tvd klasser 1 drskurs 8 pd
Skuru skola under virterminen 2021.
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METOD OCH
GENOMFORANDE

FJARRUNDERVISNINGENS ORGANISATION

PROJEKTET TAR AVSTAMP i skolvardagen pda Skuru
skolas hogstadium under virterminen 2021. Sveriges
skolor befann sig dd i en ovanlig situation. Covidpan-
demin hade pigitt under ett drs tid, och det behovdes
16sningar for att begrinsa smittspridningen. Med stod
av en tillfillig férordning (SFS 2020:115) gavs huvud-
min mojlighet att erbjuda fjarr- eller distansundervis-
ning under pandemins tidiga skede.! Vid inledningen
av hostterminen 2021 valde Skuru skola att eleverna
frin forskoleklass till drskurs 7 skulle ha sin undervis-
ning pad plats 1 skolan, medan man forlade delar av
undervisningen 1 arskurs 8 och 9 pa distans. Att kom-
binera nir- och fjarrundervisning som vi gjorde pa

Skuru skola visade sig vara unikt bland Nackas kom-
munala skolor. Klasserna i drskurs 8 och 9 delades in
i tvd grupper, grupp ett och grupp tvd.Vi* gjorde ett
rullande schema dir den ena gruppen 1 varje klass var
pa plats i skolan tva till tre dagar i veckan, medan den
andra gruppen foljde undervisningen hemifrin. Varje
vecka bytte vi ordning pa grupperna for att undvika
att vissa grupper missade de praktisk-estetiska lektio-
nerna som enbart sker en ging 1 veckan. Efter nigra
veckor beslutades att dven arskurs 7 skulle f6lja detta
uppligg.’ Denna organisation anviandes, med nigra fi
undantag, frin januari 2021 fram till mitten av april
2021.

ATT PLANERA FOR FJARRUNDERVISNING

UNDER INLEDNINGEN AV virterminen 202I stod vi

infér en pedagogisk situation utdver det vanliga.

Hur skulle undervisningen g3 till nir halva klassen
var pd plats 1 klassrummet och halva klassen foljde
lektionen hemifrin? For att lyckas med detta kriv-

des ett stort forarbete. Jag hade dock redan tidigare
utformat en undervisningsmodell som skulle visa sig
fungera lika bra pd plats som pa distans. Infor varje
nytt dmne, till exempel geografi eller historia, skapar
jag en Powerpoint. Denna fungerar som stommen i

1 Forordningen gaéllde fram till 31 juli 2022 (SFS 2022:144). Med fjarrundervisning avses att undervisningen sker i realtid, men att elever och
undervisande larare befinner sig i olika fysiska rum (Utredningen om battre majligheter till fiarrundervisning och undervisning pa entre-

prenad 2017).

2 Med “vi” avses skolledningen i samrad med oss larare pa Skuru skolas hdgstadium.
De elever som av olika skal hade svart att folja undervisningen hemifran var pa plats i skolan alla dagar. Det handlade om ett par elever
per klass. Under perioder skedde undervisningen helt pa distans, bland annat veckan efter sportlovet.

4  Powerpoint &r ett digitalt presentationsverktyg som tillhandahalls av Microsoft. Saknas tillgang till Office-paketet pa arbetsplatsen finns

till exempel Prezi eller Emaze att tillga.
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hela undervisningen, bide for mig och for eleverna.
I varje Powerpoint finns bland annat centralt inne-
hill och betygskriterier (férenklade och skrivna pa
“elevsprak™), kursplanering med preliminira datum
tor olika deltest, inlimningar och prov, anteckningar
frin alla genomgaingar, 6vningsuppgifter, diskussions-
frigor och lisanvisningar. Genom denna Powerpoint
blir lektionsstrukturen tydlig for eleverna och skapar
overblick, som annars kan bli sirskilt svirt 1 digital
fiirrundervisning. Att anvinda Powerpoint som ett
verktyg bidrar ocksa till att géra undervisningen ex-
plicit, nigot som Vetenskapsridet (2015) lyfter fram
som en central faktor for elevers lirande, 1 synnerhet
tor elever med sirskilda behov. Explicit undervisning
innebir att den 4r bade tydlig och transparent (Wall-
berg 2020a). Hir 4r ocksd layouten viktig. Till exem-
pel anvinder jag en viss symbol nir det ir dags att
lisa en text, en annan symbol nir det dr dags for en
skrivuppgift, en tredje nir det dr en diskussionsfriga
och s vidare. Att anvinda en Powerpoint som grund
kan dock innebira en begrinsning av den flexibilitet
som krivs 1 undervisningen, 1 synnerhet i de samhills-
orienterande dmnena. Dirfor krivs att man kontinu-
erligt reviderar Powerpointen. Till exempel kan det
behovas justeringar vid viktiga nyhetshindelser och
oforutsedda omvirldstorindringar.

Nigot som jag gjorde annorlunda 1 planeringen
av fjirrundervisningen jimfdrt med den traditionel-
la klassrumsundervisningen var att jag spelade in alla
genomgingar i1 forhand. Inspelade genomgangar gor
att eleverna kan lyssna flera ginger, pausa nir de vill,
och anteckna i sin egen takt. Detta dr tidskrivande,
men nir de vil 4r inspelade ir de pedagogiska vin-
sterna mdinga. Jag anvinder skirminspelningsverkty-
get IceCream Screen Recorder® nir jag spelar in.
Nir jag startat inspelningen klickar jag pd den Po-
werpoint-sida med den aktuella genomgingen som
jag tidigare skapat. Med hjilp av animeringsverkty-
get syns en mening 1 taget medan jag pratar, och
jag haller sedan genomgingen som vanligt medan
programmet spelar in det som visas pa skirmen. En
svarighet dr att inspelade genomgangar inte ger ut-
rymme f0r interaktion med eleverna. Eleverna sak-
nar mojlighet att stilla frigor under genomgingen,
och jag som larare kan inte stilla frigor till eleverna.
Dirtor ar det viktigt att de inspelade genomging-

5 Programmet kan laddas ner via en webblasare.

arna enbart anvinds som ett komplement till ge-
nomgingarna som halls under lektionerna i realtid.
En ytterligare tanke ir att de inspelade genomgang-
arna skulle kunna anvindas som hemlixa infor lek-
tionerna i syfte att skapa mer utrymme for inter-
aktion, fordjupning och analys under lektionstiden
— en metod som utvecklades av Bergmann och Sams
(2012).

Under planeringsarbetet infor fjarrundervisning-
en skapade jag sedan en gemensam digital arbetsyta
for mig och eleverna. Jag anvinder numera alltid
Google Classroom for detta, oavsett om undervis-
ningen sker pd plats eller pd distans. Fordelen med
Classroom ir att allt material samlas pd samma plats,
att materialet kan organiseras med hjilp av tydlig
rubriksittning och att man kan ligga in linkar till
filmklipp och texter. Sedan nigra ir tillbaka an-
vinder jag Gleerups digitala liromedel. Jag anvin-
der de respektive dmnesbockerna 1 SO for ik 7—9.
Eleverna kan vilja texterna som inlist judbok, som
’lattlast” och pd andra sprak, till exempel persiska
och engelska, vilket gor att liromedlet kan anvin-
das av samtliga elever. Till varje text finns Gvnings-
uppgifter och ordforstielse. Det finns dven tillging
till #6rdjupningsuppgifter for de elever som behdver
mer utmaningar. Dessutom finns liromedlet dven i
form av fysiska bocker, vilket kan vara bra {6r en del
elever. Allt detta gor att alla elever kan lisa samma
texter utifrdn sina egna forutsittningar. Att anvinda
liromedel pi det hir sittet dr ett sitt att differentie-
ra undervisningen och gora den tillginglig for alla.
Differentierad undervisning bygger pa idén om att
anpassningar byggs in redan 1 planeringsstadiet. Pa
sd sitt organiseras lektionerna utifrin de olikheter
och skilda forutsittningar vi méter 1 klassrummet,
vilket dr ndgot som understryks 1 Lgrrr (Skolverket
2011). Som Wallberg (2020a) lyfter fram minskar en
sadan lektionsdesign behovet av specialldsningar och
individuella stodinsatser for att {3 alla elever med pa
taget.
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ATT PLANERA ENSKILDA LEKTIONER

ATT UTFORMA EN lektionsstruktur med fokus pa till-
ginglighet kan vara sirskilt utmanande 1 en situation
dir undervisningen ska ske bide pd distans och pa
plats 1 skolan, som var fallet pa Skuru skolas hogsta-
dium véren 2021. Dirfor var det viktigt med tydlig-
het och en forutsigbar lektionsstruktur. Den grupp
elever som skulle ha fjirrundervisning kopplade upp
sig via Google Meet och foljde undervisningen 1 re-
altid. Under lektionerna forsokte jag hilla samma
lektionsstruktur som jag brukar, det vill siga uppstart
med information om dagens agenda, samt dterkopp-
ling till féregdende lektion. Direfter fordjupning av
amnet 1 form av genomging och/eller kortare film-
klipp, t6ljt av exempelvis enskilt arbete med arbetsblad,
diskussionsuppgifter i mindre (digitala) grupper® eller
kamratrespons. Mina lektioner brukar avslutas med en
sammanfattning och framdtblick till nista lektion. Un-
der genomgingarna visade jag den Powerpoint som
tidigare beskrivits for de elever som hade fjarrunder-

ANALYSUNDERLAG

FOR ATT UNDERSOKA hur elevernas kunskapsinlirning
paverkades av det arbetssitt som anvindes under vi-
ren 2021 analyserade jag elevernas betygsutveckling
under perioden. Man kan dock argumentera for att
elevernas betyg inte bor ses som synonyma med de-
ras kunskapsinlirning, och att fler faktorer bor vi-
gas in. Dirfor genomforde jag en retrospektiv enkit
med eleverna 1 divarande drskurs 8 under viren 2022
(se bilaga). Det gjordes dven en enkit pa skolan med
eleverna 1 arskurs 7 till 9 under virterminen 2021.
Enkiten handlade om undervisningen 1 stort under
perioden, inte specifikt om min egen lektionsdesign.
Eftersom den hir artikeln beskriver hur jag bedrev
digital undervisning under coronapandemin och hur
mina elevers kunskapsinlirning paverkades, samt vilka
utmaningar och mdjligheter den digitala undervis-
ningen medforde har jag valt att inte anvinda resulta-

visning, medan jag skrev pd tavlan for de elever som
var pa plats i klassrummet. Detta bidrog till att tempot
pd genomgangarna blev lagom, si att eleverna hann ta
anteckningar. Genom att hélla sasmma lektionsstruktur
1 bade det fysiska och digitala klassrummet skapades
tydlighet och forutsigbarhet for eleverna — nigot som
enligt Skolinspektionen (2016) ir avgorande for att
frimja studiero. Forutsigbarheten kan stirkas ytterli-
gare om det finns en samsyn mellan lirarna och alla
lektioner foljer samma struktur. Som Kennerd Tonner
(2018) lyfter fram 4r tydliga ramar, som i sin tur skapar
forutsiagbarhet, sirskilt viktiga for elever med kogni-
tiva svirigheter och olika neuropsykiatriska funk-
tionsvariationer. Att lektionsstrukturen ir tydlig och
forutsigbar bor dock inte tolkas som att den saknar
flexibilitet. Aven om ramverket ir fast bor eleverna ges
utrymme att inhimta, bearbeta och visa upp kunska-
per pd minga olika sitt, vilket ir en grundtanke inom
differentierad undervisning (Kotte 2018).

tet frin skolans enkit. Samtidigt 4r det problematiskt
att den elevenkit som jag gjorde genomfordes forst
ett ar efter den aktuella situationen. Det finns en risk
att eleverna hunnit glomma och att svaren dirmed
blir mindre sanningsenliga. I det avseendet hade det
varit fordelaktigt om min enkit genomforts 1 direkt
anslutning till fjirrundervisningen viren 2021. Nir
det giller frigan om vilka utmaningar fjirrundervis-
ningen gav upphov till har jag jimfort mina egna re-
sultat med anteckningar frin diskussioner i lirarlagen
pa Skuru skola under april 2021 (Skuru skola 20271).
Diskussionerna handlade om vilka svirigheter som
uppkom 1 samband med fjarrundervisningen, hur
nirvarohanteringen gick till, samt huruvida det gick
att hilla koll pa eleverna nir undervisningen skedde
pa distans.

6 Vid diskussionsuppgifter delade jag in eleverna i grupper, vilka ombads kontakta varandra via chatt, telefon eller sociala medier.
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RESULTAT OCH
DISKUSSION

FJARRUNDERVISNINGENS UTMANINGAR OCH MOJLIGHETER

NAR DET GALLER vilka utmaningar som den digitala
fjairrundervisningen medforde framkommer att si-
vil elever som lirare upplevde tekniska problem, till
exempel 1 form av dilig internetuppkoppling, samt
problem med video- och ljuduppspelning (Skuru
skola 2021). Dock anger majoriteten av eleverna 1
min enkit (93 procent i drskurs 8) att datorn och
uppkopplingen fungerade bra. En del lirare beskriver
svarigheter med att ta nirvaro, framfor allt di elev-
er kom in sent, avvek frin lektionen eller inte kom
tillbaka till Google Meet pi utsatt tid (ibid.). Aven
jag upplevde dessa svarigheter. Flera lirare aterkom-
mer till att det var svart att hilla koll pa att eleverna
gjorde vad de skulle (ibid.). Detta problem kan dock
till viss del avhjilpas genom att liraren fdljer elever-
nas arbetsprocesser 1 delade dokument, till exempel i
Google Drive. Med hjilp av delade dokument finns
mojlighet for lararen att 6verblicka elevernas arbeten
och limna formativa kommentarer i realtid. Detta
kan, enligt Gronlund (2014), anvindas som stdd vid
formativ bedémning. Andra larare lyfter fram svirig-
heter att visa samma material, till exempel grafer och
diagram, for de elever som f6ljde undervisningen pa
distans, eftersom detta kriver att materialet maste fin-
nas digitalt och dirmed kan delas pa skarmen (Skuru
skola 2021). Jag upplevde sjilv inte dessa hinder ef-
tersom det material jag anvinder redan finns digitalt.
En ytterligare utmaning med fjirrundervisningen var
hur bedémningar av elevernas kunskaper skulle gi
till. Eftersom Skuru skola valde en form dir nir- och
fjirrundervisning kombinerades forlades prov och
lixor de dagar da eleverna var pa plats 1 skolan. En
del larare valde 1 stillet att ha fler inlimningsuppgif-
ter (ibid.).

Andra utmaningar som beskrivs bide 1 min
elevenkit och 1 diskussioner i ldrarlagen (ibid.) dr att
eleverna distraherades av annat 1 hemmiljon, som till
exempel mobiltelefoner, sociala medier och dator-
spel. Liknande problem lyfts fram i Skolverkets rap-
port IT-anvindning och I'T-kompetens i skolan (2016). 1
rapporten beskrivs att bade lirare och elever upple-
ver privat anvindning av digital teknik i skolan som
en distraktion, vilken stor arbetet i klassrummet.
Att infora mobilférbud 1 det fysiska klassrummet
kan vara en 16sning, men detta 4r en omdgjlighet vid
fjirrundervisning. En del elever skriver i sina fritext-
svar 1 enkiten att det var svdrare att héilla fokus nir
de var hemma. Bilden av att eleverna distraherades 1
hemmiljon dr dock inte entydig. Flera elever beskri-
ver att fjarrundervisningen hade en positiv inverkan
pa koncentrationen och magjligheten att halla fokus
pa uppgifterna som skulle goras. Elever berittar om
minskad stress, 6kad energinivd och forbittrad sdmn
under perioden. Cirka 38 procent av eleverna sva-
rade att deras stressnivd minskade under perioden
och so procent att det inte var nigon storre skillnad.
Aterkommande i fritextsvaren var att de kunde gi
upp senare pd morgonen in vanligt, och att det-
ta var positivt for koncentrationen. Att tondringar
gynnas av en senare skolstart dr dessutom belagt 1
forskningen (se till exempel Hedin, Norell-Clarke,
Hagell, Tonnesen & Westergren 2020). I enkiten be-
skriver elever ocksi att arbetsron forbittrades under
lektionerna. En elev 1 drskurs 8 skriver till exempel
att: "Det var mer lugnt, mindre stressande och man
var inte lika trétt som 1 skolan”.
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FYSISK OCH RELATIONELL LARMILJO

ELEVER MOTS DAGLIGEN av klassrum Gversillade med
intryck. Ljudnivi, rorelse 1 rummet, klassrumsplace-
ring, fargskala och affischer pa viggarna ir sidant som
paverkar elevernas lirande. Peter Barrett (Barrett, P,
Zhang, Davies & Barrett, L. 2015), som har stude-
rat hur man skapar en god fysisk lirmilj6, menar att
klassrumsmiljon har en stor inverkan pi elevernas stu-
dieresultat. I det fysiska klassrummet finns méjlighet
for ldraren att anpassa lirmiljon och dirmed forbittra
mojligheterna till lirande. Valsé och Malmgren (2019)
menar att det gir att minska antalet visuella intryck
genom att rensa klassrumsviggarna frin sidant som
saknar ett tydligt syfte. Andra sitt att forbittra den
fysiska larmiljon ir att anvinda ljuddimpande skir-
mar, samt gardiner eller frostad plast som stinger ute
intryck frin miljon utanfor klassrummet. Textilier och
tassar pA moblerna bidrar till att sinka ljudnivin yt-
terligare. Bara en sidan enkel sak som att Sppna ett
fonster fOr att forbittra luften 1 rummet kan vara be-
tydelsefullt. Som lirare finns — under normala om-
stindigheter — alltsd goda forutsittningar att forbattra
den fysiska lirmiljon. Under varen 2021, nir delar av
undervisningen skedde pa distans, begriansades dock
dessa mojligheter betydligt. De dagar di eleverna
foljde undervisningen hemifrin fanns fi eller inga
mojligheter att paverka den fysiska miljon runt dem.
Dessutom saknade minga elever lagad lunch och rast-
verksamhet under de dagar de var hemma.’
Avsaknaden av mojlighet att paverka elevernas fy-
siska miljo var, enligt min erfarenhet, en svirlost pe-
dagogisk utmaning. Samtidigt kan man argumentera
for att det fysiska klassrummet inte alltid dr den basta
platsen for inlirning. I elevenkiterna beskriver elever
forbittrad arbetsro och 6kad koncentrationsférmaga
nir de foljde undervisningen hemifrin. En elev be-
skriver till exempel att de ’stérande momenten” inte
fanns pd samma sitt som 1 klassrummet. En annan
elev skriver: Jag tycker att det bista var tystnaden
och arbetsron eftersom alla stingde av mikrofonen.
Det kan man ju inte direkt 1 ett klassrum”. En tredje
elev sidger att: "Det bista var att man fick in all in-
formation utan att nigon stdrde. Man fick ocksd mer
gjort for man kunde koncentrera sig pd uppgifter-

7 Eleverna erbjods att hamta lunch i skolans matsal under skoldagen.

na”. I det avseendet verkade fjirrundervisningen ha
en positiv effekt pa elevernas lirande. Samtidigt bor
man vara medveten om att hemstudier kan medféra
en likvirdighetsklyfta. Till exempel skulle tringbodd-
het, avsaknad av eget rum och bristande tillging till
internet kunna vara potentiella problem vid fjarrun-
dervisning. Skuru skola ligger i ett socioekonomiskt
vilmiende omride, vilken kan ha bidragit till att dessa
problem inte framkom bland mina elever i elevenki-
ten.

Lirmiljon ar dock inte enbart fysisk utan ocksi
relationell. Som Hattie (2011) pidpekar bor man inte
underskatta det pedagogiska virdet av fortroendefulla
relationer mellan lirare och elever. Klassrumsmiljon
ska kinnas inbjudande, trygg, motiverande och till-
litande — oavsett om klassrummet ir fysiskt eller di-
gitalt. Som Baith och Thorslund (2022) skriver i sin
artikel Att bygga relationer pa distans. En studie om social
ndrvaro i vuxenutbildningens distansundervisning handlar
tillitsfulla relationer mer om forhallningssittet hos 13-
raren, snarare in om fysisk nirhet. Detta forhallnings-
satt kan till exempel innebira att liraren ir personlig
och bjuder pa sig sjilv, att liraren visar att hen kinner
eleverna, att denne uppmuntrar till samtal om annat
in studierna, och att liraren tar ansvar for att uppritt-
hilla goda relationer. Jag upplevde det som en stor
tordel att jag kinde eleverna sedan tidigare och redan
hade byggt upp relationer med dem. Det hade an-
tagligen varit svarare att anvinda relationen som ett
pedagogiskt verktyg om man kommit in som ny la-
rare under fjirrundervisningen. Samtidigt uppfattade
iven jag svarigheter att anvinda relationen som ett
pedagogiskt verktyg under perioden. Mycket av det
relationsarbete som annars sker i korridorerna ute-
blev. Under lektionerna upplevde jag svirigheter 1
att ge enskild muntlig dterkoppling till eleverna. Det
var ocksa mycket svirare att interagera med eleverna
under genomgangarna, och fi dem att svara pa fri-
gor. Dessutom gick det inte att se ndr nigon elev
rickte upp handen (man kan klicka pd en handupp-
rickningssymbol i Google Meet) nir jag hade Power-
point-bildspelet 1 ging. Det kindes ibland omdjligt att
ricka till som ldrare, 1 synnerhet 1 situationer da elever
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1 klassrummet behoévde hjilp och stottning samtidigt
som elever pd distans ocksd behovde hjilp. Ur det
perspektivet fanns brister 1 uppligget med den kom-
binerade nir- och fjirrundervisningen som anvindes.
Samtidigt satte denna svirighet ljuset pd vikten av
att anvinda eleverna som resurser for varandra — inte

enbart pd grund av de pedagogiska vinsterna, utan

KAMRATRESPONS

EN AV DE stOrsta pedagogiska utmaningarna som jag
motte, och som ocksd framgick av elevenkiterna, var
att manga elever kinde att det var svart att be ldraren
om hjilp under lektionerna, di de féljde undervis-
ningen hemifrin. Av elevenkitsvaren framgir att vissa
oroade sig ver att andra elever skulle storas, och att
andra tyckte att det var jobbigt att klasskamraterna
kunde hora vad man frigade 1 Google Meet. Jag for-
sokte 16sa detta genom att uppmuntra eleverna att
hjilpa varandra mer in vanligt. De flesta av eleverna
(94 procent) upplevde att de kunde fraga sina klass-
kamrater om hjilp via sociala medier, chatt eller te-
lefonsamtal. Jag anvinde ocksd kamratrespons 1 hogre
utstrickning in jag brukar — en undervisningsmetod
som dessutom har visat sig ha gott stod 1 forskningen
nir det giller att frimja elevers lirande och malupp-
fyllelse (Hattie 2012). Som Bowman-Perrott, Davis,
Vannest & Williams (2013) papekar har kamratlirande
sarskilt god effekt for elever med funktionsvariatio-
ner och inldrningssvarigheter. Enligt Wallberg (2020b)
finns dock fallgropar, till exempel att elever upplever
brister 1 klasskamraternas dterkoppling och att de inte
litar pd att kommentarerna kan anvindas som vig-
ledning 1 det fortsatta arbetet. Dirfor 4r det viktigt

ocksa for att skapa en kinsla av gemenskap och sam-
manhang (mer om detta nedan). Av elevenkiternas
fritextsvar framgar att elever saknade sina klasskam-
rater, och att det kindes trakigt att inte vara i skolan.
Av den anledningen var det fordelaktigt att undervis-
ningen inte enbart skedde pa distans, utan att Skuru
skola valde att kombinera nir- och fjirrundervisning.

att kamratresponsen har givna ramar och att eleverna
far lira sig hur dterkopplingen ska gi till. En viktig
del av detta ir att eleverna vet vilka kvalitetsaspekter
de ska leta efter. Hir kan man till exempel anvinda
en sd kallad "pre-flight checklist”, som Wiliam (2013)
benimner det. Det innebir att eleverna granskar var-
andras texter utifrin en firdig checklista {or att siker-
stalla att allt finns med och 4r 1 sin ordning. Ett sitt att
anvinda kamratrespons som jag brukar anvinda i min
undervisning ir att lita eleverna lisa varandras tex-
ter och limna formativa kommentarer. P3 s3 sitt fir
eleverna bade ta del av och inspireras av elevexempel,
och utveckla sina egna texter utifrin kommentarer-
na. Eleverna fir ocksd ova sig pa att lyssna till andras
erfarenheter och tankar, vilket knyter an till skolans
demokratiska uppdrag (Wallberg 2020b). Férutom
anvindningen av kamratrespons hade eleverna ocksi
mojlighet att stilla frigor 1 chatten, bide till mig och
till sina klasskamrater. Ett problem med detta dr dock
att alla elever kan se vad klasskamraterna frigar, vilket
kan resultera i att en del drar sig fOr att skriva sina
frigor dir. Hir skulle det varit fordelaktigt med en
funktion dir eleven kan stilla frigor till liraren som
enbart denne ser.

LEKTIONSSTRUKTUR OCH TILLGANGLIGHET

FORUTOM DEN FYSISKA och relationella lirmiljén om-
fattar skolans larmilj6é ocksa sjilva undervisningen —
nigot som faktiskt gick att paverka som ldrare dven da
eleverna foljde undervisningen hemifrin. Som Skol-
verket (2022a) lyfter fram ir tydlighet och struktur

viktiga komponenter i en tillginglig larmilj6. Detta
var nigot som jag la extra mycket tid pa vid utfor-
mandet av min digitala undervisningsmodell. Milet
var att hilla samma lektionsstruktur 1 savil det fysiska
som 1 det digitala klassrummet, vilket skapar tydlighet

SKOLPORTENS PUBLIKATIONSSERIE FOR DOKUMENTERAT UTVECKLINGSARBETE *

DECEMBER 2022 * 15



och forutsigbarhet. Ett annat sitt att skapa en till-
ginglig lirmilj6 ir att bygga in anpassningar redan i
planeringsstadiet. For min del handlade anpassningar-
na bland annat om bildstdd, tydliga och aterkomman-
de symboler for olika aktiviteter, nedskrivna anteck-
ningar frin genomgingarna och digitala liromedel
som kan anpassas for elevernas olika forutsittningar.
Av elevenkiten med drskurs 8 framgir att de flesta
elever (9o procent) tyckte att lektionsstrukturen var
tydlig, och att det var ungefir lika latt att hinga med 1
undervisningen som vanligt (84 procent). Majoriteten
(84 procent) var néjda med liromedlet som anvindes,
och en del (19 procent) angav att det varken fung-
erade bittre eller simre 4n vanligt.

En tinkbar fallgrop med digital (och fysisk) un-
dervisning ir just att bildstdd och andra kompensato-
riska hjilpmedel inte anvinds i tillricklig utstrickning.
I vanliga fall finns mojlighet att skriva upp instruktio-
ner pd tavlan, samt anvinda utskrivna bilder frin till
exempel wigditonline.se som stod till instruktionerna.
Att anvinda kompensatoriska hjilpmedel, till exempel
1 form av visuella tidsverktyg och symboler f6r vad
som ska goras, dr sarskilt betydelsefullt for elever med

kognitiva utmaningar. For dessa elever kan det vara
svart att planera, minnas och uppfatta tid, vilket gor
det sirskilt viktigt med tydlighet och forutsigbarhet.
Vid fjarrundervisning finns dock en risk att liraren
missar att anvinda skriftliga instruktioner och bild-
stod, och 1 stillet enbart tar instruktionerna muntligt.
Ett utvecklingsomride som jag sjilv noterat 4r att jag
hade kunnat visa nigon form av digital agenda Gver
dagens lektion pd skirmen, mer in den som fanns
1 min Powerpoint. I det fysiska klassrummet brukar
jag alltid skriva upp dagens agenda pd tavlan, men
den mojligheten saknades under fjarrundervisningen.
Hir hade det till exempel gitt att anvinda classrooms-
creen.com, en webbsida som bland annat kan anvan-
das for att visa symboler for hur en aktivitet ska ut-
foras (till exempel tyst, diskutera eller viska) och hur
linge en aktivitet pagir (en klocka som riknar ned).
Strukturen bor se likadan ut 1 bade de fysiska och
de digitala klassrummen, och pa samtliga lektioner.
Dirfor dr det centralt att det finns en samsyn mel-
lan lirarna pa skolan, och att samtliga lektioner foljer
samma struktur.

LARANDETS UTVECKLING UNDER PERIODEN

TYDLIGHET OCH FORUTSAGBARHET ir viktiga faktorer
for att gynna elevernas lirande, sivil for elever med
som utan neuropsykiatriska funktionsvariationer. P3
vilket sitt min undervisningsmodell har bidragit till
att oka elevernas lirande 4r dock en svir friga, med
tanke pd att det egentligen handlade om att {3 till
nigot lirande 6ver huvud taget i denna unika situa-
tion. For att ta reda p3 hur lirandet utvecklades un-
der perioden har jag som tidigare nimnts dels anvint
mig av elevernas betyg, och undersokt eventuella
forandringar fore och efter fjarrundervisningen, dels
har jag genomfort en enkit med eleverna 1 arskurs 8
om hur de upplevde fjirrundervisningen i SO un-
der viren 2021. I elevenkiten svarade 70 procent av
eleverna att fjirrundervisningen 1 SO bidragit till att
oka deras lirande. Svaren hade troligen blivit mer
rittvisande om jag hade haft med “ingen skillnad”
som svarsalternativ. De som svarade “nej” pa frigan
om huruvida fjirrundervisningen bidragit till att 6ka
deras lirande menade att det inte var nagon skillnad,

och att de lirde sig ungefir lika mycket som vanligt.
Vid en granskning av betygskatalogen visade det sig
att ingen elev fitt sinkt betyg 1 SO under perioden.
Samtliga elever som besvarat enkiten i drskurs 8 be-
skrev att deras studieresultat inte paverkats av fjarr-
undervisningen 1 SO. P4 kort sikt verkade elevernas
kunskapsutveckling alltsd inte ha paverkats markbart.
En tinkbar slutsats 4r att fjirrundervisningen varken
haft positiv eller negativ effekt pa kort sikt. Hur stu-
dieresultaten och lirandet hade paverkats pa lingre
sikt dr svart att svara pa. Det verkar inte vara fjirr-
undervisningen 1 sig som paverkat elevernas lirande,
utan snarare att undervisningen foljt samma struktur
som i det fysiska klassrummet. En elev skriver till
exempel: “Jag tycker inte att SO-undervisningen var
mycket annorlunda frin vad den var innan. Storsta
skillnaden var vil att den var online. Allt fungerade
dock som vanligt”. Oavsett var eleverna befunnit sig
har de kunnat delta i undervisningen med hjilp av
undervisningsmodellen som beskrivs 1 den hir ar-
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tikeln. Att undervisningsmodellen fungerade iven
under pandemin visar pa dess styrka. De frimsta
framgangsfaktorerna som jag ser det har varit att un-
dervisningen redan frin borjan var anpassad for di-

gitala klassrum. Men for att undervisningen ska leda
till forbattrad inlirning for samtliga elever krivs en
hel del forarbete, vilket givetvis stiller hoga krav pa
oss lirare bide vad giller tid och intresse.

DIGITAL TEKNIK 1 UNDERVISNINGEN

SOM MISHRA OCH KOEHLER (2006) lyfter fram behdo-
ver lirare ha sivil amneskunskaper som pedagogisk
och digital kompetens for att kunna anvinda digital
teknik 1 undervisningen pa ett meningsfullt sitt. Dessa
tre — dmneskunskap, pedagogisk kunskap och digital
kompetens — maste samspela, dven om sittet pa vil-
ket de gor det kan variera mellan olika dmnen, larare
och elevgrupper. Det finns dirmed inte ett sitt att
integrera digital teknik i undervisningen, utan varje
undervisningssituation ir unik. Ritt anvind kan den
digitala tekniken fungera som ett pedagogiskt hjilp-
medel i undervisningen, vilket i forlingningen kan
leda till forbittrad kunskapsinlirning hos eleverna.
Dock ir det, enligt min erfarenhet, minga lirare som
upplever att de saknar tillrickliga kunskaper inom
digital teknik. Detta bekriftas dven av Skolverkets
rapport (2016). Bland ldrare efterfrigas framfor allt
kompetensutveckling 1 hur digital teknik kan anvin-
das som ett pedagogiskt verktyg 1 undervisningssitua-
tionen. For manga lirare blev undervisningen under
pandemin viren 2021 en slags n6dlésning. Det sak-

nades kunskaper om hur fjarrundervisning skulle ut-
formas, bide frin lirare och skolledning. Dirtill fanns
ingen tid att prova och omprova metoderna innan det
var dags att undervisa. Vi vet dnnu lite om hur fjirr-
undervisning kan bedrivas 1 grundskolan, och vilka
effekter den ger. Som framgar av rapporten Digitala
larmiljoer. Likvirdig utbildning med fjdrr- och distansun-
dervisning (Ifous 2022) ir fortfarande forskningen pd
omradet begrinsad. I rapporten framhalls ocksa beho-
vet av att integrera kunskap om digital teknik, samt
hur fjirr- och distansundervisning kan bedrivas, i
lirarutbildningen. Som Willermark (2018) visar i sin
avhandling Digital Didaktisk Design: Att utveckla under-
visningspraktiken i och for en digitaliserad skola krivs bade
tid och mojlighet att préva nya metoder under lingre
tidsperioder. Det digitala utvecklingsarbetet maste ta
avstamp 1 lararnas vardag och de behov som finns.
Dessutom beh&vs mer Overgripande strategier, led-
ning, stdd och teknisk support frin centralt hall.
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AVSLUTANDE
DISKUSSION

DETTA PROJEKT HAR syftat till att beskriva hur jag be-
drev SO-undervisning pa hogstadiet under corona-
pandemin viren 2021, vilka utmaningar och méjlig-
heter som detta medforde for elever och larare, samt
hur elevernas kunskapsutveckling paverkades av den
digitala undervisningsmodell som anvindes. Utifrin
mina erfarenheter av att bedriva fjarrundervisning
tror jag inte att denna undervisningsform 4r framtiden
for vira grundskolor — dtminstone inte fjirrundervis-
ning pa heltid. Nagra av de storsta pedagogiska utma-
ningar som jag sjilv upplevde var bristande interak-
tion med eleverna, svirigheter att anpassa den fysiska
lirmiljon, samt problem att ge eleverna den hjilp de
behovde. Av elevenkiten framgir att eleverna ocksa
upplevde att det var svarare dn vanligt att be om hyilp
nir undervisningen skedde pa distans. I diskussioner i
lararlagen pa Skuru skola (Skuru skola 2021) beskrivs
svarigheter med nirvaroregistrering, framfor allt di
elever kom in sent, avvek frin lektionen eller inte
kom tillbaka till Google Meet pa utsatt tid. Detta var
dven svarigheter som jag lade mirke till. Ytterligare
utmaningar som framkommer 1 diskussionerna bland
lirarna pa Skuru skola (ibid.) var tekniska problem,
avsaknad av tid for att préva och ompréva digitala
undervisningsmetoder, svirigheter att hilla koll p3 att
eleverna gjorde vad de skulle och svirigheter vid be-
domningssituationer. Andra utmaningar som beskrivs
béade av elever i elevenkiten och av lirarna pa Skuru
skola (ibid.) var att eleverna distraherades av annat i
hemmiljén och att det var svirare for en del elever att
behalla fokus pd uppgifterna.

Skolans pedagogiska verksamhet bygger pd att
eleverna ir pa plats 1 skolan. Dock finns tillfillen di
elever inte kan vara 1 skolan, till exempel pa grund av
sjukdom eller sjukhusvistelse. Dessutom finns elever
med problematisk skolfrdnvaro. Att anpassa under-
visningen si att den ir tillginglig oavsett var elev-

erna befinner sig ir ett sitt att nd dven dessa elever,
och kan dirmed ses som en av fjirrundervisningens
frimsta mojligheter. Dirtill kan fjirrundervisningen
oka tillgingen till kvalitativ utbildning, till exempel
pi platser dir det saknas behoriga lirare. Aven om
fjarrundervisningen har visat sig innebira en rad ut-
maningar synliggdr projektet samtidigt att klassrum-
met inte alltid ir den bista platsen for inlirning. Att
studera hemifrin en dag eller del av en dag i veckan
skulle kunna vara positivt for inlirning och koncen-
tration. De frimsta mojligheterna som den digitala
fjarrundervisningen medfdrde var just 6kad studiero
hos eleverna, mojlighet att sova lingre pa morgonen,
okad energi och minskad stressnivd, vilket framgdr
av elevenkiterna. Andra fordelar som jag upplevde
var att eleverna fungerade som resurser for varandra
i hogre utstrickning 4n vanligt, till exempel 1 form
av kamratrespons. Majoriteten av eleverna svarade 1
elevenkiten att fjirrundervisningen bidrog till att 6ka
deras lirande. Diremot verkade kunskapsinlirning-
en inte paverkas namnvirt av fjirrundervisningen i
sig, utan snarare av att undervisningen foljde samma
struktur som vanligt. Detta stiller givetvis krav pa att
lektionsdesignen som vanligtvis anvinds dr genom-
tinkt och anpassad for elevers olika forutsittningar
och behov. Detta kan till exempel innebira att samt-
liga lektioner har en tydlig struktur, att kompensato-
riska hjilpmedel anvinds, att olika sitt att inhimta,
bearbeta och uppvisa kunskaper uppmuntras, och att
eleverna ges inflytande Over arbetsformer och lek-
tionsinnehdll. Jag tror, precis som Wallberg (2022a), att
vi ldrare behover tinka om. I stillet for att anpassa
undervisningen forst effer att vi mirker att den inte
fungerar for alla elever bér den redan innan desig-
nas si att den moter varje elev dir den befinner sig.
Tillginglighet handlar dirmed om att foregd och ta
bort hinder f6r inldrning innan de blir just hinder. Pa
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sd sitt anpassas undervisningen till varje elevs skilda
forutsittningar och behow.

Min férhoppning ir att det hir projektet kan in-
spirera andra lirare, oavsett om klassrummen ir fy-
siska eller digitala — eller helst, bide och. Jag hoppas
att projektet sitter ljus pd vikten av att anpassningar
byggs in i planeringsstadiet, att lektionsstrukturen ar
tydlig och forutsigbar och att vinsterna med att an-
vinda digitala verktyg (till exempel digitala lirome-

del) lyfts 1 undervisningen. Detta betyder dock inte
att vi bor skrota den analoga undervisningen och dess
verktyg helt, tvirtom. Som Skolverket (2018) skriver
har utvecklingen rort sig mot att analog och digital
undervisning kombineras 1 allt hogre grad. Detta ir
en forbittring som jag vilkomnar. Jag uppmuntrar
mina lirarkollegor runt om 1 landet att integrera di-
gitala verktyg i den traditionella undervisningen.
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APPENDIX

BILAGA: ENKAT SO-UNDERVISNINGEN UNDER PANDEMIN

JAG HALLER JUST nu pa att sOka ett kvalitetspris som
kallas for ”Fjidern”. Priset handlar om att man som
larare jobbar med att f3 elever att utvecklas i skolan.
I min ansokan skriver jag om hur jag bedrev SO-
undervisningen under pandemin, sirskilt nir vi hade
farrundervisning 1 borjan av virterminen 2021 (da ni
fick gi 1 skolan hemifrin). Jag behover dirfor er hjilp
med att besvara denna enkit! Enkiten vinder sig till
er som gatt pd Skuru skola minst 1 dr och som deltog
under fjarrundervisningen forra dret.

Enkiten giller enbart SO-undervisningen med
mig, inga andra imnen.

1. K&nde du dig mer stressad over skolarbetet i
SO nér vi hade fjarrundervisning?

* Ja, jag kdnde mig mer stressad.
*  Nej, jag kdnde mig minde stressad &n innan.
*  Det var ingen skillnad.

2. Var det latt att hAinga med under SO-lektionerna?

Ja, det var latt att hdnga med.

Nej, det var svarare att hanga med.

Det var ingen skillnad.

Om du svarade nej pé fraga 2. Varfor kdndes
det svérare att hanga med an vanligt?

*
*
*
*

3. Var lektionsstrukturen tydlig? Dvs. att man
visste vad man skulle goéra, hur lange lektionen
pagick, nér det var genomgang, eget arbete osv.

* Ja, lektionsstrukturen var tydlig.
*  Nej, lektionsstrukturen var otydligare an
vanligt.

*  Det var ingen skillnad.

*  Om du svarade nej pa fraga 3. Varfor
kandes lektionsstrukturen otydligare an
vanligt?

4. Kunde du hdnga med under genomgangarna
nar vi hade fjarrundervisning?

*  Ja, ungefar lika mycket som vanligt.

*  Negj, det var svarare att hdnga med under
genomgangarna.

*  Det var ingen skillnad.

*  Om du svarade nej pa fraga 4. Varfor
kandes det svarare att hanga med under
genomgangarna?

5. Kunde du jobba pa egen hand, till exempel
med uppgifterna i arbetsbladet?

Ja, ungefar som vanligt.

Nej, det var svarare an vanligt.

Det var ingen skillnad.

Om du svarade nej pé fraga 5. Varfor
kandes det svarare att jobba pa egen
hand?

* ot % %

6. Kunde du fa hjalp av Fanny med skoluppgifter
nar ni hade fjarrundervisning?

*  Ja, ungefar som vanligt.
*  Negj, det var svérare an vanligt.
*  Det var ingen skillnad.
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7. Kunde du fraga nagon klasskamrat om hjilp,
till exempel via sociala medier, chatt eller
telefonsamtal?

* Ja, det kunde jag.
*  Nej, det kunde jag inte.
*  Det var ingen skillnad.

8. Vad tyckte du om laromedlet som anvidndes
under fjarrundervisningen (Gleerups)?

*  Det fungerade bra.

*  Det fungerade daligt.

*  Det fungerade varken béattre eller sémre an
vanligt.

9. Har dina betyg i SO férandrats pa grund av
fjarrundervisningen?

*  Ja, de har forbattrats.

* Ja, de har forsdmrats.

*  Nej, mina betyg har inte paverkats av
fidrrundervisningen.

10. Har Fannys fjarrundervisning bidragit till att
o6ka mitt larande?

Ja

Nej

Om ja, p4a vilket satt?
Om nej, varfor inte?

* ot % %

11. Vad var det basta med att ha fjarrundervis-
ning i SO?

12. Vilka var de storsta utmaningarna med att ha
fjarrundervisning i SO?

13. Pa det stora hela, hur tycker du att fjarrun-
dervisningen paverkade dina studieresultat och
varfor?
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