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SAMMANFATTNING

DENNA UTVECKLINGSARTIKEL HAR forfattats av Bjorn Kindenberg, lektor vid Grimstaskolan
(grundskola) 1 Villingby och skolans bitridande rektor for hogstadiet: Magdalena Fernler.
[ artikeln beskrivs en hogstadiet genomford insats for att stirka elevinflytandet genom att
lita elever observera och reflektera 6ver undervisningen, med fokus pa positiva aspekter.
Insatsen har varit ett led 1 arbetet med att stirka elevinflytandet, vilket ir ett angeliget
omride for manga skolor och inte minst for vir egen skola, som fitt nedslag i Skolin-
spektionens granskning av detta omrade. Insatsen genomfordes i fyra faser som beskrivs 1
artikeln: probleminventeringsfasen, dir elevernas synpunkter samlades in; observations- och
reflektionstasen, dir elever gjorde positiva observationer av undervisningen; analysfasen, dar
materialet analyserades med hjilp av ett generativt Al-verktyg (ChatGPT); och spridnings-
fasen, ddr resultaten delades med skolans lirare. Elevernas observationer visade att tydliga
genomgangar, individuell hjilp och anpassning, interaktivitet och engagemang, forberedelse
och repetition samt en positiv lirmiljo var viktiga faktorer for god undervisning. Eleverna
virdesatte konkreta forklaringar, visuella hjilpmedel, personlig stéttning och varierad un-
dervisning. Vi tycker att insatsen och greppet att aktivt involvera eleverna fungerade vil,
men ser ocksd utvecklingsmojligheter, vilket diskuteras avslutningsvis 1 artikeln.

Bjorn Kindenberg ir lektor vid Grimstaskolan 1 Villingby, Stockholms stad.
Epost: bjorn.kindenberg@edu.stockholm.se

Magdalena Fernler ir bitridande rektor vid Grimstaskolan i Villingby, Stockholms stad.
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INLEDNING

ELEVERS RATT TiLL inflytande 6ver sin utbildning ir en
central del i skollagstiftningen och madlet med infly-
tandet dr att stirka savil elevernas demokratiska kom-
petens som deras lirande. (Skolverket, 2024). Forsk-
ning visar att det finns ett positivt samband mellan
elevers inflytande och deras psykosociala vilmaende
(Persson, 2016). Liroplanen lyfter fram att elevinfly-
tande, utover demokratisk fostran och valbefinnande,
ocksd handlar om att eleverna fortlopande [ska] sti-
muleras att ta aktiv del i arbetet med att vidareut-
veckla utbildningen” (Skolverket, 2022, s. 14). Elevin-
flytandet dr alltsd tinkt att 1 forlingningen bidra till en
battre undervisning.

Trots att det finns minga skil att betona elevin-
flytande sa dr det inte ett enkelt omrade att hantera
i skolan. Lirare ir ofta tidsmissigt klimda mellan pe-
dagogisk planering, genomforande av undervisning,
administration och dokumentation. Att di lyfta
blicken” och finga upp och ge utrymme for elevin-
flytande blir litt en 3sidosatt uppgift. Vir skola — en
grundskola (F-9) 1 ett socioekonomiskt utsatt omride
— ir inget undantag. Tvirtom fick skolan vid Skolin-
spektionens senaste granskning nedslag pd omridet
elevinflytande 6ver undervisningen, dir inspektionen
sig behov av utveckling.

Nedslaget bidrog under virterminen 2024 till en
insats pa skolans hogstadium for att stirka elevinfly-
tandet. Aven om insatsen inte planerades i detalj inn-
an den sjosattes — snarare tog den 1 mingt och mycket
form under terminens ging — si resulterade den 1 ett
flertal insikter om undervisning och om former for
att aktivt och med kvalitet arbeta med elevinflytande.
I korthet var den birande idén med insatsen att lita
eleverna gora observationer av ldrare, med fokus pa
det eleverna upplevde som positivt 1 undervisningen.
Vikten av att pad ett aktivt sitt {3 in elevernas roster
1 skolans utvecklingsarbete har lyfts av bland annat
skolforskaren Asa Hirsh (2017).

Efter genomfort projekt skulle vi, med ett ut-
tryck himtat frin virdvetenskaperna, vilja beskriva

vart forhallningssitt till observationer som salutogent
(Lindstrom & Eriksson, 2011). Ett salutogent forhall-
ningssitt fokuserar pa det positiva, det som fungerar.
Ingrid Hylander och Gunilla Guva skriver att nir det
salutogena forhallningssittet dversitts till skolans virld,
”blir elevhilsans uppgift lika mycket att frimja positi-
va pedagogiska, psykologiska och sociala utvecklings-
processer som att specifikt undanrdja lirandehinder”
(2017, 5. 21). Aven om vi i denna insats inte arbetat
specifikt med elevhilsofrimjande arbete, si tycker
vl att ett angreppssitt dir elever involveras 1 att hitta
och forstirka det som fungerar i undervisningsmiljon
stimmer vil in pad Hylanders och Guvis beskrivning.

Forfattarna till denna utvecklingsartikel 4r Bjorn
Kindenberg, lektor vid skolan, och Magdalena Fern-
ler, bitridande rektor for hogstadiet, 1 vilket insatsen
genomfordes. I denna utvecklingsartikel beskriver vi
hur virt salutogent inspirerade arbete for okat ele-
vinflytande forbereddes och hur den genomfordes
samt vad resultatet av elevernas observationer blev. Vi
diskuterar ocksd hur detta resultat kan anvindas for
att utveckla skolans undervisning och hur vi tinker
att sjalva tillvigagangssittet fortsatt kan utvecklas och
forfinas.
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SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

SYFTET MED DENNA artikel 4r att visa hur observatio- 1. Hur genomfordes arbetet med elevernas
ner som styrs av det elever upplever som god under- observationer?
visning kan fraimja en skolas arbete med elevinflytan- 2. Vad sag eleverna i sina observationer?

de och undervisningsutveckling. Vi har valt att bryta

ned syftet 1 tva frigestillningar, som vi i denna artikel ~ Efter vir presentation av projektet och vad eleverna
besvarar genom en beskrivning av hur vi gick tillviga  sig diskuterar vi vad vi som skola kan lira av arbetet
nir vi lit eleverna observera undervisning: och hur det kan utvecklas vidare.
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METOD

DEN FORSTA FRAGESTALLNINGEN ir inriktad pd en de-
skriptiv redogorelse for hur projektet gick till. Denna
redogorelse grundar sig pd en sammanstillning av
minnes- och motesanteckningar samt bildspel dir
vi presenterat tankarna med projektet for elever och
kollegor. Den andra frigestillningen ir mer under-

ETISKA ASPEKTER

AVEN oM DETTA utvecklingsprojekt inte startade som
en formell studie, sd stod det efter ett tag klart for oss
att vi skulle vilja sammanfatta vara insikter i nigon
form av projektrapport. For att mojliggdra bredare
spridning, med sikte pd Skolportens utvecklingsarti-
kelserie, inhimtade vi darfor samtycke till deltagande
frin de elever som utfort observationer, enligt bilagd
medgivandeblankett. [ allt visentligt har vir under-
sokning ocksd genomforts 1 enlighet med de etiska
riktlinjer for forskning som formulerats av Veten-
skapsriadet (2017). Med andra ord har eleverna kunnat

sokande och riktad mot sjilva resultatet av elevernas
observationer. Materialet vi utgitt frin ar alltsd elev-
ernas skriftliga och muntligt rapporterade observatio-
ner vilka med hjilp av ett Al-verktyg (ChatGPT) och
gemensamma diskussioner analyserat (dessa moment

beskrivs nedan i resultatdelen).

vilja att medverka eller att avstd medverkan, vilket
dven elevernas virdnadshavare informerats om. Elev-
erna har 1 rapporteringen av resultatet forsetts med
fingerade namn fOr att de inte ska kunna identifieras.
Eftersom tidpunkten for undersdkningen gdr att ut-
ldsa av rapporten och skolan kan sparas till oss som
artikelforfattare, si har vi valt att 1 vir text inte skri-
va ut vilka specifika drskurser som deltog 1 insatsen.
Det material som laddades upp till ChatGPT-servern
gjordes inte publikt utan endast privat dtkomligt.
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RESULTAT OCH
GENOMFORANDE

DETTA AVSNITT AR indelat i tre delar som besvarar de
tre frigestillningarna. Sjilva genomforandet av insat-
sen behandlas i det forsta avsnittet, vilket alltsd ocks3
beskriver vir metod for att samla in och analysera
observationerna. Analysen av observationerna, alltsd

vad eleverna sdg, utgdr svaret pd den andra frige-
stillningen. Avslutningsvis diskuterar vi den tredje
frigestillningen som handlar om vilka lirdomar och
utvecklingsmojligheter vi ser efter genomford insats.

HUR GENOMFORDES ARBETET MED ELEVERNAS OBSERVATIONER?

I FIGUR 1 visas en schematisk Gversikt Over insatsens
arbetsging, indelad 1 fyra faser. Sjilva insatsen var inte
sa medvetet planerad som figuren och fasindelningen
kanske ger sken av, men figuren ger en &Sverskadlig
bild av processen.

Nedan beskrivs hur vi gick tillviga 1 processens
olika faser. Hir tar vi ocksd upp hur vi dokumente-

—

Spridnin Problem:
P & inventering
Observation
Analys och

_ reflektion

Figur 1: Oversikt over insatsen.

rade processen samt diskuterar etiska aspekter av ut-
vecklingsinsatsens genomforande.

PROBLEMINVENTERINGSFASEN
I det som skulle kunna kallas for en forberedande
och inledande probleminventeringsfas samradde vi kring
hur skolans arbete med elevinflytande skulle kunna
starkas. Detta skedde alldeles 1 borjan av virterminen
2024 och bakgrunden var att skolan foregiende lisir
fatt nedslag 1 Skolinspektionens granskning. I gransk-
ningen framhdlls att skolan behdvde utveckla savil sitt
jamstilldhetsarbete som formerna for elevinflytande
gillande undervisning. Det tillvigagingssitt som be-
skrivs 1 denna artikel hade egentligen tvd fokusomri-
den — jimstilldhet och undervisningskvalitet — men
vi har av utrymmesskil begrinsat oss till att 1 denna
artikel beskriva det sistnimnda

Vi gjorde mot bakgrund av det en genomging av
den under foregiende lisir genomtorda brukarunder-
sokningen, som ir konstruerad for att spegla hur elev-
erna upplever sin skolging och undervisning utifrin
ett antal pastienden. Sirskilt tre pastienden “Lirare
undervisar bra”, ”Lirare motiverar” och ”[Jag| blir
lyssnad till” stack ut pd det viset att eleverna 1 mycket

liten grad instimde 1 pistdendena.
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Forslag pa observation

* En uppgiftsinstruktion

* En genomgang pa tavlan
* En ovning

* En forklaring

* En feedback

* ”"Dagens béasta lektionsgrej” — Ett exempel pa nar lararen gjorde
nagonting som forklarade pa ett bra satt/gjorde att du forstod.

* En observation/reflektion per dag under en vecka.
» Nagonting som funkar bra for dig som elev for att du ska lara dig saker.

* Observationen lamnas in till Magda i slutet pa varje dag.

Figur 2:
Instruktioner till eleverna
infor deras forsta
observationsomgang.

Magdalena Fernler har sedan flera ar tillbaka vinn-
lagt sig om att pa olika sitt — inte minst genom arbe-
tet kring elevridet — ta tillvara elevernas uppfattning-
ar om sin skolging. Magdalenas foresats hade denna
termin (virterminen 2024) lett till att elevridet or-
ganiserats 1 mindre grupper, varav en grupp utgjorde
ett “undervisningsrid” med sirskilt fokus pa under-
visningsfrigor. Representanterna till elevridet och
dess undergrupper hade dessforinnan utsetts genom
omrostning 1 respektive klass 1 drskurs 7—9. Infor ter-
minens forsta elevridsmote bestimde vi oss, 1 enlig-
het med Magdalenas tankar, for att lyssna in elevernas
uppfattningar kring de omriden som utifrin brukar-
undersdkningen tydde pd missndje frin eleverna.Vid
elevridsmotet presenterades Skolinspektionens kritik
tillsammans med statistik frin brukarundersékningen,
varefter undervisningsradet fick komma med tankar
och funderingar kring vad de tyckte behdvde utveck-
las 1 undervisningen. I undervisningsriadet ingick 15
elever med 12 representanter frin varje klass 1 ars-
kurserna 7—. Diskussionen med undervisningsradet
gjordes 1 en form av storforum med undervisningsra-
det, en Sppen gruppdiskussion dir vi artikelforfattare
fungerade som ordférande och respektive sekreterare.

I diskussionen framkom genast ett stort antal syn-
punkter pa lirare, varav flertalet negativa. Exempel
kunde vara att vissa lidrare soker “beef” (onédig kon-
flikt) med elever, att eleverna 6verhopas med hem-
uppgifter 6ver helgen, eller att lararna “pratar sonder
lektionerna”. Aven om det ir viktigt att sidana syn-
punkter blir horda, sd var virt gemensamma intryck ef-
ter diskussionen — nir eleverna limnat elevridsmotet —
att det blivit lite for stort fokus pa det negativa och att

forumet blivit en klagomur snarare 4n bollplank for oss
1 vara ambitioner att utveckla elevinflytandet.Vi kinde
ocksd att det skulle komma att bli svirt att formedla
dessa intryck till kollegor pa ett konstruktivt sitt. En
annan begrinsning med storforumet var att elevernas
synpunkter tenderade att bli ganska svepande och inte
egentligen handla om undervisningen. Exempelvis var
eleverna missnojda med att olika lirare 1 olika amnen
satte betyg pa olika sitt. En ytterligare begrinsning i
elevernas iakttagelser var att elevernas minnesbilder
av undervisningen var relativt osorterade. Exempelvis
kom gamla upplevda oforritter och negativa erfaren-
heter frin lingt tillbaka 1 tiden — ibland frin lagstadieti-
den — upp 1 storforumet.

For att motverka de hir begrinsningarna ville vi
hitta nya former for ett tydligare fokus pid den nu
pigdende undervisningen. Vi ville ocksd pa ett mer
systematiskt och samtidigt mer konstruktivt sitt an
genom gruppdiskussion finga upp elevernas asikter.
Idén till det som skulle komma att bli virt forindrade
angreppssitt foddes dock under storforumet. En elev
tog 1 diskussionen upp att det var bra att hens lirare
anvinde pennor 1 olika firger for att pa whiteboarden
markera viktig information. Detta var en typ av ob-
servation vi kom att ta fasta pa, di den kindes som en
positivt och konstruktivt orienterad undervisningsob-
servation, sidana typer av observationer upplevde vi
att larare pa skolan skulle vara mycket intresserade av.
Vi bestimde oss 1 det hir liget for att anvinda oss
eleverna for att observera god undervisning pa ett
systematiskt, men ocksa positivt och konstruktivt sitt.

I samtalen med eleverna anvinde vi oss inte av en
pa forhand given definition av ”god undervisning”,
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eftersom vi ville vara 6ppna for elevernas uppfatt-
ningar, dven om vi dterkommande forsokte uttrycka
det i termer som “saker som liraren gor som gor att
du lir dig bittre”. Vi hade inte heller ndgra anvisning-
ar om vilka lektioner eleverna skulle observera, inte
heller att de skulle observera ett visst antal, iven om vi
uppmanade dem att observera s minga som maojligt.
Vi vet darfor inte exakt hur manga lektioner eleverna
observerade, men noterade under observations- och
reflektionsfasen (som beskrivs i nista avsnitt) att det
var vanligt att eleverna observerade pa matematik-
och SO-lektionerna och att varje elev observerade
cirka 4—s5 lektioner per observationsvecka.

OBSERVATIONS- OCH REFLEKTIONSFASEN
Att fokus forflyttades fran elevernas tyckande till deras
egna observationer — med tyngdpunkt pa det positiva
— kan ses som en ny fas 1 insatsen. Denna observa-
tions- och reflektionsfas inleddes med ett uppfoljande
mote med undervisningsradet ett par veckor efter det
inledande motet. Infor detta mote hade vi sammanstillt
elevernas asikter — bade positiva och negativa — vilket
eleverna fick ta del av. Vi forklarade att dsikterna var
mycket virdefulla, men att vi nu skulle vilja komma
lite lingre genom att under en veckas tid lita dem
gora mer samlade, riktade och framfor allt positiva och
konkreta observationer. Figur 2 visar hur vi formulerat
instruktionerna till eleverna infor uppgiften.

Eleverna forsigs infor uppgiften med skrivhiften i
As-storlek, att anvindas dagligen under en vecka och

instruerades att limna in dessa till Magdalena 1 slutet pa
veckan. Nir eleverna efter en vecka limnat in sina ob-
servationer hade vi ett avstimningsméote med represen-
tanter fOr skolans elevhilsoteam och gick igenom elev-
ernas observationer och antecknade dem 1 ett sirskilt
dokument. Vi kunde notera att observationerna var av
ganska skiftande kvalitet och precision, frin konkreta
till valdigt generella.Vi bestimde oss diarfor for att hjal-
pa eleverna komma vidare 1 sina observationer genom
att sitta in arbetet 1 ett storre sammanhang och genom
att ge tydligare anvisningar om observationerna.

P3 nistfoljande elevridstid, som var i mars, samlade
vi ihop de elever som gjort observationer. Denna ging
hade vi forberett motet genom att ge ett exempel pa
en genomford vetenskaplig studie av lirares undervis-
ningsskicklighet (Keeley m.fl., 2016). Denna studie un-
dersoker studenters syn pd universitetslirares undervis-
ning och identifierar aspekter som relationsbyggande,
dmneskunnande och kreativitet som aspekter av un-
dervisningsskicklighet. Sjilva artikeln (skriven pd aka-
demisk engelska) listes givetvis inte av eleverna, 1 stillet
fick de den aterberittad for sig. Men studien fungerade
bra som ett exempel pa att observationer faktiskt an-
vinds for att ta reda pd mer om undervisning, vilket
vi upplevde bidrog till en kinsla hos eleverna att deras
egna observationer hade ett autentiskt virde.

Exemplet frin studien foljdes av en form av “work-
shop” dir vi projicerade en bild pé vattnets kretslopp
pd whiteboarden och 1 en samtalsrunda bad eleverna
att forestalla sig konkreta saker som de tycker en larare
borde gora for att forklara hur kretsloppet fungerar. I

Dag

Var gdrna konkret och detaljerad. Om en genomgdng var bra forsdk
sdtta ord pd vad som var bra och hur ldraren gjorde mer exakt.

Observation

Mandag

Datum:

ﬁlmne:

Figur 3:
Observationsmall till
eleverna infor deras andra

observationsomg%ng.
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detta moment hade vi dven bjudit in ytterligare elever
som vi bedémde som bide verbala och med kloka tan-
kar om undervisning, for att 6ka dynamiken i grupp-
diskussionen. I rundan och diskussionen framkom flera
kloka synpunkter, sisom att lararen borde hjilpa elev-
erna forstd att ord som “nederbord” kan exemplifieras
med “regn”, eller att liraren med hjilp av pennor kan
fortydliga rorelser och riktningar i kretsloppet. Denna
samtalsrunda spelades in och anvindes som en del av
det underlag som senare analyserades.

Samtalsrundan foljdes vidare upp genom att vi
jamforde elevernas forslag pd god undervisning med
vad de sjilva observerat. Hir pitalade vi for elever-
na att observationer kommer att vara till storst hjilp
for lirare om de ocksa ir konkreta. Som ytterligare
stottning 1 detta hade vi forberett sirskilda observa-
tionsmallar (se figur 3), som klistrades in i elevernas
observationshiften, mallar som ocksd angav en viss
inriktning for observationerna.

Eleverna fick efter motet 1 uppgift att genom-
fora en ny omging observationer, under en veckas
tid, fOr att sedan limna in dessa till Magdalena. Vid
nistfoljande triff med undervisningsradet (i april) fick
eleverna 1 en samtalsrunda beritta om och reflektera
kring de observationer som nu genomforts. Elevernas
kommentarer antecknades och fordes in i ett sam-
lingsdokument, tillsammans med deras anteckningar
fran observationsmallarna.

Under tiden mellan denna och foregiende triff
hade ndgra preliminira observationer mejlats ut till
skolans lirare pd hogstadiet, vilket skapat viss nyfiken-
het pi insatsen. Som en avslutning pid elevernas ob-
servationer bestimdes att eleverna skulle ha en form
av fokusgruppsamtal kring vad observationerna visat,
tillsammans med tva lirare vars undervisning ofta fo-
rekommit 1 observationerna. Detta fokussamtal sig vi
som ett sitt att ta tillvara intresset som projektet vickt
och samtidigt fordjupa elevernas reflektioner kring sina
observationer. Vid detta fokussamtal, som holls ett par
veckor senare, medverkade vi sjilva, lararna (en lirare i
SO respektive en matematiklirare) och en representant
fran elevhilsoteamet. Som vid féregiende samtal an-
tecknades vad eleverna sade och som vid tidigare for-
farande samlades anteckningarna 1 ett storre dokument.

ANALYSFASEN

Det samlade dokumentet borjade vid det hir laget bli
ganska omfattande (cirka tre tittskrivna A4) och 1 be-
hov av sortering. Naturligtvis hade en hel del skett i

bakhuvudet” under virt arbete med observationerna,
men for att fi en samlad bild beh6vdes nigon form
av analys. Fragan var om detta skulle goras av oss sjil-
va, kanske tillsammans med eleverna, eller om lirare
och/eller forstelarare skulle ges mojlighet att lasa och
analysera elevernas uppfattningar.

Da det borjade lida mot slutet av terminen sig vi
att utrymmet 1 tid var begrinsat for gemensam analys.
I det laget valde vi att presentera arbetet med insatsen
for skolans forstelarargrupp tillsammans med de sam-
lade observationerna si lingt vi nu kommit. Forstela-
rargruppen var sedan tidigare informerad om arbetet,
men hade dnnu inte tagit del av det samlade materia-
let. Forstelirargruppen tog med intresse del av elev-
ernas observationer och 1 samtalet uppstod spontant
tankar om vilka storre eller dterkommande “monster”
man kunde se i elevernas observationer. Analys ir ett
viktigt, men ocksa tidskrivande arbete. Vi valde 1 det
hir skedet att ladda vi upp elevernas anteckningar i
ChatGPT for att se vilken sortering ett Al-stott verk-
tyg skulle gora. ChatGPT (version 40) genererade en
kategorisering i1 fem omraden, en sortering som vid
forsteldrargruppens genomlisning av materialet kin-
des mycket triffande och uttémmande, dven om nigra
smirre justeringar tillkom i1 genomlidsningen. Katego-

riseringen presenteras lingre fram i artikeln.

SPRIDNINGSFASEN

Komna sa hir lingt 1 insatsen borjade det bli dags
att fundera Over hur vi skulle kunna f3 resultatet av
elevernas observationer att sitta avtryck i klassrum-
met. | forstelirargruppen bestimdes att resultatet
skulle presenteras vid skolans sd kallade junidagar”,
det vill siga regelbundet iterkommande analysdagar,
med ChatGPT-kategoriseringen som utgingspunkt
tor kollegial diskussion. Kategoriseringen visades dven
for eleverna vid ett avslutande elev- och undervis-
ningsradsmote (slutet av maj) sd att eleverna skulle ges
tillfillet for eventuella ytterligare reflektioner.

Vid junidagarna presenterades resultatet av insat-
sen, det vill siga innehillet 1 det f6ljande avsnittet 1
denna utvecklingsartikel. Den kategorisering som
gjorts av ChatGPT anvindes dven di som utgings-
punkt, dels for att sammanfatta resultatet, dels som
underlag for diskussion, vilken genomférdes och do-
kumenterades i amnes- och arbetslagsdvergripande
konstellationer. Dokumentationen sammanstilldes
som underlag for diskussion inom skolledningen om
hur arbetet kan vidareutvecklas kommande lisar.
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VAD SAG ELEVERNA | SINA OBSERVATIONER?

VAD KOM DA eleverna fram till 1 sina observationer?
Terminens samlade observationer uppgick till cirka
3—4 A4-sidor text 1 form av anteckningar frin elev-
samtal, noteringar i observationshiftena och trans-
kriberade inspelningar. Anteckningarna sammanfattas
hir 1 den kategorisering som gjordes av ChatGPT
(2024-05-21):

1. Klar och tydlig genomgang av innehall

*  Lararen forklarar begrepp utforligt och
staller specifika frégor for att sakerstalla
forstdelse.

*  Anvandning av visuella hjalpmedel som
bilder och fargkodning for att illustrera och
fortydliga begrepp.

*  Sammanfattning av viktiga punkter och
genomgang av material steg for steg.

2. Individuell hjalp och anpassning

*  Lararen ger personlig hjalp till elever som
behover extra stod.

*  Anpassning av uppgifter och genomgangar
for att mota olika elevers behov och
kunskapsnivaer.

*  Att ge eleverna tydliga instruktioner
och prioriteringar for att strukturera
sitt arbete.

3. Interaktivitet och engagemang

*  Anvandning av grupparbeten for att framja
kommunikation och samarbete mellan elever.

* At stalla fragor till eleverna innan
genomgangar for att aktivera forkunskaper
och engagera dem i larprocessen.

*  Uppmuntran till frégor och diskussioner
under lektioner for att oka forstdelsen och
deltagandet.

4. Forberedelse och repetition

*  Ge eleverna forberedelsematerial och klara
instruktioner infor prov och viktiga uppgifter.

*  Repetition av tidigare genomganget material
for att sakerstalla att alla hanger med och
forstar.

*  Genomgangar av typiska provfragor och
exempeluppgifter for att forbereda eleverna
infor bedomningar.

5. Positiv larmilje

*  Skapa ett klassrumsklimat dar eleverna
kanner sig trygga att stalla fragor och delta i
diskussioner.

*  Regelbundna utvarderingar av lektioner
och lararens metoder for att forbattra
undervisningen baserat pa elevernas
feedback.

*  Anvandning av olika undervisnings-
metoder (t.ex. video, praktiska 6vningar)
for att halla lektionerna varierande och
engagerande.

KLAR OCH TYDLIG GENOMGANG

AV INNEHALLET

Aterkommande genom insatsen gav eleverna uttryck
for att de uppskattade tydlighet frin lirarnas sida gil-
lande undervisningsinnehillet. Behov av fortydligan-
den uppstir, menade eleverna, nir liraren introdu-
cerar begrepp, vilka behdver forklaras, beskrivas och
goras begripliga. Exempel pi vad eleverna lyfte som
goda exempel pd begreppstorklaringar var nir lararen
anvinde visuella hjilpmedel fOr att markera olika de-
lar av materialet. I SO-undervisningen pa hogstadiet
anvinder lirarna exempelvis olika firger for att mar-
kera resonemang (i text) av olika kvalitet: med en firg
markeras begreppsdefinitioner och med en annan vad
som ir en exemplifiering av begrepp.

Eleverna lyfte ocksd som positiva exempel att det
ir bra nir larare stiller specifika frigor eller uppma-
ningar i stillet for allmint héllna frigor till klassen. Ex-
empelvis menade eleverna att en uppmaning av typen
”Forklara hur banker och hushall hinger ihop 1 det
ekonomiska kretsloppet” 4r ett bittre sitt att tydlig-
gora in nir frigan ”Ar det nigot som ir otydligt kring
ckonomiska kretsloppet?” stills till hela klassen. Att
sammanfatta undervisningsinnehallet, bide med enk-
lare ord och med visuella hjilpmedel i form av pilar,
markeringar pa tavlan/whiteboard med mera lyftes av
eleverna fram som tydlighet frin lirarens sida. Exem-
pelvis menade eleverna, med vattnets kretslopp som
undervisningsexempel, att det 4r bra om ldraren mar-
kerar med siffror i bilden var eleverna ska borja titta
och hur de ska f6lja vattnets vig.Vidare lyftes filmer —
girna ldrares egna — som undervisningsinslag som var
till stor hjilp for att fortydliga imnesinnehallet.

SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE FOR UNDERVISNING, LARANDE OCH LEDARSKAP %

ARTIKEL NUMMER 12/2024 *x 15



INDIVIDUELL HJALP OCH ANPASSNING

Ett annat monster 1 elevernas svar — som delvis Sver-
lappar med andra kategorier — var att eleverna vir-
desatte individuell stéttning och anpassning av upp-
gifternas mingd och svirighetsgrad. Ett exempel var,
som en elev uttryckte det, att “matteliraren kom fram
och gjorde en personlig genomging sd att just jag
torstod”. Genomgangar i helklass uppfattades inte av
eleverna som ndgot diligt (vilket vi dterkommer till),
diremot menade eleverna att de inte alltid vigar be
om hjilp i helklass. I en observation lyftes lirarens
lyhordhet vid individuell hyilp:

Ldraren sdg att jag inte forstod ordet [mutation] fast
vi sett film och jag sagt ok’ nér hon fragade om jag
Sforstod. Jag tinkte att jag far ga hem och kolla pa
YouTisbe vad det betyder men hon gjorde en jittebra
genomgang sd att jag forstod. (Amir)

I detta exempel uttrycker sig Amir uppskattande dels
om den individuellt riktade forklaringen, dels om att
liraren fingar upp Amirs osikerhet kring dmnesin-
nehallet. Individuell anpassning kan alltsd stilla hoga
krav pa att liraren ir nirvarande och receptiv, men
eleverna lyfte ocksd andra sitt att organisera indivi-
duell anpassning i klassrummet. Framfor allt handlade
dessa om hjilp med att avgrinsa informationsinhimt-
ning infor prov och inlimningsuppgifter. Ett exempel
som lyftes var att en lirare viglett eleverna i vilka oli-
ka instuderingsfrigor och 6vningsuppgifter de borde
koncentrera sig pa for olika betyg.

En annan form av individualisering som eleverna

noterat ges 1 foljande exempel:

Pd matten gar ldararen igenom ndagra [vanligt fore-
kommande typer av| uppgifter i borjan av lektionen
och sedan ger hon oss ndgra tal [i boken| som vi
ska jobba med eftersom manga tal kan vara vildigt
liknande och dd behover man inte gira alla. (Liam)

Hir lyfter Liam hur liraren genom att visa 16sningen
av nagra vanligt forekommande problem 1 boken, och
sedan vilja ut 6vningsexempel, kan hjilpa eleverna
att anpassa sin arbetsinsats till sina eget behov av att
befista och repetera. Flera elever lyfte fram att lara-
ren forsett dem med “en liten lapp” som angav vad
eleverna skulle kunna utifrin olika betygssteg, som
en hjilp att prioritera i mingden av arbetsuppgifter.
Av observationer och reflekterande samtal fick vi in-
trycket att eleverna 1 brist pd den typen av anpassande

vigledning tenderar att forsoka rikna (eller lisa) 7allt
1 boken”, vilket skapar stress.

INTERAKTIVITET OCH ENGAGEMANG

En stor del av elevernas observationer av positiva un-
dervisningsforeteelser handlade om méjligheterna till
kommunikationen i klassrummet, som vid grupparbe-
ten: "Grupparbete ir bra. Fordelarna med grupparbete
ar att man fir kommunicera, man fir diskutera. Man
far andras synpunkter” (Jenny). Eleverna uttryckte att
grupparbeten gor att de kan ta del av andras tankar
och dsikter. Grupparbeten ska dock inte anvindas for
mycket utan helst vara ett inslag under lektionen, utan
“kanske halva lektionen”. Grupparbeten behover hel-
ler inte forekomma under varje arbetsomrade.

Eleverna menade att lirare genom frigor bor upp-
muntra till samtal och diskussion. Sddana frigor kan
handla om att aktivera forkunskaper — liraren kan till
exempel inleda NO-lektionen med att fraga ”Vad har
kretsloppet for betydelse f6r oss?” — eller om att rikta
elevernas uppmirksamhet pd vad de upplever som
oklart kring dmnesinnehallet och vill veta mer om.
En elev menade att ”Ju mer det pratas 1 klassrummet
desto mer lar man sig” (Sofia). Denna observation ir
sarskilt intressant d3 vi pa skolan ibland tenderar att
uppfatta ett “lugnt och tyst” klassrum som ett klass-
rum ddr lirande gors mojligt, medan det enligt elev-
erna alltsd kan vara tvirtom.

Den upplevda fordelen med grupparbete var, som
nimnts, att man som elev lir sig genom att man fir
ta del av andras tankar. Detta kan dock, enligt elev-
erna, dstadkommas dven pd andra sitt. Ett av elev-
erna foreslaget sitt var att liraren fdljer upp indivi-
duellt forberedande arbete med begrepp med en
begreppsgenomging i helklass. Eleverna uttryckte att
de uppskattade denna kanske mer traditionella form
av klassrumssamtal, dir liraren stiller frigor till en en-
skild elev, dd detta gOr att man dven som dhorande
elev fir veta vad som ir ritt eller fel sitt att tinka
kring uppgiften. Det verkar alltsd utifrin elevernas
observationer som att det for liraren handlar om att
synliggdra — visualisera och verbalisera — olika sitt att
tinka kring dmnesinnehallet.

FORBEREDELSE OCH REPETITION

Som redan framskymtat uppskattade eleverna att fi
fortydligande forberedelsematerial och repetitioner
infor storre prov och inlimningsuppgifter. En form
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av repetition av innehdll som eleverna observerade
att lirare gor under lektionen var att tillsammans med
eleverna lisa liroboken och sedan sammanfatta vi-
sentligt innehall stycke for stycke. Eleverna menade
vidare att det 4r bra nir ldrare utgir frin uppgifter
som de ser att minga elever har svirigheter med, som
torberedelse infor storre prov. En elev lyfte att lirarens
uppmaning — ”Sig vad ni vill att jag ska ta upp under
lektionen sd gor jag det” (Yasin) — hade fungerat bra
fOr att ta vara pd tiden under forberedande lektioner
infor nationellt prowv.

Elevobservationer som berdr forberedelse sam-
manfaller som synes 1 viss utstrickning med ob-
servationer som rdr individuella anpassningar av
mingden och svirighetsgraden pi arbetsuppgifter
(se ovan). Men observationerna verkade ocksd i hog
grad handla om att eleverna dnskar vara inte enbart
innehallsmissigt forberedda utan ocksa forberedda pa
praktiska detaljer, sisom provens utformning och vad
som efterfrigas i olika typer av uppgitter. Detta gors
ganska systematiskt infor nationella prov, vilket elev-
erna 1 drskurs 9 tog upp, men flera elever menade att
undervisningen skulle vinna p3 att ldraren gick ige-
nom hur dven andra typer av prov kan komma att se
ut och hur eleverna forvintas svara pa olika typer av
frigor. I detta sammanhang lyfte eleverna ocksa styr-
kan 1 att lirare antecknar tillsammans med eleverna,
det vill siga antecknar pd tavlan och liter eleverna
skriva av, som forberedelse infor prov. I likhet med
lirarledda helklassamtal sd kan dven detta ses som en
form av “traditionell” undervisning som elever ser
positiva aspekter av.

POSITIV LARMILJO

Flera av elevernas observationer kan sorteras in under
kategorin “positiv lirmiljo”. Aven om det ir svirt att
gora konkreta observationer av en positiv larmiljo sa
framstir det av elevernas observationer som att det
handlar om ett tryggt och tillitande klassrumsklimat
dir man som elev kinner att man vigar delta 1 sam-
tal. I mycket kretsade observationerna kring vad la-
raren borde undvika att géra — s6ka onddig konflikt,
se Overdrivet strang ut, “tjafsa” med elever — men 1
grund och botten tolkar vi det som att eleverna ef-
terfrigar en samarbetskultur dir liraren ligger fokus
pa det positiva.

Annat som bidrar till en positiv larmiljé 4r en va-
rierad undervisning dir lararen vixlar mellan helklas-
samtal, grupparbete, filmvisning, enskilt arbete och
sd vidare. Lirarens genomgangar bor di inte vara for
linga, om det inte ir motiverat for att till exempel
forbereda infor ett prov. Till den positiva lirmiljon
kan man eventuellt dven rakna att lararen iar lyhord
(vilket exemplifierats ovan) och, som en elev uttryck-
te det, ”tar in hur eleven kommer att forsta” (Yasin).
Eleverna lyfte ocksd upp mojligheten att utvirdera
undervisningen som nigot positivt. Detta gdrs vis-
serligen pa skolan 1 slutet av terminen, men eleverna
onskade hir mojlighet att gora titare avstimningar i
anslutning till enskilda arbetsomriden.

SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE FOR UNDERVISNING, LARANDE OCH LEDARSKAP *

ARTIKEL NUMMER 12/2024 *x 17






DISKUSSION:

VAD HAR SKOLAN
LART SIG OCH
HUR KAN ARBETET
UTVECKLAS?

ELEVERNAS OBSERVATIONER FOLJDES, som tidigare
namnts, upp vid utvirderingsdagarna (“junidagarna”)
i slutet pd terminen, en dag som ir gemensam for
skolans undervisande personal. Inledningsvis gjorde vi
en kort sammanfattning av elevernas observationer,
visuellt dskidliggjorda 1 den modell som visas 1 figur
4. Kategoriseringen som visas 1 figuren komplettera-
des dven med en sammanstillning med exempel (citat
och referat) fran vad eleverna sagt och hur yttrandena
kategoriserats.

I mindre stadie- och dmnesdvergripande grup-
per fick lirarna sedan diskutera resultatet av elevernas
observationer och dokumentera sina diskussioner. Ett
mindre antal frigor (till exempel ”Var det nigot som
overraskade 1 elevernas observationer?”; "Hur kan vi 1
var undervisning forstirka det eleverna upplever som
positivt?”’) tjinade som inging till diskussionen.

Av diskussionerna framgick att lirarna blev over-
raskade av att eleverna uppfattade grupparbeten si
positivt, vilket i sin tur ledde till en diskussion om i
vilken utstrickning lirarna pa lig-, mellan- och hog-
stadiet liter eleverna delta i grupparbeten. Hir fram-
kom ocksd — vilket inte verkade vara kint i de ligre
stadierna — att hogstadieldrarna ser positivt pd grupp-
arbeten som en del 1 forberedelserna infér muntli-
ga delar av de nationella proven. Av diskussionerna

framkom ocksa att forvining Gver att eleverna “lir
av varandra” i situationer dir det forekommer samtal
1 helklass. Diskussionerna handlade dirfor dven om
hur ett konstruktivt och positivt frigestillande 1 klass-
rummet kan initieras och bli fruktbart utan att elev-
erna tappar ansiktet. Diskussionerna mynnade inte ut
i att ldrarna “rakt av” kopte elevernas uppfattningar.
Exempelvis sig lirarna en risk 1 att mojligheten till
enskilda genomgingar passiviserar elever under hel-
klassgenomgangar. Vi kinner att diskussionerna var
mycket givande och har utifrin dessa funderat Sver
hur vi kan utveckla arbetet.

Projektet 1 sin helhet har krivt en viss arbetsin-
sats, men egentligen inte nigot egentligt merarbete
eftersom regelbundna elevridsméten (som forbereds
av berdrd personal frin elevhilsoteamet) indad ingir
1 skolans ordinarie arbete. De deltagande eleverna
har under insatsens ging varit engagerade 1 arbetet
med observationer och reflektioner. Att samla in och
analysera elevernas synpunkter, ett arbete som sam-
ordnats av Bjorn inom ramen for lektorsuppdraget,
har visserligen inneburit ett extra arbete jamfort med
att hilla elev- och undervisningsridsmotena utan ef-
terarbete. Vi tror dock att arbetet ger en form som
gar att ateranvinda dven kommande ldsir. Utifrin en
tidsaspekt bor det dock dndi papekas att valet att lita
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ChatGPT gora en initial analys av materialet var ni-
got som gjorde det mojligt att slutfora insatsen inom
den tidsram som ges av ldsiret och terminen.

En del av det som kom fram i observationerna
delvis var forvintat och kint sedan tidigare — till ex-
empel vikten av varierad undervisning — men fung-
erar di ocksd som en bekriftelse pd vad som faktiskt
fungerar. Andra typer av observationer gav nya insik-
ter. Exempelvis kan det ses som lite av en 6gondpp-
nare att eleverna viardesatte samtal 1 helklass, d3 dessa
vanligen kritiseras 1 forskning for att de begrinsar
kommunikation till ett "TRE-monster” (pd engelska
Initiation, Response, Evaluation) dir liraren frigar
och eleven passivt svarar (Friend, 2017). I kontrast till
detta lyfte eleverna i sina observationer positiva as-
pekter 1 form av att elever som infe deltar 1 IRE-dia-
logen 4nda kan lira sig genom att lyssna till samtalet.
Aven om elevernas observation kanske inte motsiger
tidigare forskning (se t.ex. Rezaie & Lashkarian, 2015)
sa ger det oss som skola nigot att forhdlla oss till nir
det giller att forstd vad forskningen respektive elev-
erna sager.

LEKTIONER

Figur 4:

Tydliga Modell for god
genom: .. r oo
gAngar underwsnlng utifran

elevobservationer

Grimstaskolan VT24.

Aven om vi i denna utvecklingsartikel koncentre-
rat oss pd undervisningsaspekterna si har vi — med
gott resultat — tillimpat ett liknande arbetssitt for att
undersoka undervisningen ur ett jimstilldhetsper-
spektiv, vilket ocksd var ett av skolans utvecklings-
omriden utifrin Skolinspektionens pipekande. Ar-
betssittet dr alltsd mangsidigt. Det behover nog inte
alltid vara inriktat pd det salutogena och positiva — i
vissa frigor behover kanske negativa aspekter bli syn-
liga — men 1 vart fall har det fungerat som en fram-
gangsfaktor for insatsen. Vad som dock ar viktigt att
hitta former for ir att géra dven mindre verbala och
studiestarka elevers roster horda. Var insats har dri-
vits av elever som varit motiverade och engagerade
1 att observera, reflektera och utveckla undervisning.
I kommande insatser behdver vi finga upp dven de
elever som inte lyckas lika bra med utgangspunkt i
vad de — trots allt — ser som god undervisning.
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SLUTSATSER

ATT ARBETA MED eclevinflytande i enlighet med liro-
planens intentioner ir svart. Begreppet elevinflytande
har ocksa blivit kritiserat i skoldebatten (Zail, 2023),
dven om det i debatten Overtolkats — eller kanske
avsiktligt vantolkats — som att eleverna 1 forvig en-
vildigt ska bestimma undervisningsinnehill, arbets-
sitt och bedéomningsformer. Vi tycker att vi pa vir
skola har hittat en modell som kan vara en realistisk
utgangspunkt for att pa ett konstruktivt, framkomligt
och kraftfullt sitt arbeta med elevinflytande 1 prakti-
ken. Inte minst har den positiva inramningen gjort att
kollegor blivit mottagliga att ta del av elevernas syn-
punkter. Tyvirr ir det vanligt att elevers synpunkter

fastnar 1 en upprikning av tillkortakommanden och
fel som larare gor. Genom att lita eleverna observera
salutogent — med ett 6ga pd det som fungerar — har
vi bade skirpt var egen blick pi vad som gor skillnad
1 undervisningen och samtidigt elevernas blick for
vad som kan bidra till deras lirande. Om vi inte tagit
steget vidare till positiva observationer hade kanske
insatsen borjat och slutat 1 det negatival
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