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SAMMANFATTNING

I EN PUBLIKATION frin Skolverket gillande resultat pd de nationella proven i svenska ik 3,
6 och 9 framgick det att eleverna hade simst resultat 1 stavning och interpunktion. Detta
visade att vi ldrare behovde fundera 6ver vir undervisning i imnet svenska, som i sin tur re-
sulterade 1 ett forskningsprojekt pd Hedvig Eleonora skola via Stockholm Teaching & Lear-
ning Studies. Syftet med var praktiknira forskning var att designa undervisning som 6kade
elevernas kunnande om punktens funktion och betydelse. Vi utgick frin en egendesignad
modell som byggde pa analyser av elevernas enskilda texter, undervisningsobservationer
samt lektionsdesign. Resultatet visade att nir eleverna fick undervisning kring interpunk-
tion 1 tidig dlder nidde de kraven for de nationella proven for dk 3 redan 1 slutet av k.
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INLEDNING

INTERPUNKTION, STAVNING OCH att sitta ihop me- 1. Vilka undervisningsaktiviteter bidrar till att
ningar till lingre texter 4r omraden som minga elev- elever erfar punktens betydelse i skrivandet
er har svirigheter med (Laslust ht 2023). I Skolver- av fullstandiga meningar?

kets publikation “Resultat pd de nationella proven i

drskurs 3, 6 och 9 Lisdret 2021/22” framgir att det 2. Vad behover eleverna urskilja for att utveckla
omride som eleverna har simst resultat pa, gillande formagan att satta punkt?

amnet svenska, ir stavning och interpunktion. I Skol-
verkets beddmningsanvisningar (2022) 1 svenska och
svenska som andra sprik for dk 3 stir det att for lagsta
godtagbara kravnivi ska “eleven pa minst tre stillen 1
texten borja en mening med stor bokstav och avsluta
med punkt, frigetecken eller utropstecken”. Under
ldsdret 2021/22 hade vi 1 dmneslaget svenska (F-6) ge-
nomfort en systematisk kartliggning, utifrdn Lgr 22
kursplanen 1 svenska, for att identifiera vad som fung-
erade 1 undervisningen samt vad som utgjorde pro-
blem och utmaningar. I detta arbete har vi anvint oss
av en matris (Eriksson 2021) for att fi en grov bild
av undervisningsutmaningar 1 imnet svenska. I likhet
med Skolverket identifierade vi elevers svirigheter att
sitta punkt. Detta innehdll ville vi utforska ytterligare.
Det framgick att barn och ungdomar skrev mer in
tidigare medan pedagoger vittnade om att eleverna
blev simre pd att uttrycka sig i lingre texter. Me-
ningarna var korta och bestod ofta av utrop och {6-
rekom 1 chattar och sms. Ungdomar blev skickliga pa
att kommunicera fort men hade bristande kunskaper
1 att bygga meningar med korrekt meningsbyggnad
(Herrera 2023). Vi startade projektet “Konsten att
sitta punkt” dir syftet var att utveckla undervisnings-
aktiviteter som majliggjorde for eleverna att utveckla
sin forstaelse for nir de skulle sitta punkt. Vi fokuse-
rade pé tva forskningsfrigor:
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METOD OCH
GENOMFORANDE

DELTAGARE OCH URVAL

LEKTIONERNA GENOMFORDES | en dk 1 under vir-
terminen, da dessa elever dnnu inte hade kommit s
lingt 1 sin skriftspraksutveckling. I 4k 3 mits forma-
gan att skriva en korrekt mening med stor bokstav
och punkt genom de nationella proven, men fram till
dess gors inga direkta mitningar pd interpunktion.Vi
ville dessutom ha lite tid pd oss for att se om vir
undervisning om punkt kunde ge resultat pa de na-
tionella proven 1 dk 3.

Elevgruppen bestod av 25 elever varav 8 flickor
och 17 pojkar. Majoriteten av eleverna 1 den aktuella
undervisningsgruppen hade knickt liskoden (Allard
2009) dvs att de kunde sitta samman bokstavsljud till
ord. Deras skriftliga formaga varierade, vi kunde se att
nigra elever blandade gemener och versaler, samt att
det saknades mellanrum mellan orden och punkter 1
slutet av raden eller pa fel stille. Vi sig 4dven att nigra
elever hade kommit lingre 1 sin skrivutveckling.

Vi var tre lirare som genomforde forskningsprojek-
tet "Konsten att sitta punkt”. En av oss, den undervi-

ETISKA OVERVAGANDEN

ELEVERNA | UNDERSOKNINGSGRUPPEN informerades
muntligt om studien av en av oss, inte den undervi-
sande liraren. D3 eleverna var under 1§ r informe-
rades dven deras virdnadshavare genom ett skriftligt
informationsblad med kontaktuppgifter till oss vid
eventuella frigor. De informerades om att det var fri-
villigt att delta 1 studien och att eleverna skulle hallas
anonyma, men iven om mojligheten att dra tillbaka

sande ldraren fOr klassen, holl 1 samtliga lektioner och
de andra tvi observerade under lektionerna.Vi valde att
l3ta den undervisande liraren for klassen halla 1 samtliga
lektioner for att bygga vidare pa det relationsskapande
som redan pagick mellan eleverna och deras lirare 1 dk
1. For- och eftertest observerades inte av 6vriga med-
forskande lirare. Endast den undervisande liraren var
pa plats. Diremot analyserades och skapades lektionerna
och dven for- och eftertest av samtliga tre lirare.

Under observationerna valde lirarna som obser-
verade att skriva 16pande text i ett dokument 1 stallet
for att folja ett pa forhand utformat observationssche-
ma. Syftet hir var att finga aktiviteterna i klassrum-
met utan att behdva begrinsas av en struktur att folja.
Den ena observatoren f6ljde den undervisande lira-
rens handlingar medan den andra observatoren foku-
serade pa att dokumentera vad eleverna gjorde under
klassrumsaktiviteterna. Observationerna lig sedan till
grund f0r analysarbetet som dgde rum en kort tid
efter lektionspassen.

sitt samtycke nir som helst utan krav p3 att ange or-
sak (se bilaga 1). 23 av 25 elevers vardnadshavare har
skriftligt godkint sitt barns delaktighet 1 studien. Alla
25 elever har fitt delta under forskningslektionerna,
da dessa skedde inom ramen for den ordinarie un-
dervisningen.

Vi har valt att gora lektionsobservationer samt
textanalyser utan att filma eller spela in eleverna av
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savil etiska som praktiska skil. I vir analys av for- och
eftertester, som bygger pa det eleverna producerat 1
sina texter samt vara lektionsobservationer, har vi valt

att avidentifiera eleverna for att sikerstilla att det inte
gar att spira deras identiteter.Vi har heller inte namnt
eleverna vid namn 1 vira observationsprotokoll.

DESIGN AV UNDERVISNINGSAKTIVITETER

I ARBETET MED att utveckla undervisningsaktiviteter
har vi arbetat i1 cykler med inspiration frin Learning
study. Inledningsvis identifierade vi en kritisk aspekt
och direfter formulerade vi ett lirandeobjekt (Mag-
nusson 2013).

En kritisk aspekt hos eleverna ar att urskilja det
som ir svart, den kunskap som eleverna behover lira
sig for att utveckla sitt kunnande inom ett amne. Li-
randeobjekt ir kunskapsmal som liraren identifierar
och designar utefter sin elevgrupps kritiska aspekter
och kunnande. Lirandeobjektet utkristalliserar sig
frin lirandemadlet, det vill siga de kunskapsmal som
finns 1 var kursplan.

Direfter planerade vi en lektionscykel med ett
tortest toljande av tva till tre lektioner som avslutades
med ett eftertest. Efter utvirdering och analys, som
dokumenterades 1 ett Excel-ark, startades cykel 2 dir
eftertestet 1 cykel 1 blev fortestet for cykel 2. Samma
procedur upprepades dven 1 efterfoljande cykler och
moment (se figur 1). Till skillnad mot en Learning
study skapade vi nya lektioner baserade p3 analyser

Figur 1: Var bild av var undervisningsdesign.
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och observationer av foregiende lektion, i stillet for
att omarbeta och pd nytt genomfora samma lektion.
Vi utgick frin en teoridriven design av lektioner, un-
dersokte dem och utvecklade undervisningen baserad
pa empiri.

En sddan undervisningsmetod bidrar till att forsta
hur, nir och varfor en viss pedagogik fungerar i prak-
tiken, vilket forbattrar bade larares och elevers larande.
(Bell 2003)

Det hir sittet att arbeta pd pdminner om Learning
study (Bergqvist 2013) som metod och har alltsd in-
spirerat oss 1 virt val av forskningsdesign. Centralt for
Learning study ir att man tar fasta pd variationsteorin
som bygger pa att lirande sker med hjilp av urskilj-
ning av nya aspekter samt att identifiera de kritiska
aspekterna. Vira undervisningsaktiviteter har delvis
byggt pa variationsteorin di vi har valt att kontras-
tera, vilket innebir att urskilja de kritiska dragen hos
ett objekt, det vill siga visa vad nigot ir och samtidigt
visa vad det inte dr (Ling 2014).
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UTGANGSPUNKTEN FOR UNDERVISNINGSDESIGNEN

DEN CENTRALA UTGANGSPUNKTEN var att det fanns en
stor variation i hur enskilda elever lir sig (Ostlund
2017) och att vi dirtor behévde designa en undervis-
ning med varierade inslag som kunde aktivera elev-
erna, oavsett hur lingt de hade kommit i sin skriv-
utveckling, och dirmed forstirka deras lirande. Vi
valde ocksd att lita alla elever skriva sina texter for
hand di neurovetenskapliga studier visar att forhallan-
det mellan hjirna och hand ar viktiga och aktiverar
stora omraden 1 hjdrnan som tanke, sprik och minne
(Berninger 2023). Handskriften sdg vi dirfor som en
teknik som fOrstirkte lirandet.

Da vi vet att sprikets olika modaliteter hinger
thop har vi 1 vira undervisningsaktiviteter varvat
skrift, lasning, rorelse och skapande, eftersom vi tror
att dessa delar naturligt hinger ihop vid undervisning
om skriftspraket och dess ingiende delar (Fridolfsson
2020). Tidigare forskning visar att inslag av kroppsligt
larande 1 undervisningen kan forstirka elevernas mo-
tivation samt “underlitta for att skapa autentiska och
meningsfulla larandesituationer” (Skolforskningsinsti-
tutet 2023, s. 2). Darfor valde vi att addera det kropps-
liga ldrandet 1 vir undervisningsdesign. Hir inspirera-
des vi av kognitionsvetaren Peter Girdenfors (2024)
uppmaning att lita leken fi plats i undervisningen, di
det idr viktigt att lita kroppen vara med 1 lirandet. Tre
viktiga aspekter Girdenfors lyfter fram 1 sin artikel
ir barns nyfikenhet, vilja att ha kontroll 6ver situa-
tion och det sociala samspelets roll for att stirka den
inre motivationen. Alla dessa tre aspekter har vi haft 1
dtanke ndr vi planerat forskningslektionerna.

For att stirka elevernas motivation har vi sirskilt
beaktat den sociokulturella teorin och samarbetsas-
pekten. Hir har vi inspirerats av tankar om koope-
rativt lirande (Fohlin 2017) och lagt stor vikt vid att
bygga in samarbete mellan eleverna i undervisningen,
da vi trodde att detta skulle stirka deras formaga att
samverka kring kunskapsinnehill, trina sina sociala
fardigheter och dirigenom iven utveckla respekt for
varandra. Fokuset pd samarbete syftade till att oka
motivationen, viljan och elevernas egna ansvar att ge-
nomftora aktiviteterna.

For att skapa intresse och nyfikenhet hos eleverna
valde vi att presentera Froken Punkt, liraren som holl
1 alla forskningsbaserade lektioner och bar ett diadem
med en stor punkt pa (se figur 2). Hon kom inte

bara med nyfikenhet utan ocksd med glidje, lek och
aktiviteter dar alla elever var delaktiga. Froken Punkt
fortydligade versaler, gemener och punkt med hela
kroppen.Vid en versal strickte hon pa sig, vid geme-
nerna hukade hon sig och vid punkterna hoppade
Froken Punkt jimfota.

Vi vet att det inte dr sjilvklart for nybdorjare till
skriftspriket att veta nir man ska ha versal respektive
gemen och att barn ofta blandar dessa (Fridolfsson,
2022). Dirtor behover unga elever mycket vigledning
under sina forsta skoldr for att hantera reglerna och
erévra kunskap om funktionerna hos olika delar av
skriftspraket.

Infor cykel 3 mirkte vi att vi 4ven behovde lyfta
fram grammatiken for att utveckla grammatisk kom-
petens hos eleverna nir det handlar om att forstd vad
en mening ska innehilla. Lindgren menar att lirares
grammatikundervisning ir ritt omedveten och inte
varit prioriterad i amnet svenska. (Lindgren 2022)

Figur 2: Froken Punkts diadem.
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Slutligen kan vi nimna att lisundervisningen i den
aktuella klassen bygger mycket pi en aktivitet som vi
valt att benimna “mummellidsning”. Detta innebir att
eleverna liser tillrickligt hogt for att sjalva hora sin
lisning samt kinna att de behdver andas och stanna
upp vid interpunktionen. Detta ir 1 linje med synsit-
tet att sprak och kunskapsutveckling gir hand 1 hand
i den tidiga lisundervisningen (Skolverket 2023). Var
erfarenhet visar dven det, d3 vi sett att nar elevernas

ANALYSMETOD

ENLIGT DE NATIONELLA provens beddmningsstod dk 3
riknas en godtagbar niva (kravnivin) nir eleven klarar
av att skriva tre korrekta meningar med versal och
punkt.

Vi valde att utgd frin samma kategorier som be-
domningen av de nationella proven frin ik 3s be-
démningsanvisningar 2021/2022, “nir ej godtagbar”
och "ndr godtagbar”. Utéver detta valde vi att ligga
till tvd kategorier, ’pa vig till godtagbar” och "nir

Figur 3: Var bedomningstabell.

lisformaga Okar forbittras dven skriviormigan. Lisa
och skriva gir hand 1 hand.

Nir eleverna mummelldste uppmirksammade de
sprakets form och stannade och andades vid punk-
ten. Vi ville ocksd pavisa for vira elever att talspraket
skiljer sig fran skriftspraket, vilket 4r 1 linje med teser
om meningen som en skriftlig enhet med en textuell
snarare in en syntaktisk funktion i den tidiga skriv-
utvecklingen hos elever 1 yngre aldrar (Ledin 1998).

mer in godtagbar”, for att bredda bedémningsspannet
(se figur 3). P43 vig till godtagbar” innebir att eleven
innu inte skriver tre korrekta meningar, ett exempel
kan vara att eleven skriver en korrekt mening men
missar versalen pd resterande meningar. "Nar mer 4n
godtagbar” innebir att eleven skriver fler 4n tre kor-
rekta meningar.

For- Mer &n Nar en Pa vig till Nar ej
Namn [Eftertest godtagbar godtagbar godtagbar godtagbar Kommentarer
|
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RESULTAT

NEDAN PRESENTERAS RESULTAT frin cykel 1, 2 och 3.

CYKEL 1

FORTEST

I fortestet fick eleverna en bild med instruktionen att
skriva en berittelse om bilden (se figur 4). Eleverna
hade 40 minuter pa sig att skriva.

Hir sdg vi att en av 23 elever klarade av att skriva
korrekta meningar med versal och punkt i flytande
text. I Ovrigt sdg vi sju elever som skrev en punkt 1
slutet av varje rad och resterande 15 elever klarade
inte av att skriva korrekta meningar med punkt och

versal.

Observationer av fortest:
*  Det saknades punkt.
Skrev bara ord, ej meningar.
En punkt i slutet av hela texten.
Inga mellanrum mellan orden.

* ot % %

Blandade versaler och gemener.

Utifran det vi sig formulerades de kritiska aspekterna
att urskilja att en punkt markerar slutet pd en mening
samt hur en grundliggande mening ir uppbyggd. Det
vill siga med versal, gemen, mellanrum mellan orden

och en punkt som avslut.

Lektion 1, cykel 1 — Punkt

Med utgingspunkt av analysen frin fortestet skapade
vi lektion 1, dir syftet var att synliggéra punktens
plats som avslut pd en mening. Detta gjorde vi ge-
nom att presentera en stodstruktur som forklarar att
bokstaver bildar ord och ord bildar meningar som 1
sin tur bildar texter, samt att prata om vikten av att
sitta punkt, men framfor allt genom olika kroppsliga
aktiviteter.

[ aktivitet 1 liste Froken Punkt en mening som
eleverna fick sitta en punkt till genom en kroppslig
aktivitet, att hoppa jamfota dir de tyckte att punkten
skulle vara.

*  Odlan sover.
*  Jatten ar stor.
*  Blomman ar vacker.

Under de tre forsta meningarna exempelhoppade
Froken Punkt tillsammans med eleverna och upp-
tickte di att ndgra elever hoppade fler 4n ett hopp
vid punkt. Froken Punkt frigade d4 om man brukar
sdtta tvd punkter efter varandra och skrev dven upp
meningen med tvd punkter pd tavlan, for att kon-
trastera. Eleverna svarade att man inte kan det och
fortsittningsvis hoppade alla elever en punkt dir det
skulle vara punkt. Aktiviteten utvecklades till att elev-
erna hoppade punkt vid tva olika tillfillen med tva
sammanhingande meningar. Lekresponsiv under-
visning gor barnen till aktiva mottagare av kunskap
(Pramling 2023).

*  Solen skiner i dag. Det borjar bli var.
*  ldag ska vi baka bullar. Det ska bli roligt.

Aktivitet 2 startade med att Froken Punkt fragade
hur en punkt ser ut di vi i fortestet uppmirksam-
mat att manga av eleverna valt att géra punkter som
smd bollar. Froken Punkt skrev en mening pé tavlan
och eleverna fick gora en punkt med fingret 1 luften.
Direfter introducerades uppgiften genom att Froken
Punkt berittade att de skulle mala punkter 1 olika
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firger pa egna tavlor med akrylfirger och pensel. Till
en borjan fick en elev i taget siga en mening och
alla elever 1 klassen satte di en punkt pa sin tavla. Ef-
ter nigra gemensamma meningar uppmanade Froken
Punkt eleverna att fortsitta att mala punkter pa sina
egna tavlor. De som ville fick fortsitta med att siga
meningar tyst for sig sjilva innan de satte ut punkten.
Det hir var en aktivitet som bjod in till kreativitet.
Det eleverna skulle tinka pd var att punkterna skulle
vara lagom stora (inga bollar) men direfter fanns inga
ratt eller fel. Under tiden gav Froken Punkt muntlig
feed-back 1 form av “vi gor punkter som blir jitte-

LR I3

fina”, “vilka konstverk”. Aktiviteten skapade intresse
och delaktighet hos alla elever.

Aktivitet 3 gick ut pd att bygga meningar med
tirdiga ord pd papper. Uppgiften introducerades
forst pa tavlan genom att Froken Punkt och elev-
erna hjilptes it att sitta orden i ritt £8ljd. Sedan
fick eleverna samarbeta 1 grupper om fem dir varje
elev tilldelades ett ord eller en punkt, som de sedan
skulle hjilpas it med att sitta 1 ritt ordning for att
fa ithop en korrekt mening. For att skapa ytterligare

variation valde vi att ha ett namn med i mening-

Figur 4: Bild av elevernas fortest/eftertest.

Skriv en berdttelse om bilden.

en sd att meningen innehdll tvd versaler. Eleverna
behovde urskilja att versaler kan anvindas 1 borjan
av meningar men iven i meningar som innehiller
namn. Aktiviteten avslutades med att grupperna fick
stilla sig framfor klassen och presentera resultatet
av respektive mening. Klassen liste tillsammans upp
meningen med punkten i kor. Under den hir akti-
viteten uppmirksammade vi en elev som blev ledsen
over att hen fitt punkten nir de Svriga kamraterna
fitt ord pa sina lappar. Froken Punkt tog di tillfillet
1 akt att poingtera att eleven med punkten fitt den
viktigaste delen 1 en mening. Eleven gick stolt till-
baka till sin grupp. Aktiviteten skapade minga samtal
om hur en mening ir uppbyggd, med fokus pi ver-
sal och punkt. Det blev tydligt att eleverna befann
sig 1 sin proximala utvecklingszon. Det vill siga att
eleven befinner sig i ett lirandeomride som ligger
mellan det som eleven kan gora pd egen hand och
det som eleven kan gora med hjilp av andra (Vygot-
sky 2007). De delade med sig av sina kunskaper och
tog hjilp av varandra for att lyckas med uppgiften.

Under aktiviteten sig vi hog elevdelaktighet, fo-
kus och intresse och fick med oss alla elever under
hela lektionen. Vi valde dirfor att behilla kroppsliga
aktiviteter som utgingspunkt infor kommande lek-
tioner och att stirka punktens virde.

LEKTION 2, CYKEL 1 - ORD BLIR MENING

AKTIVITET 1 STARTADE med att Froken Punkt frigade
om eleverna kunde visa med kroppen hur en punkt
sdg ut, varpd eleverna satte sig pa huk och krép ithop
som en punkt. Froken Punkt repeterade sedan st6d-
strukturen som introducerades under lektion 1 och
liste den tillsammans med klassen. Eleverna tillde-
lades en uppgift som gick ut pd att ligga ihop ord
till meningar, pd samma sitt som eleverna gjorde 1
aktivitet tre under den forsta lektionen. Skillnaden
nu var att de arbetade 1 lirpar och inte 1 grupp, dd
par ir den enklaste samarbetsformen och fokus lig
pd kunskapsinnehillet samt att varje par fick tva
sammanhingande meningar att arbeta med. Precis
som forsta gingen introducerades uppgiften med en
gemensam genomging pa tavlan med skillnaden att
Froken Punkt denna ging medvetet bytte rad mitt
1 meningen, 1 stillet for att ligga alla ord pa en och
samma rad som tidigare. Detta pd grund av att vi 1
fortestet noterat att manga elever satte punkt 1 slutet
av raden och sedan bytte rad for nista mening. Nir
eleverna lagt sina meningar skulle alla par lisa upp
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dem hogt infor klassen for att dnnu en ging repetera
meningar med punkt.

I aktivitet 2 liste Froken Punkt forst en kortare
saga utan punkter for att iterigen uppmairksamma
punktens betydelse.

Foljande ir kommentarer under lisningen:

Elever: Du madste andas, du kommer att do!
Liraren: Men ndr ska jag andas?

Elever: Vid punkterna!

Liraren: Men punkterna mdste vara borttrollade.

Direfter listes samma saga igen men di med punk-
ter och jaimfotahopp, for att pavisa effekten av punk-
ten. Hir identifierades ytterligare en kritisk aspekt
om punktens betydelse fOr att ge information till 13-
saren om att meningen ar slut, vilket indikerar and-
ningspaus och slut pd information 1 den meningen.
Lektionen avslutades med att eleverna dnnu en ging
skulle visa med kroppen hur en punkt sig ut. Un-
der den hir aktiviteten skapade vi stort engagemang
hos eleverna nir Froken Punkt valde att kontrastera
punkten.

CYKEL 2

FORTEST

Eftertestet i cykel 1 4r dven fortestet for cykel 2.
Utifrdn analysen 1 eftertestet sig vi att en del elever
hade svirt att skriva en berittelse till en given bild
med mycket information pi. Minga berittade om
olika saker de sig pd bilden snarare in att skriva en
sammanhingande text. Ofta blev det di en mening
pa varje rad med en punkt i slutet av raden. Fri-
gan vi da stillde oss var om eleverna kunde sitta ut
punkter i en 16pande text byggd pi flera meningar,
och valde dirfor att fokusera pa det under kom-
mande lektioner.

LEKTION 1, CYKEL 2 - MENING BLIR TEXT
Infor denna lektion hade eleverna fitt i uppgift att
mila sjidlvportritt, dd syftet var att eleverna skulle
trina pd att sitta ut punkter i en l6pande text, en
beskrivande text om sig sjilva.

EFTERTEST, CYKEL 1
I eftertestet fick eleverna en bild med instruktionen
att skriva en berittelse om bilden. Det var samma
slags uppgift som 1 fortest T men en annan bild (se
figur 4). Eleverna hade 40 minuter pa sig att skriva.
Under analysen av eftertestet sig vi en viss for-
flyttning av elevernas resultat till det bittre for nir de
skulle sitta punkt. Sex elever hade natt mer 4n god-
tagbar nivi, tva elever hade nitt godtagbar niva och 15
elever klarade ¢j eller var pd vig till en godtagbar niva.

Observationer av fortest
*  Glomt versal efter punkt.
Skrev fristdende meningar, ej Iopande text.
Bytte rad efter en mening.
Satte punkt i slutet av raden.

b b P P

Placerade punkten pa fel stalle.

Utifrdn det vi sig formulerades den kritiska aspekten
att anvinda punkten korrekt 1 en sammanhingande
text. Vi borjade designa en undervisning dir eleverna
uppmirksammades bade pa punktens grafiska funk-
tion, dess funktion i en spraklig handling samt att an-
vinda punkten korrekt 1 en sammanhingande text.

I aktivitet 1 delade Froken Punkt ut en text dir
hon skrivit om sig sjilv. Texten var inte korrekt skri-
ven utan det saknades bland annat punkter, versaler,
mellanrum och det blandades gemener och versaler,
pd samma sitt som vi upptickt att eleverna dnnu inte
erfarit och kunnat visa 1 sina texter. Sedan kontraste-
rade vi texterna genom att dela ut en korrekt skri-
ven text for att pavisa skillnader mellan texterna. Nar
den forsta texten delats ut reagerade eleverna pa dess
utformning, dir punkter saknades, ord satt thop, me-
ningar borjade pd gemener, ord bytte rad samt att det
fanns meningar dir versaler och gemener blandades.
Reaktionerna hos eleverna var starka da de tyckte att
texten var svarlist och de borjade snabbt att rabbla
upp alla fel. Det blev spontana samtal eleverna emel-
lan dir deras kunskaper synliggjordes. Nir den kor-
rekta texten presenterades blev eleverna néjda och
tyckte att den gick att lisa. Genom att kontrastera
kunde eleverna urskilja sprakliga regler.

SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE FOR UNDERVISNING, LARANDE OCH LEDARSKAP *

ARTIKEL NUMMER 1/2025 * 15



Figur 5: Venndiagram av Froken Punkts personbeskrivning.

vk _trr

e wn it

e, Stora bokstéver.

" Fér stora punkter.

Skriver inte pa raden
Lite bokstav | borjanfiittr e

: Fakta text om
av meningen. Maris.
Inte mellanrum Skrivit pa raden.
mellan orden. Mellanrum
Skrev snett. mellan orden.

Liten bokstav i mitt

namn.

Punkter pa fel stalle.\,
\ Siffran at fel hall.
.. Bokséaverna fel

I nista aktivitet gjorde Froken Punkt ett VENN-
diagram pa tavlan som hon tillsammans med eleverna
fyllde 1 (se figur s). Detta for att dterigen kontrastera
och belysa skillnaderna mellan texterna. Lektionen
avslutades med en tredje aktivitet dir eleverna sjilv-
standigt skrev en text om sig sjalva. Hir sig vi att flera
elever klarade av att skriva korrekta meningar med
versal 1 borjan och punkt 1 slutet, 1 16pande text.

LEKTION 2, CYKEL 2 - SANT ELLER FALSKT

I aktivitet 1 tilldelades eleverna 1 par olika pastienden
om vad en mening skulle innehilla eller inte, med
uppgiften att sortera dessa 1 sant eller falskt (se figur
6). 1 och med att eleverna fick en stodstruktur (bok-
staver bildar ord, ord bildar meningar och meningar
bildar text) for vad en mening skulle innehilla vi-
sade de inga svirigheter med att tillsammans med tva
kamrater bedéma om meningarna var korrekta eller
inte.

I aktivitet 2 fick eleverna korrekta och icke kor-
rekta meningar att sortera 1 om de var korrekta eller
inte korrekta. Hir sig vi en kritisk aspekt. Eleverna
kunde inte bedoma att tvd linga meningar inte var
korrekta utan tyckte att dessa var korrekta di de var
linga och innehdll mycket information. Nir Froken
Punkt bad eleverna att lisa meningen hogt upptickte
de att det blev svirt att ta sig igenom hela meningen
utan att andas, forst dd insdg de att meningen inte
var korrekt. Aterigen bekriftades vikten av att mum-

Mellanrum pa ra
stélle. e
Punkter pa ratt stalle.
Skriver pa raden.
Stor bokstav i bérjan pa
meningarna.

Siffrorna &r at ratt hall.
Stor bokstav i mitt namn.
Inte férstora punkter.
Bokstaverna pa raden
och allt &r ratt.
Punkterna &r lika stora./
Sma bokstaver i ;
meningen.

melldsa for att sjalva uppticka nir punkten behdvs.
Nir en variation infordes, det vill siga lingden, kunde
eleverna dnnu inte urskilja nir punkten behévdes. For
att visuellt och sprikligt medvetandegora behovde
eleverna mummelldsa fOr att uppticka att meningen
inte var korrekt.

Under lektionen och nistkommande lektion ut-
gick vi frin Vygotskys sociokulturella teori om den
proximala utvecklingszonen. Lirande sker i sociala
kontexter med hjilp av medierade verktyg (Siljo
2000). Bade Froken Punkt och eleverna sinsemellan
fungerade som en mer kunnig person som gav stott-
ning och lirandet kunde gi vidare.

LEKTION 3, CYKEL 2 - HOR VI IHOP?

Froken Punkt startade aktivitet T med att prata om
att en mening kan svara pa frigorna vem? vad? hur?
Direfter fick eleverna varsin lapp med ord som sva-
rade pa vem? vad? eller hur? Froken Punkt instru-
erade eleverna om att de skulle titta pa vad lappen
besvarade och utifrdn det hitta tvi kompisar vars lap-
par svarade pd de andra frigorna, si att de tillsam-
mans bildade en mening. Vi inspirerades till denna
aktivitet av Lindgren (2022) som jimfor byggandet
av meningar om hur planeterna kretsar kring solen.
I hennes exempel valde eleverna forst verb och dir-
efter subjekt som “gdr verbet”. P4 samma sitt fick
vara elever ett ord for att sedan ta reda pa vilka ord
som kretsade runt det ordet for att bilda en korrekt
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Figur 6: Bild av sant eller falskt med multisvar.

mening. Nir de bildat en mening med tre ord gick
de till Froken Punkt som bekriftade att meningen
var korrekt. Direfter fick de himta en guldpunkt,
som vi forberett genom att klippa ut punkter frin ett
guldfirgat papper. Eleverna himtade guldpunkterna
frin en lada, den si kallade skattkistan. Syftet med
guldpunkterna var att lyfta punktens betydelse, d3 vi
tidigare sett besvikelse hos elever nir de “bara” fitt en
punkt under tidigare aktivitet. Under denna aktivitet
synliggjordes vikten av samarbete och delaktighet, dir
alla elever behdvdes for att slutféra uppgiften. Elev-
erna fick tillsammans prova och laborativt undersoka
sig fram till ett resultat. Kunnandet hos eleverna blev
synligt ur ett lirarperspektiv, eleverna borjade fi syn
pa vad en syntax ir i relation till punkten.

Figur 8: Stodstruktur av syntax.

I en mening finns det ord for
den som gor nagot, bagaren.

Det finns ocksa ord som
berittar vad som hinder, bakar.

fta finns det flera ord som
berittar nagot mer, bullar.

EFTERTEST, CYKEL 2
I eftertestet fick eleverna en bild med instruktionen
att skriva en berittelse om bilden. Det var samma
slags uppgift som i fortest 1 men en annan bild (se
figur 4). Eleverna hade 40 minuter pa sig att skriva.
Vi sdg att hilften av eleverna natt “mer in god-
tagbar nivd”, totalt hade 17 elever klarat ”"godtagbar
nivd”. Det vi kunde konstatera var att fler av eleverna
klarat av att skriva mer 4n tre korrekta meningar, va-
rav en klarade av att skriva tio meningar med versal
och punkt. Atta elever nidde “ej godtagbar nivi” men
majoriteten av dem visade att de var pa god vig att
klara ”godtagbar niva”.

Observationer av eftertest
*  Brist pé’] kunnande om vad en mening ska
innehalla for att bli korrekt.

*  Brist pa att borja meningar med versal.

Utifran det vi sdg formulerades forst den kritiska as-
pekten om meningens syntax, det vill siga att veta
vilken information som ska finnas i en mening. Den
andra kritiska aspekten var att urskilja versalens gra-
fiska roll som bdrjan pd en mening.
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CYKEL 3

FORTEST
Mellan cykel 2 och 3 var det sommarlov, dirfor inled-
des cykel 3 med ett nytt fortest.

I fortestet fick eleverna en bild med instruktio-
nen att skriva en berittelse om bilden. Det var samma
slags uppgift som 1 fortest 1 men en annan bild (se
figur 4). Eleverna hade 40 minuter p3 sig att skriva.

Till vir glidje sdg vi att resultatet hade 6kat nigot
men framforallt sig vi att kunskapen var befist, di
eleverna inte glomt bort skrivreglerna 6ver sommar-
lovet.

LEKTION 1, CYKEL 3 - AR DET KORREKT?

Lektionen startades med att Froken Punkt gick ige-
nom en stodstruktur om meningar. Tvd meningar
presenterades pd Smartboarden “Jag ska leka med en
kompis idag.” “P3 skolgirden fanns.” Eleverna skulle 1
helklass tala om vilken av meningarna som var kor-
rekt och vartor. Sedan presenterades meningarna “Jag
hoppar hégt med.”“Vi simmar lingt.” Aven dir skulle
eleverna 1 helklass ta stillning till vilken mening som
var korrekt och varfor. Eleverna konstaterade att 1 de
korrekta meningarna fanns det tillrickligt med infor-
mation som talade om vad som hinde/skulle hinda,
men att det i de icke korrekta meningarna saknades
information. Hir gjorde vi en kontrast for att pavisa
skillnaden tor eleverna mellan en mening som inne-

Figur 9: Innehallsord

och formord.

Innehallsord

glad sur hoppa ga

springa kaninen hungrig hunden

skratta bordet ledsen grata

Lisa sot sta

prata barnen trevlig

snall sitta  trott

stolen

ata mamma arg kasta pappa gullig

lararen fantastisk

skrika

hiller tillrickligt med information (dir eleverna kan
borja urskilja meningsbyggnadens bestindsdelar) i
torhillande till en mening som inte innehiller till-
riackligt med information.

Under den andra aktiviteten fick eleverna sitta i
par och diskutera vad en mening borde innehalla. De
skrev ner sina tankar och reflektioner pa ett papper
som de sedan gav till Froken Punkt. Exempel pa elev-
ernas forklaringar:

En mening avslutar nagot och vi forstar.
En mening forklarar mer.
En mening berattar vad som hander.

b b b P

En mening berattar vad nagon gor.

Med elevernas forklaringar gjorde vi lirare tavlor
med guldramar som pa nistkommande lektion an-
vindes som stodstruktur (se figur 9).

Hir fick vi det bekriftat att vi skulle fortsitta att
undervisa om meningens bestindsdelar for att kunna
avgbra om en mening ir fullstindig. Vi valde att gora
det elevnira och pd nista lektion introducerades sub-
stantiv, verb och adjektiv.

formord

att ett och som att om

men kommer foére efter forst

darfor pa foratt det i under den

éver om sin kan hon ser jag en

han nu har till inte med tva

har du ocksa &  oss

ska vi var dar snart
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LEKTION 2, CYKEL 3 - ORDKLASSRUMMET
Froken Punkt motte upp eleverna utantor klassrum-
met och satte med en tuschpenna en punkt pa elev-
ernas pekfinger (se figur 10).

Froken Punkt visade tavlorna med guldram med
elevernas forklaringar pa vad en mening 4r och lds-
te upp dem hogt. Direfter visade hon meningar pa
Smartboarden som eleverna skulle ta stillning till om
de var korrekta eller ¢j. Om det var en korrekt me-
ning skulle de halla upp sitt punktfinger. Genom att
alla elever svarade samtidigt och dgde sin punkt sig vi
hog elevdelaktighet och engagemang. En intressant
iakttagelse var nir Froken Punkt visade meningen jag
gdr och endast en elev strickte upp sitt punktfinger
for att visa att meningen var korrekt. Hir blev det
tydligt att en kritisk aspekt hos eleverna var att de
trodde att en kort mening inte var en korrekt me-
ning. En ytterligare kritisk aspekt var att eleverna inte
kunde urskilja att en mening kan bestd av enbart sub-
jekt och predikat. Eleverna trodde att en kort mening
inte var en korrekt mening.

I nista aktivitet refererade Froken Punkt till en
tidigare presenterad stodstruktur och kopplade detta
till meningar pa tavlan. Hon visade sedan nista stod-

Figur 10: Elevernas stodstruktur av vad
en mening ska innehalla.

Enrnemng
6rklarar
mer.

mening
avslutar
néagot
. och vi
: forstan

mening
berattar
vad
ndgon
gor.

En mening
beréttar vad
som héander.

struktur som forklarade vad substantiv, verb och ad-
jektiv dr och talade om att meningar kan innehilla
dessa. I klassrummet stod en stor skirm som bildade
ett litet utrymme, pa skdrmen stod det ordklassrummet.
I ordklassrummet fanns det pdsar med lappar med
blandade ord pi och rubrikerna substantiv, adjektiv
och verb (se figur 11). Eleverna skulle i par ta en pise
och sortera orden under ritt ordklass. I samtalet mel-
lan eleverna horde vi att de provade olika I8sningar
med hjilp utav stodstrukturen, men idven med hjilp
av Froken Punkts pAminnelser. Med substantiven pro-
vade de hela tiden om man kunde sitta en eller ett
framfor, med verben undersokte de om ordet beskrev
vad nigon gjorde och med adjektivet hur nigot gors.
Nir sorteringen var klar skrev eleverna meningar
med de ord som de fitt. De fick dven anvinda “for-
mord” som fanns att lisa pd Smartboarden. Mening-
arna avslutades med en guldpunkt ur skattkistan.

LEKTION 3, CYKEL 3 - DETEKTIVER

Lektionen startade med en dterkoppling till forega-
ende lektion dir elevernas forklaringar till vad en
mening ir lyftes.

Figur 11: Bild p% elevernas
punktfinger.
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Figur 12: Bild av ordklassrummet.

Eleverna fick i uppgift att vara detektiver och leta efter
meningar i en text som innehdll olika antal ord. De
skulle med firgpennor markera lingden pd meningen.

Tva ord — rod

Tre ord — bld

Fyra ord — gul

Fem ord — gron

Sex ord — orange

Sju ord eller fler — rosa

Vi inspirerades 1 denna aktivitet av Bedémningsstodet
i svenska "Nya Spriket lyfter” (Skolverket 2020). Dir
papekas vikten av att arbeta med spraklig medveten-
het genom att stilla fraigor som: “Hur ser vi att det dr
en mening” och — “Hur manga ord finns i meningen?”.

Vi inspirerades till denna aktivitet av Lindgren
(2022) som jamfor byggandet av meningar om hur
planeterna kretsar kring solen. I hennes exempel val-
de eleverna forst verb och direfter subjekt som “gor
verbet”. Pd samma sitt fick vara elever ett ord for att
sedan ta reda pd vilka ord som kretsade runt det ordet
for att bilda en korrekt mening.

I nista uppgift skulle eleverna sjilva skriva me-
ningar pa tvi, tre, fyra ord och si vidare.

EFTERTEST

I eftertestet fick eleverna en bild med instruktionen
att skriva en berittelse om bilden. Eleverna hade 40
minuter pd sig att skriva.

Vi sig att resultatet for “mer in godtagbar niva”
samt “godtagbar nivad” hade okat frin 17 elever till 18
elever. Aven resultatet for “pi vig till en godtagbar
niva” hade 6kat frin en godkind mening till tvd god-
kinda meningar. Tvd av dessa elever visade 1 fortest
tre att de nidde eller nidde “mer 4n en godtagbar
nivd”. Den elev som ej nidde “godtagbar niva” lig nu
”pa vig till en godtagbar nivi”. Vi sdg ocksa att fler-
talet elever nu utvecklats till att skriva tio meningar
eller fler.

SAMMANFATTNING AV RESULTATET

Nedanstiende diagram visar elevernas progression
gillande deras formaga att skriva korrekta meningar.

Observationer infor cykel 1:
*  Det saknades punkt.
Skrev bara ord, ej meningar.
En punkt i slutet av hela texten.
Inga mellanrum mellan orden.

* % % ot

Blandade versaler och gemener.

Kritiska aspekter: att urskilja att en punkt markerar

slutet pd en mening samt hur en grundliggande me-
ning ir uppbyggd, det vill siga med versal, gemen,
mellanrum mellan orden och en punkt som avslut.

Observationer infor cykel 2:
*  Glomt versal efter punkt.
Skrev fristdende meningar, ej lopande text.
Bytte rad efter en mening.
Punkt i slutet av raden.

* % X

Placerade punkten pa fel stalle.
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Kritiska aspekter: Utifrdn de kritiska aspekter vi ob-
serverat borjade vi designa en undervisning dir elev-
erna uppmirksammades bide pd punktens grafiska
funktion och dess funktion i en spraklig handling.

Observationer infor cykel 3:
*  Brist pd kunnande om vad en mening ska
innehalla.
*  Brist pd att borja meningar med versaler

Kritiska aspekter: Utifrin det vi sig formulerades forst
den kritiska aspekten om meningens syntax, dvs att
veta vilken information som ska finnas i en mening.
Ytterligare sig vi att eleverna inte kunde urskilja att
en mening kan bestd av enbart subjekt och predikat.
Den tredje kritiska aspekten var att urskilja versalens
grafiska roll som borjan pd en mening.

Nedanstiende diagram visar elever som ndr malen
och elever som inte nir milen efter varje cykel.

Figur 13: Diagram av resultat av elevernas for- och eftertester.

Diagram och tabell till f6r och eftertester

Diagramomride l 15

14

[ o ,.laﬁarwst 2

W Nar mar an godtaghar p 8

= N godtagbar 0 2 6
= P g G gediaglar 7 12 4
& Mar g godtagher 15 3 |

W Mir merin godtaghar @ Mr godtaghar

I.|~ Illi il

For-faftertest 2 Fore sommarkovet

= P wig till godtaghar

12 1z

Fr-Jefertest 3 efter sommarovet

3
4
2

o mlalp

® Mir o godtaghar

Figur 14: Diagram av elevernas maluppfyllelse efter varje cykel.

Diagramomrade

25
22
20
16
15 15
15
10 ]
7
(7]
5
1
0 —
Fortest 1 For-/eftertest 2 For-feftertest 3 Fore  For-/eftertest 3 efter

sommarlovet

m Nar godtagbar

Nar godtagbar och nar ej godtagbar

For-/eftertest 4

sommarlovet

M Nar ej godtagbar
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DISKUSSION

V1 GAR TILLBAKA till vira forskningsfrigor:

1. Vilka undervisningsaktiviteter bidrar till att
elever erfar punktens betydelse i skrivandet
av fullstandiga meningar?

SYNLIGGORANDE AV PUNKT OCH
FEEDBACK/FEEDFORWARD

VI HAR FORSTATT vikten av att synliggora punktens
plats visuellt och dess funktion i skapandet av me-
ningar och sprikliga handlingar. Vi tror att méinga li-
rare tidigt fOrutsitter

att elever redan har kunskap om punktens funk-
tion eller att de kommer att lira sig det si sméining-
om. Man ser ocksd att 1 minga liromedel pa ligsta-
diet 4r punkten redan utsatt pd raden nir eleverna
ska skriva en mening. Det visar eleverna att punkten
kanske inte ir si viktig att lira sig om, eftersom den
redan finns ddr. Men ocksd att de kanske inte kan
urskilja punktens funktion nir den framstills pa det
sattet.

Tidigt 1 vir forskning funderade vi pd om det var
ratt eller fel att kommentera och ritta elevernas tex-
ter, med risk for att himma deras skrivglidje. Detta
byggde pa vir erfarenhet di vi under vira tidigare
ir som larare fatt det sagt till oss via lirarutbildning
och andra yrkesverksamma. Ju mer forskning vi tog
del av desto mer fick vi bekriftat att barn redan 1
en tidig dlder ar mottagliga for feedback och feed-
forward (Pressley 2023) och vill f3 bekriftat om de
har ritt eller fel, samt att elever behover vigledning
for att hantera reglerna om punkten. Det ir skillnad
pa att prata om punkten och att undervisa om den.
Att nimna att punkten ska avsluta meningen och att

en versal borjar meningen anser vi inte 4r detsamma

2. Vad behover eleverna urskilja for att utveckla
formagan att satta punkt?

I vir praktiknira forskning har vi sett att f6ljande fak-
torer har gett resultat:

KONTINUERLIG

som att undervisa om vikten av den, dess funktion
och plats. Vi har sett att skrivglidjen inte forstors bara
for att elever tidigt fir kunskap om punktens funk-
tion och dess virde. Skrivglidjen hos eleverna for-
stirks under skoldren i samvaro med elever och lirare.
Genom undervisning skapas nyfikenhet, kunskap och
intresse om sprakets struktur, 1 och med det fir elev-
erna ocksa littare att uttrycka och kunna formulera
sig. Vi tror inte att eleverna far tillrickliga kunskaper
frin ligstadiet gillande interpunktion, vilket i sin tur
far foljder lingt upp 1 skoldren. Detta framgar i Skol-
verkets publikation “Resultat pd de nationella proven
i drskurs 3, 6 och 9 Lasdret 2021/22”. Den visar klart
och tydligt att eleverna behéver mer och tidig under-
visning om interpunktion.

For att bemota den kritiska aspekten att punkter
inte ser ut som bollar it vi eleverna maila sina egna
punkttavlor. Den hir aktiviteten fingade alla elever,
iven de som inte erdvrat skriftspraket dn. Alla var
stolta over sina tavlor och lyckades med denna presti-
gelosa uppgift. Under aktiviteten horde vi spontana
samtal dir eleverna tillsammans utforskade spriket. Vi
hade kunnat lita kreativiteten floda ocksd vid andra
aktiviteter men ville dven prova och utforska andra
arbetssitt for att nirma oss kunnandet om punkten.
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FROKEN PUNKT

DET FORSTA VI gjorde under vira lektionsserier var att
presentera Froken Punkt. Vi valde att besjila punk-
ten som en karaktir for att skapa intresse, nyfikenhet,
spanning och nirvaro hos eleverna. Vi skulle kunna
haft en “vanlig” lirare men vi var Overtygade om att
det inte hade skapat samma intresse och lust hos alla
elever. Froken Punkt anvinde rorelse och lek som en
naturlig del 1 undervisningen, vilket hon gjorde ge-
nom att hoppa jimfota nir det skulle vara en punkt,
forma kroppen till en punkt och att anvinda pekfing-
ret som en punkt. Hon fick med sig alla elever oavsett
tidigare kunskaper och erfarenheter. Forskning visar
att om kroppen dr med si lir vi oss bittre (Girden-
fors 2024). Av erfarenhet vet vi att yngre elever lir
sig mycket genom lek, lekens betydelse skapar inre
motivation och kompetens. Vi sig snabbt att det gav
resultat.

Att finga rorelse och f3 in skriftspriket 1 kroppen
tror vi ger goda resultat 1 de ligre dldrarna men kan
bli svirt att borja med i hogre dlder. Diremot tror vi
att mummelldsning kan introduceras dven i de hogre
dldrarna, di vi ser det som ett bra verktyg for att sjilv
kunna avgéra var punkten behdvs 1 meningen. Med
mummellisningen finns en koppling till en av vira
kritiska aspekter, namligen att forstd punktens roll/
funktion i sprikhandlingar, tillexempel just som en
paus vid hoglisningen nir meningen avslutas.

Froken Punkt vigade ocksd gora fel och lit elev-
erna ritta henne pa samma sitt som lirare rittar elev-
er. Vi ville skapa ett tillitande klimat och visa att nir
man gor fel dr det ett bevis pa att man forsoker men
ocksd att man har kunskap om nigot. Ett exempel var

GRAMMATIKEN SOM FUNKTION

FOR ATT FORSTA vad en mening ska innehilla maiste
man ha kunskap om metaspraket. Det ricker inte
med att veta att en mening borjar med versal och
slutar med punkt utan eleverna maiste ha kunskap
om grammatiken. Vi har sett att det heller inte ricker
med att siga att bokstiver bildar ord och ord bildar
meningar for att eleverna ska forstd vad en mening
ska innehalla, di det kan skapa missuppfattningar hos

nir eleverna bad Froken Punkt att andas vid punkten
vid héglisning. De hade urskilt vad som saknades och
kunde pavisa det utifran sin kunskap. Att forsitta elev-
erna i en annan situation dir de var barare av kun-
skapen och instruera Froken Punkt om vad som be-
hovdes, sig vi stirkte dem 1 deras kunskapsutveckling.

Vi sig goda effekter hos eleverna av att anvinda
kroppen som redskap. Nir vi senare upptickte en kri-
tisk aspekt ddr eleverna inte anvinde versaler 1 borjan
av meningarna, funderade vi pd hur vi skulle anvin-
da kroppsligt lirande fOr att befdsta skrivreglerna. Vi
valde att vid kommande lektioner dven torkroppsliga
versaler och gemener med hela kroppen, sdsom vi ti-
digare gjort med punkten. I efterhand skulle vi dven
ha kunnat forkroppsliga mellanrummen mellan orden
da det ocksa varit en kritisk aspekt vi uppmiarksam-
mat. Detta hade kunnat géras genom att ta stora steg
mellan orden nir man siger meningen hogt precis
som vi gjort nir vi fortydligat versaler, gemener och
punkter i meningar 1 muntliga samtal. I och med det-
ta vicktes dven tanken pd varfor vi i undervisningen
1 amnet svenska ofta viljer att benamna versaler och
gemener som stora och smad bokstiver nir man i de
flesta andra dmnen viljer ritt begrepp redan 1 tidig
lder. Till exempel si siger man addera i matematiken
och inte plussa. Dessutom kan en versal vara jitteliten
medan en gemen jittestor till storlek. Darfor valde vi
att frin och med di benimna versaler och gemener
med ritt begrepp. Att inte lira barnen ritt begrepp
skapar inte ett metasprik vilket i sin tur begrinsar
eleverna 1 deras skrivande.

eleverna. En mening miste bestd av ett subjekt (oftast
ett substantiv) och ett predikat (verbet). Innan elever-
na har fatt kunskap om vad en mening ska innehalla
har de trott att en mening innehdller en massa ord,
utan att veta om ordens faktiska betydelse. Efter att
eleverna fitt undervisning om ordklasser och fung-
erade som detektiver dir de undersokte bade korta
och linga meningar i en berittelse, forstod de att det
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maste finnas ett innehall i meningen. Vi sdg indika-
torer pd att nir eleverna anvinde grammatiken som
redskap pa en dldersadekvat niva skrev fler elever kor-
rekta meningar, bida korta och linga, samt meningar
1 en 16pande text, inte bara 1 fristiende meningar. De

hade urskilt att ord har en sarskild funktion som an-
vinds 1 byggandet av meningar. For att minska sva-
righeterna kring grammatikundervisningen tycker vi
att det dr viktigt att redan i tidig dlder ge eleverna
adekvat kunskap 1 sma doser.

SAMARBETSLARANDE OCH PROXIMAL UTVECKLINGSZON

UNDER FORSKNINGSLEKTIONERNA HAR Vi fOrsokt ska-
pa en proximal utvecklingszon dir eleverna blev var-
andras ldrresurser. De kooperativa strukturerna med
gemensamma mal och arbetet 1 lirparen krivde att
eleverna samtalade och lyssnade pd varandra dir de
stottade och gav varandra idéer. Detta 1 sin tur ut-
vecklade resonemang och dven en metakognition. Vi

fick erfara att den sociala gemenskapen och elevdel-
aktigheten 6kade elevernas motivation till att arbeta
och fortsitta ldra sig. | elevernas samarbeten blev la-
randet, kunskapen och de kritiska aspekterna synliga.
Froken Punkt kunde pd detta sitt folja lirandet och
utgd dirifrin. P4 samma sitt var detta till stor hjilp for
var lektionsdesign.

DESIGN AV UNDERVISNINGEN | CYKLER

ATT FA MOJLIGHETEN att designa undervisningen uti-
frin analyser av elevernas fOrtest samt observationer
av lektionerna har varit till stor hjilp och vikt f6r
oss. Att tillsammans analysera och sitta ord pa det vi
sett for att direfter skapa nya lektioner har lyft un-
dervisningen och skapat de ritta forutsittningarna for
elevgruppen att utvecklas vidare. Under arbetets ging
skapade vi en modell, vir bild av undervisningsde-
sign, for hur vi arbetade och har di kunnat identifiera
elevernas kunskaper och kritiska aspekter (se figur
1). Undervisningen har formats si att eleverna fatt
mojlighet att lira, befista och ta nista steg. Pa detta

sdtt har vi successivt utvecklat lirandeobjekten un-
der forskningens ging. Med hjilp av modellen har vi
fatt mojlighet att folja lirandet och skapa en formativ
undervisning. Vi har sett att modellen har skapat till-
fillen for reflektion frin lirandeobjektet (vadet) till
undervisningsdesignen (huret), och hur det kan moj-
liggdra att metareflektera, att fi mojlighet att arbeta 1
en pagdende process. Modellen bidrar med att finga
upp och beskriva det komplexa i1 undervisningspro-
cessen. Var forhoppning ir att den ska inspirera och
anvindas av yrkesverksamma samt blivande ldrare.
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SLUTSATS

VI HAR sETT att foljande faktorer har gett resultat:

*

Forkroppsliga larandet i
undervisningsutveckling

Borja undervisa tidigare om punktens
funktion och dess placering

Borja undervisa tidigare om grammatik

Ge feedback och feedforward i tidig &lder
Mummellasning som verktyg for att fortydliga
punktens placering och funktion

Att skapa lustfyllda aktiviteter med lek och
kreativitet

Samarbete och lara av varandra

Kollegiala analyser och diskussioner utifran
var modell
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Stockholm Teaching & Leaming Stodies (STLS)

Information och fraga om samtycke till medverkan i
forskningsprojekt om undervisning

Ert bams skela kommer under lisirat 20222023 pch 20232024 att dalta i forskmingzprojeltat
"Eonsten att satta ponkt™. Skolan 3r med 1 detta forskmingeprojakt genom att larama Mane Nylén-
Peterzan, hoa Ahmbom och Veronica Johansson ocks3 dr forskare 1 projektet. Hovodansvarig
forskare dr Amna-Maya Morberg (Stockholms stad). Projektet har be'nljaiz meds] frin Stockholm
Jeacking & Learning Studias {ETLS for mer information == hitps:// oz stockholm imdervisnn

&-]mﬂdﬁ@g:a&-uﬁmﬂmﬁmmmﬂmcﬂnm-tw. Zkolans
deltagande 1 projektet har godkcints av skolans rektor.

Projelotet ska dettz Lizir genomfiras 1 drekurs 1 och 5 och ert bams klass har blmvit utvald av lirama
som undervizar 1 klaszen. Elavema har fatt muontliz imformation om projektet undear skoltid och har da
ocksi haft majlighat att stilla frizor om det. I det hir dokumentet fir du som virdnadshavare
information om vad dat innebdr att 13ta ditt barn delta 1 forskmingsprojeltst.

Vad 3r det fir projekt och varfér ska du/ditt barn delta?

Svftet med forskning=projektet ir att genom sdrskilt utformade forskmmgslsktioner studera hor
mdervizningen kan utformas for att bdthre stodja elevernas lirands inom svenskimmet. Det dr allts3
uppgifterna och undervizming 1 klaszen som utgdr stodisns huvudfokus,

Diet &r helt frrnlligt aft delta 1 forskmmgsprojektat. Du och ditt barn kan ndr som helst vilja att mte
vara delta och m behéver inte meddela varfér. Om du eller ditt bam viljer att mte lZnzre vara mad
kommer detta inte att piverka din undervizning, dina betyg aller relationsr till dina lirare. Aven om du
som vardnadzhavare tackar ja kan ditt bam nir som helst vilja att tacka nej till att delta. Om du som
virdnadshavare inte lingre vill att ditt bam ska vara mad =ka du meddela datta till den zom ansvarar
for projektst, se kontaktuppzifter nedan.

Datainsamling och datahantering

Om ditt bamm valjer att delta 1 forskmingzprojektet kommer bamet= deltazande 1 de fcm]m.ingsl&]rtic*mr
som genomidr: inom ramen for underviznmeen 1 svenska att dokumentaras. Forskningzlaktionerna
koromer ersatta motsvarande ordinarie lelthoner.

Skriftlipt matarial fran forskningsleltionama kommer att samlas m for att vi efterat ska lumna
analvsera mmehallat Dt insamlade matarialet (uppgifter och svar) kommer anvindas inom projektat
med folms riktat p3 undervizningens inmshall och inte p2 enckilda mdivider.

Vad hander med mina/ditt barns uppgifter i studien?

Vetanskaplizt ansvang for projektet, Ama-hlaija Norberg (§ldr) ansvarar for att forvanmngen av
materialet gors enligt de forskmingzetizka principer som giller for all forskning, Elevernas svar pa
skriftliza och muntliza frapor samt de dolumenterade laktionema kommer att forvaras pa et sidant
sitt att inte obehoriza kan tz del av dem. Datamaterialst kommer att sparas enligt Arkivlagen, minst tio
ar efter att projektet ir avelutat, och Fiksarkivets allmanna foresknfter.

Mar information cm de forskningzetiska principama finns pd deana [3nk:
Start - CODEY resler och nktlinjer for forskning - Uppsala universitet (nu.se

Wir vi prazenterar razultat fran studien kommer vi amvinda fingerade namn. Studisns rasultat kommer
att tllganglizzaras 1 form av till exempel tdskmftzartiklar, backer och konferensprasentationer. Delar
av materialet kan komma att anvindas 1 athildningzsvfte for lirare, 1 forelisnmear aller seminarier.
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Stockholm Teaching & Leaming Studies (STLS)

Perzonuppziftzhantering

Dt zom enligt E1T:s datackyddsforordning 2016/679 (GDPR) riknas som

persomappeifter | denna studis 3r fotografier, filmer och ljndinspelnmzar dir det zir att
1dentifiera en enskild person, 1 dat hir fallet en alev. Personuppeiftshanterimzen sker mad stod av
allmant intresse som rittshg grond.

Enhigt El:= dataskyddsfirordnmg samt nationell kompletterande lagetifiung har m som
vardnadshavare ratt att:

*  par zom helst undar studien 3terkalla ett givet samtyeke
hegira tillgAng till dina persommppgifter

{3 dina personuppeifierrittade

{2 dina personuppeiier adarade

2 hehandlingen av dina parsomippeifter begrinsad.

Perzonuppgifizansvang dr Stockholms stad.

Under vizsa omstandigheter medger dataskvdd=forordnimzen samt kompletterande nationell
lag=tifining undantaz frin dassa rEttigheter. Fitten till tillging £l sina uppgifter kan exempalvis
begranzas av sekyeteszkrav, och ritten aft f3 uppeifter raderade kan begransas av regler rérande
arldvering. Om du vill beropa nigon av dessa rittizheter ska du ta kontalt med projeltansvang
forskare {Anma-hiaija Worberg, annz-manjz norbers@edu. stockholbm =2 eller datazkyddsombudet vid
Stockhelme stad. Om du dr mizsnéyd med hur ditt bams personuppzifter behandlas bar du rdtt att klaga
hos Intepritetsskyddsmyndigheten. Information om datta finns pi myndighetens webbplats

(wmrw my.se).

Ditt barns deltagards i studien & frivillist. Du och ditt beon kan nidr som kelst avbgia deltagandet
uten wédrmare motivering. Om ni dnskar avhota eller pi annat s34 Sndra givet samtyeke gir det bra att
kontalta vetenskaplizt ansvarig for projektat eller nigon annan av de medverkands forskarnalirama
(ze nedan). Diet gir ocks3 bra att kontakta ansvarigt dataskyddsombud,

datzskvddzcenbud uthildnmes@stockholm se

P3 nista sida finns en samtyekeshlankett O du vill att ditt barn deltar, besvara samtyvekeshlanketten
nadan och retumeara den till Veronica Johansson senast fradag 18 november. Det gar ocks3 bra att

zeanma in underskamven hlankett och maila till: veromea johanss storkholm se

Vinliga hilsmingar,

Idane Nylen-Patersen, Moa Ahmbom, Veronicza Johanzzon och Annz-hMana Nerberg (nitverkzladara
mom STLS och vetenskapligt ansvang for projektet).

ﬁ'l."rigl medverkande forzkare i projektet nnder lizaret [20222023] dr:

Deni Beslazie, larare och dektorand vid Institutionen for dmmesdidakiti=k (Stockhelms umiversitet)
samt koordmater STLE och Jammy Frad (fil Lic. doktorand) Stockholms unrversitat samt lekior pa
Hedvig Elaonora skola.
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Stockholm Teaching & Learning Stndies (STLS)

Angaende deltagande i studien

Mitt barn har fatt muntliz information och har haft méjlighet att stilla fragor om studien
“Konsten att sitta punkt™. Vi har tagit del av den skyiftliga informationen om studien och vi
som vardnadshavare far behalla den skriftliza informationen.

Mot bakgrund av gillande personuppgiftsregler (GDPR) méste samtliga vérdnadshavare
samtycka till att ett barn under 13 &r deltar 1 ett forskmingsprojekt.

O Visamtycker till att vart bam (namn)
deltar i studien "Konsten att sétta punkt”™ pa det =itt som beskrivs i ovan.

O MNegj, jag vill inte delta‘att mitt barn deltar 1 studien.

Virdnadshavare 1:

MWammmderskrifi:

Namnfortydligande:

Ot & datum:

Virdnadshavare 2:

Mammmderskrifi:

Namnfortydhigande:

Ot & datum:

Elev:

Mammmderskrift:

Mamnfartydligande:

Ot & datume:
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