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SAMMANFATTNING

MED VAR UTVECKLINGSARTIKEL vill vi beskriva en undersdkning av en mer fordjupande
och eftertinksam pedagogik dir forskolans yngsta barn fir mojlighet att uppleva, utforska,
dterbesoka och reflektera tillsammans med nyfikna pedagoger. Kan ett arbetssitt dir barnen
ges forutsittningar att stanna kvar lingre 1 sitt utforskande ge en hallbar vardag 1 forskolan
for bade barn och pedagoger? Artikeln baseras pa filmade observationer vid sex tillfillen
med samma grupp av barn samt ett dterbesok efter drygt sex mdnader. I observationerna
har vi valt att fokusera pa tre formagor for barns agensskapande: barnens utforskande, kom-
munikation och handlingskompetens. Utifrin vira resultat kan vi se att metoden Slow pe-
dagogy kan ge barnen forutsittningar att genom fordjupande upplevelser under en lingre
tid fa tillit till sin egen formaga och 1 forlingningen handlingskompetens.
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INLEDNING

VAR ERFARENHET AR att forskolan idag styrs mycket
av klockan. Dagen ir inrutad efter klockslag och vad
som ska ske och det blir minga uppbrott {6r barnen.
Den sammanhingande tiden for lek och utforskande
blir kortare, vi dr hela tiden pd vig. Men till vad?
Vi upplever en stress hos pedagoger att genomfora
och méta si minga mal som md&jligt frin liroplanen
varje dag. Att bocka av mal som ett mitt pa forskolans
kvalitet och pa vad barnen anses ha lirt sig upplevs
som viktigt att kommunicera till virdnadshavare och
rektorer.

Barnen vistas 1 regel fem ar i forskolan och vi
menar att pedagoger behover se liroplanens mal som
nigot barnen ska mota under hela sin forskoletid inte
nigot som ska bockas av varje dag. Vad hinder om
vi skiftar fokus till att erbjuda barnen mojlighet att
uppleva, utforska och erfara i lugn och ro och iter-
besoka undervisningssituationer regelbundet? Kan ett
arbetssitt dir barnen ges forutsittningar att stanna
kvar lingre 1 sitt utforskande ge en hillbar vardag 1
forskolan utan stress och krav pd maluppfyllelse?

Enligt forskolans liroplan ska utbildningen ligga
grunden till ett vixande intresse och ansvar for en
hillbar utveckling — savil ekologisk som ekonomisk
och social (Skolverket 2018). For oss betyder det att
barnen ska fi erfarenheter om hur vi kan ta hand
om miljon och hur vi kan skapa mgjlighet att leva 1
demokratiska och fredliga sambhillen i framtiden. Var
artikel ber6r delar av den sociala dimensionen av hall-
bar utveckling. Enligt FN:s konvention om barnets
rattigheter dr deltagandet i demokratiska processer en
del av social hillbarhet. Shier (2001) utgir frin artikel
12.1 1 barnkonventionen nir han konkretiserar social
hillbarhet 1 foljande punkter:

*  Barn blir lyssnade till

*  Barn far stod for att uttrycka sina asikter
och synpunkter

*  Barns asikter och synpunkter beaktas

*  Barn involveras i beslutsfattande processer

*  Barn delar inflytande och ansvar dver
beslutsfattande

Stringnis kommun ingir som en av nio huvudmin 1
Ifous FoU-program Haillbar forskola som genomtors
mellan dren 2021—2024. Frigestillningar kring hur
torskolan kan ta sig an uppdraget frian liroplanen och
pa vilket sitt det kan ligga till grund for utbildningen
ir central for oss som deltar 1 FoU-programmet. Det
overgripande mailet for FoU-programmet ir att ge
svar pa fragor som:

*  Vad kan utbildning for hallbar utveckling
innebara i en forskolekontext, och hur kan
man arbeta for att hallbarhetsperspektivet
skall genomsyra verksamheten?

*  For att astadkomma ett hallbart samhélle -
vad behoéver introduceras redan i férskolan,
och hur kan det goras?

*  Vad innebar ett hallbart ledarskap pé olika
nivaer i organisationen - och hur uppnar
man det? (Ifous.se)
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DE GLOBALA MALEN

DE GLOBALA MALEN ir en Overenskommen agenda
for FN:s medlemslinder for att nd en héllbar framtid
1 samhillet genom att — avskaffa extrem fattigdom,
minska ojamlikheter och orittvisor 1 virlden, frimja
fred och rittvisa och att 16sa klimatkrisen (UNDP
Sverige). Totalt innefattar 6verenskommelsen 17 mail
V1 har valt att forhalla oss till foljande tre mal kopplat
till vad forskolan har potential att bidra med utifrin
uppdraget 1 liroplanen;

Mal 3: Att sikerstilla hilsosamma liv och frimja
vilbefinnande for alla 1 alla dldrar, delmail; god hilsa
och vilbefinnande (UNDP Sverige). Psykisk hilsa for
barn i dldrarna 1—5 ar kan definieras som att 1 samspel
med familj, omgivning och kultur kunna uttrycka
och reglera kinslor, forma trygga relationer, umgds
med andra samt utforska och lira (Ifous 2021). Hell-
berg Bjorklund (2022) menar att fler barn 1 férskole-
dldern ir stressade och uppvisar utmattningssyndrom,
symptom pa det kan vara koncentrationssvarigheter,
somnproblem och forstoppning och det blir mer och
mer betydelsefullt vad barnen mater 1 forskolan. Dir-
for 4dr det viktigt att verksamheten ger barnen forut-
sdttningar som inte triggar deras stressystem.

Mal 4: Att sikerstalla en inkluderande och likvir-
dig utbildning av god kvalitet och frimja livslingt I3~
rande for alla, delmail: God utbildning f6r alla (UNDP
Sverige). De yngsta barnen fir reellt inflytande nir de
far moéta nyfikna och medvetna pedagoger, som kan
konkretisera barnens tysta kunskap. Mycket av det
barnen uttrycker genom sitt utforskande och gorande
ar tyst kunskap. Enligt Essén & Olsborn Bjorby (2027,
s. 25) dr tyst kunskap en kompetens eller ett kunnan-
de som baseras pa tidigare erfarenhet och som tar sig
uttryck 1 inriktning, forhallningssitt, sitt att uppfatta
ting och omvirlden. Genom att vara medforskande
och nira kan vi som pedagoger uppticka barnens
forstielse for virlden. Utifrin barnens handlande kan
vi bilda oss en uppfattning om hur vi behéver ligga
upp var undervisning for att de ska fi utvecklas och
lira utifrin sina erfarenheter. Vidare menar Essén &
Olsborn Bjorby (2021, 5. 53) att resan maste fa se olika
ut for olika individer, till det krivs att pedagogerna
har dmneskompetens, forstielse for uppdraget och
forstaelse for progression 1 hela utbildningssystemet.

Mail 11: Att gora stider och bosittningar inklude-
rande, sakra, motstandskraftiga och héllbara, delmal:

Hallbara stider och samhillen (UNDP Sverige). For-
skolans laroplan slar fast att forskolan ska frimja bar-
nens utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och
ansvarskinnande minniskor och samhillsmedlemmar
(Skolverket 2018, s. 7). Ett sitt att involvera barnen ir
att vi pedagoger inte alltid forbereder och dukar fram
utan att barnen ir med 1 forberedelsen. Det kan skapa
mojlighet f6r dem att kinna delaktighet och ansvar.
Att som pedagog ta sig tid och lita barnen vara med
1 for- och efterarbete som en del av undervisningen
ger dem fOrutsittningar att fa tilltro till den egna for-
mdgan, forstd sammanhang och ta hand om mate-
rialet. Genom att grundligga goda vanor redan frin
tidig alder fir barnen maojlighet att delta 1 ett samhille
dir vi tillsammans tar ansvar dver vart liv, vira miljoer
och en hillbar utveckling (Fjell & Strand 2021, s. 70).
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LAROPLANENS

UPPDRAG

OCH TIDIGARE
FORSKNING

Syftet med en hallbar forskola dr inte att utbilda
barn for att de ska veta allt om hallbar utveckling
utan om att utbilda individer som kan uppticka
ordttvisor, ojamlikhet och problem av olika slag och
som ges mdjlighet att agera utifran sina forutsdtt-
ningar och mdajligheter, dvs att utbilda barn som
kan ta stillning och agera (Arlemalm-Hagsér &
Pramling Samuelsson, 2013).

SLOW PEDAGOGY SOM METOD

FORSTA GANGEN VI motte begreppet Slow Pedago-
gy var pa en forelisning med Eva Arlemalm-Hagsér
(Stallarholmen 2023-02-07). Eva nimnde di Alison
Clark och hennes nyss avslutade studie kring Slow
Pedagogy och vikten av att lyssna till barnens tysta
kunskap. Den fordjupande pedagogiken bygger pa
att lita barnen stanna 1 sitt utforskande linge och att
pedagogerna dr lyhorda f6r barnens bearbetning och
dterberittande av sina erfarenheter (Clark 2023).
Langsam (Slow) pedagogik kan ha en negativ
klang utifrin betydelsen av ett beteende, slir vi upp
synonymer till laingsam far vi ord som sakta, trog,
solig, osnabb, maklig, sivlig, senfirdig och sisig (Sy-
nonymer.se). Vi vill tvirtom underska meningsfull-
heten i1 en mer férdjupande pedagogik om barnen
far mojlighet att uppleva, utforska, dterbesoka och

Vi i forskolan behover striva efter att utveckla bar-
nens handlingskompetens som gor att de blir aktorer.
Ett sitt att gora det dr att tillimpa Slow Pedagogy
(Clark 2023).

reflektera tillsammans med nyfikna pedagoger. Inne-
borden 1 att stanna upp, dterbesdka och fordjupa bar-
nens upplevelser 1 undervisningen behéver inte syfta
till att pedagogerna intar en passiv roll utan fortsitter
att vara lyhorda och aktiva 1 att finga barnens in-
spel och tankar. Pramling Samuelsson och Arlemalm-
Hagsér (2021) menar att det ar viktigt att man som
torskolepersonal hittar en pedagogisk balans mellan
att utmana barns forstielse och vinta pa att se vilka
roster som hors och vilka kunskaper som kan komma
ur diskussionerna mellan barn.

Clark (2023) karaktiriserar Slow pedagogy utifrin
tre delar; att vara nirvarande, att viga folja barnen och
att fordjupa sig 1 barnens intressen. Att vara nirvaran-
de innebir att man som pedagog identifierar barnens,
kollegornas och miljons rytm och samspel. Att anta
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ett kontemplativt och fordjupande forhillningssitt
ger oss mer insikt och 1 slutinden mer tid. Att {3lja
barnen innebir att virdesitta det ovintade eller det
oforutsedda som tillater oss att utforska det okidnda
och lita oss forundras. Clark (2023, s. 43) lyfter Mala-
guzzi tankar kring att det viktigaste en pedagog kan
friga sig sjalv ar “Vad har jag forundrats Sver idag?”.
Vi menar att det visar pd ett forhillningssitt som lyf-
ter vikten av tid for reflektion och samtal som inte
styrs av att vi har mal att bocka av eller nigot som
miste goras nu. Att fokusera pa nigra fi omraden i
stillet for att forsoka hinna si mycket som mojligt
kan leda till ett expanderat kunnande for bade barn
och pedagoger med djupare reflektioner.

Enligt Clark kan Slow pedagogy sammanfattas i
foljande punkter

En pedagogik som:

*  Handlar om att vara nara och uppmarksam
pa barnen, de vuxna och miljon och hur de
samspelar

*  Véaxlar mellan snabba intensiva 6gonblick
och stunder med ett mer avtagande
tempo

Ger tid for lyssnande och samarbete
Hyllar gruppen saval som individen
Vardeséatter leken och att vara i nuet

Ser till det livsldnga larandet 6ver tid
Varderar det svara i matbarhet

Stravar efter att mojliggora djupa upptack-
ter och starka relationer

L D T A

(Clark 2023, s. 49, Vir oversittning)

Fortsittningsvis anvinder vi oss av_fordjupande pedago-
gik som vir oversittning av Slow Pedagogy. Vi tinker
att en fordjupande pedagogik dven handlar om reflek-
tion; reflektion 6ver vir praktik och vad barnen blir
1 samspel med pedagoger, varandra och miljé. Det ar
samtalen 1 reflektionen som ger forstielse, utveckling
och t6rindring men det tar tid och vi mdste ta oss
den tiden fOr att skapa ritt forutsittningar for barnen.

SPAR AV FORDJUPANDE PEDAGOGIK | UPPDRAGET

KOPPLAT TILL FORSKOLANS potential att bidra till de
globala milen och forhillningssittet fordjupande pe-
dagogik viljer vi att fokusera pd tre delar eller for-
maigor for barns agensskapande: utforskande, kom-
munikation och handlingskompetens. Nedan vill vi
forklara nirmare hur vi kopplar dessa formagor till
uppdraget 1 liroplanen.

Utforskande

Barnens lirande kan bli mangsidigt och samman-
hingande om arbetssitten varierar och miljon ir ut-
manande och stimulerande samt lockar till lek och
aktivitet (Skolverket 2018, s. 11). Nir vi arbetar med
ett fordjupande och nyfiket pedagogiskt f6rhillnings-
satt mojliggor vi for barnen att fi en vidgad upple-
velse. Barnen far dven tillfille att dterbesoka undervis-
ning och aktiviteter i sin lek om vi som pedagoger ir
medvetna om barnens tysta kunskap, lirprocesser och
vikten av att stanna kvar och stdtta barnen 1 utfors-
kandet. Clark (2023, s. 73) poidngterar hur viktigt det
ar att forst fd uppleva och prova for att sedan kunna

stalla fragor och reflektera. Hon menar att vi behover
limna formedlingspedagogiken for att bli medfors-
kande och nyfikna pedagoger, det blir mer menings-
fullt for barnen om de fir sinnliga upplevelser som
engagerar. Virt forhillningssitt som pedagoger maste
vara att bemota barnen med sprudlande entusiasm
som om det ir forsta gdngen vi upplever samma fe-
nomen som barnen gor. Aven om man som pedagog
har genomfort en undervisning tidigare 4r barnen
inte de samma som tidigare ginger och de har andra
erfarenheter och forutsittningar med sig.

Kommunikation

Utbildningen ska ge barnen forutsittningar att kunna
tinka, lira och kommunicera 1 olika sammanhang och
for skilda syften (Skolverket 2018, s. 8). Vi menar att
pedagoger minga ginger missar barnens ickeverbala
kommunikation med varandra, material och miljo
men att det dr hir som vi verkligen kan {3 syn pa vad
barnen egentligen utforskar och hur de interagerar
tillsammans och var for sig. Caiman, Bjorklund och
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Moller (2022, s. 30) menar att yngre barns kommu-
nikation ir mangfacetterad, ordlos och kriver en in-
tensiv uppmirksamhet frin pedagogerna, som trinar
sin didaktiska blick genom att kunna lisa av barnens
gester, mimik och rorelser.

Handlingskompetens

Barnen ska ges forutsittningar for bildning, tainkande
och kunskapsutveckling utifrin olika aspekter [...]
utbildningen ska uppmuntra och utmana barnen att
prova sina egna och andras idéer, 16sa problem och
omsitta idéerna i handling (Skolverket 2018, s. 10).
Vi arbetar med att miljon ska stotta och méta upp
barnen 1 att bli sjalvstindiga och {3 tillit till den egna
formégan 1 olika situationer. Det handlar iven om hur
vi pedagoger forhiller oss till och bemoter barnen
med tillit och utmanar med frigor som lockar till re-
flektion.

“Om vi vill att barnen ska lira sig ta ansvar mdste
vi dven ge dem ansvar”. Genom att fa vara del-
aktig i vardagen far barnen upplevelser och erfaren-
heter. Genom att fa ta eget ansvar och genomfora
handlingar pa egen hand, med stod av vuxna, kan
barnen utveckla nya férmagor och dirmed dven nya
vanor (Hedefalk 2021, s. 101).

Lundegird och Caiman (2019) lyfter att en utbildning
for hillbar utveckling gynnas av fem former av del-
tagande for barnen. Genom att anta det forhallnings-
sattet deltar vi tillsammans fOr en rittvis och hoppfull
virld dir barnen lir genom att delta. De fem former-
na ir autenticitet dir barnen deltar 1 dkta och direkta
moten som berdr, agens som tilliter barnen att 4ga
och ta initiativ, gi till handling (det som vi benim-
ner som handlingskompetens). Barnen behéver dven
fa deliberera 1 samtal fOr att lyssna till andra, forhandla
och overligga, att fa kritiskt reflektera och utmana och
att anvinda sin kreativitet for att kunna forestilla sig
det som dnnu inte finns.

For att skapa forutsittningar for en fordjupande
pedagogik behover vi som pedagoger granska virt
forhallningssitt och ta stillning till vad vi vill ge bar-
nen, hur vi kan ta vara pd barnens utforskande och
hur vi kan utmana dem vidare. Kan stressen hos barn
och pedagoger minska om vi stannar upp och liter
barnens utforskande ta tid for att fordjupa undervis-
ningen?

Dirfor behover vi undersoka pd vilket sitt en for-
djupande pedagogik ger barnen fOrutsittningar att
stanna kvar lingre 1 sitt utforskande for att utveckla
formagor som ger en stressfri vardag 1 forskolan for
bide barn och pedagoger.
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SYFTE, FRAGE-
STALLNING,
METOD OCH
GENOMFORANDE

SYFTE

MED STUDIEN VILL vi Oka kunskapen om konsekven-
ser av ett fordjupande pedagogiskt tempo pa forsko-
lan. Specifikt hur barns utforskande, kommunikation

FRAGESTALLNING

PA VILKET SATT synliggdrs utveckling av barns utfors-
kande, kommunikation och handlingskompetens vid
forhallningssittet fordjupande pedagogik?

METOD OCH GENOMFORANDE

Urval

Urvalet bestir av sex barn i dldern 1,5—2,5 ar. Barnen
ingdr 1 vira ordinarie undervisningsgrupper. Barnen
som deltar har kommit olika lingt i sin verbala ut-
veckling. Urvalet var medvetet for att vi ville under-
soka hur barnen viljer att kommunicera med oss och
varandra beroende av deras olika utvecklingsniva. Fér

och handlingskompetens synliggérs genom ett for-
djupande pedagogiskt tempo.

barnen Martin, Elsa och Lisa ir ateljén kind och de
ir 1 miljon dagligen. Maria, Doris och Anders gir pa
en annan forskola och besoker ateljén vid observa-
tionstillfillena. Barnens riktiga namn ir utbytta till
fingerade namn 1 artikeln.
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Genomférande

Datainsamlingen sker genom sex filmade undervis-
ningstillfillen i ateljén pa Tradgirdens forskola under
november 2023 till mars 2024 samt ett aterbesok i
september 2024. Vid samtliga sex tillfillen deltog
samma grupp av barn. Lektionstillfillena behandlade
maélning med flaskfirger. Vi introducerade vilka ma-
terial som finns att anvinda samt hur de kan g3 till
viga for att sjilva stilla 1 ordning den egna arbetsytan.
Introduktionen forstirktes med bildstdd. Vi har repro-
ducerat samma undervisningssituation och milj6 for
att ge barnen mojlighet att fordjupa och utforska sin
kunskap om material och sig sjilva i samspel. Vira un-
dervisningstillfillen genomfordes alltsd enligt samma
struktur varje ging.

Vi har arbetat mot ett tydligt mil att barnen ska fi
forutsittningar att utveckla tilltron till den egna for-
magan. Genom att stilla frigor utmanar vi barnen att
tinka sjilva och agera utifrin sina val. Vi stiller fri-
gorna for att hjilpa oss forstd vad barnen forstir och
kommunicerar.

Metoddiskussion

Det ir en styrka att filma di vi 1 stort sett kan 3terska-
pa undervisningstillfillena och distansera oss ifrin att
undervisa. Filmerna kan dven spelas upp 1 slowmotion
for att verkligen studera vad det ir barnen utforskar.
En svaghet kan vara att vi inte filmar alla situationer
1 ordinarie verksamhet, dirfor har vi kompletterat fil-
merna med observationer frin verksamheten.

Etiska 6verviaganden

Dié vi som forfattare uppger vira namn, kommun
samt specifik forskola blir det f6r minga identifie-
ringsfaktorer och vi har valt att, 1 linje med Veten-
skapsradets riktlinjer (2017), byta ut barnens namn 1
artikeln fOr att pd si sitt avidentifiera dem.

Samtliga virdnadshavare har blivit informerade
om studien och limnat skriftligt samtycke till att de-
ras barn deltar 1 virt arbete med artikeln inom ramen
tor FoU-programmet. Barnen har dven infor varje
observationstillfille fitt frigan om de vill delta i un-
dervisningen och om det gir bra att vi filmar dem.

Samtliga data i form av filmade observationer har
lagrats lokalt pa forfattarnas datorer och efter artikelns
granskning och godkidnnande raderats frin de samma.

Analys - Observation av filmat material
Bearbetning av filmer och dokumentation av ob-
servationer skedde genom att vi tittade pd varje film
upprepade ginger utifrin var frigestillning; — P3 vil-
ket sitt synliggors utveckling av barns utforskande,
kommunikation och handlingskompetens vid forhall-
ningssittet fordjupande pedagogik? Vi fokuserade pa
ett barn it gingen och reflekterade direfter kring vad
vi sett och vad vi noterat. Vi anvinde oss av mind-
maps for varje barn for att dokumentera det vi sig
under observationerna. Utifrin mind-mapsen kunde
vi sedan kategorisera tecken pa formadgor, eller ut-
veckling av formagor kopplat till utforskande, kom-
munikation och handlingskompetens. Bearbetningsfa-
sen skedde bide enskilt och tillsammans. D3 vi sig pa
filmerna var for sig sammanstillde vi vira observatio-
ner och tankar i en gemensam mind-map.
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RESULTAT

| RESULTATDELEN FORSOKER vi utifrin kategorierna
barns utforskande, kommunikation och handlings-
kompetens besvara studiens frigestillning; P vilket

TECKEN PA UTFORSKANDE

VID FORSTA TILLFALLET har barnen materialet i fo-
kus, de utforskar pa olika sitt och verkar inte vara
uppmirksamma pa varandra. Processen fore och efter
malandet, att vilja papper, ta fram firg, himta och ta
pa forkladet, tvitt av penslar och paletter blir ett ut-
forskande 1 sig, och det ir viktiga moment for att vara
en del 1 verksamheten. Analysen visar att pedagoger-
nas forhallningssitt ger barnen utrymme att prova att
klara sig sjilva, ta hand om sin miljé och materialet,
att hjilpa och f3 hjilp av kompisar.

Elsa blandar alla firger 1 paletten, uttrycker att hon
vill fi brunt for att mila ett monster, hon mailar se-
dan pd samma omride pa pappret om och om igen.
Elsa ir en van madlare och har erfarenheter av firg
sedan tidigare och vet hur hon ska blanda for att 3
den firg hon Onskar. Martin mailar flodigt 6ver hela
pappret, tacker allt, blandar firgerna pa pappret men
i paletten ir de dtskilda, han tar en firg i taget. Maria
later firgen rinna 6ver fingrarna frin penseln, kin-
ner och upplever, stimplar med handen pa pappret
och anvinder penseln for skopa upp firg som stinker,
rinner och plaskar pd pappret. Maria skapar sig hir
en forstielse f6r materialet och erfarenheter nir hon
later firgen rinna Sver fingrarna. Hon anvinder sina
tidigare erfarenheter av att anvinda stimplar och an-
vinda handen som stimpel. Doris observerar mycket
hur och vad de andra runt bordet gor, malar sitt eget,
hon utforskar inte firgen genom att blanda varken pa
pappret eller 1 paletten. Hon applicerar firgerna en
och en bredvid varandra pa pappret, upprepar sek-

satt synliggors utveckling av barns utforskande, kom-
munikation och handlingskompetens vid forhall-
ningssittet fordjupande pedagogik?

vensen av farger. Efter en stund bdrjar Maria maila
med fingrarna pa pappret, Elsa avbryter sitt malande
och tittar pi Asa ”Man ska ha pensel?” Asa svarar att
”Man kan gora som man vill” Elsa fortsitter obser-
vera Maria och efter en stund doppar hon ett finger
1 firgen, tittar pa fingret, vinder, vrider, drar fingret
over pappret. Elsas tidigare erfarenhet ir att anvinda
pensel vid malning och soker bekriftelse pa vad som
ar tillitet eller inte, provar med ett finger men atergir
direkt till att anvinda penseln och upplevs inte ha ett
behov av att utforska med hinderna.

Efterfoljande tillfillen fortsitter Maria att under-
soka firgen med hinderna, plockar med fingrarna i
paletten utan firg, vill pumpa ut firg sjilv och si-
ger "Ma trycka”, vill ha alla firger, verkar undersoka
kinslan av firgen mot huden. Elsa blandar firgen pa
pappret, visar hur hon gor for att fi gront, mélar se-
dan pd samma stille (hdger nedre horn) pa pappret
igen, borjar blanda firger 1 paletten — det blir brunt.

Doris och Elsa ror sig oftare mellan stationerna i
ateljén, de undersodker och ror sig vidare och kommer
ofta tillbaka till saxar, kritor och firgpennor.

Vid det sjitte tillfallet 4r Lisa och Anders med for
forsta giangen. Lisa “klaffsar” och stinker ut firger
med penseln, gor inga penseldrag pa pappret. Hon
anvinder sina erfarenheter frin malning med vatten-
firger nir hon tar firg. Hon snurrar penseln i fargpa-
letten som nir man fyller penseln med vattenfirg pa
samma sitt som hon gjort tidigare. Anders undersé-
ker firgerna, han tar firg pa penseln, hiller upp den
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1 6gonhdjd och later firgen droppa ner pad pappret
(BILD 1-3). Doris malar ut firgen i linga svepande
penseldrag men avbryter nir nidgon limnar bordet.
Elsa blandar inte firgerna lika mycket som tidigare,
malar pd samma stille pd pappret, fastnar ofta med att
titta pd de andra och kommer av sig. Hon pratar om
madnga av firgerna, om regnbigen, om att rott ir blod
och blitt 4r blibir.

Vid aterbesoket 1 september har vissa forindringar
gjorts 1 miljon 1 ateljén som gor att Doris och Maria

TECKEN PA KOMMUNIKATION

VID FORSTA TILLFALLET observerar barnen varandra,
de borjar vartefter hirma kompisen nirmast. Barnens
kommunikation handlar till en bérjan om att gora oss
pedagoger uppmirksamma pd att de 6nskar mer firg
eller soker bekriftelse pa att nigot ir tillatet.

Doris iakttar de olika momenten som Elsa och
Martin gor, tar pa forkliden, himtar pensel och palett.
Hon hirmar sedan och gér momenten i samma ord-
ning som de andra, hon benimner firgen hon vill ha.
Maria stricker fram paletten nir hon vill ha mer firg,
visar att hon vill pumpa sjilv genom att peka. Mar-
tin visar pi nigot i teckningen for Asa. Pratar inte,
pekar och nickar. Han tittar pa sin hand, torkar av
den mot forklidet nir han ser hur Maria liter firgen
rinna over hinderna. Martin gor munrorelser som om
han pratade med sig sjilv, tittar ut genom fOnstret,
forbi kompisarna och dtergir till sitt malande. Maria
sager att hon malar en uggla som svar pa att Elsa gor
ett monster.

Efterfoljande tillfillen borjar barnen samspela mer
med varandra genom att hirma, blickar, ansiktsut-
tryck och ord. Flera benimner vad de maélar. Martin
pekar pa firgen han har pd pappret och siger “den
dir”. Han riktar sig mot Asa och siger “bilen”. Asa
bekriftar med “Ja, malar du en bil?”. Han ser glad
och nojd ut och fortsitter med malandet. Doris malar
och siger “huset”, Anna frigar Doris om hon ma-
lar sitt hus, “Ja, Doris”. Martin svarar pa Doris in-
spel med “mamma hus”, Asa frigar “Ar det mammas
hus och bilen?”, “mmm” svarar han. Doris viander sin
uppmirksamhet mot vad Elsa och Maria gor, tittar
linge och himtar efter en stund mer firg, pekar och

benimner firgerna hon tar. Elsa stannar av 1 méilan-

behover lite tid att lokalisera vart det material de vill
anvinda finns. De behévde dven verbal stottning till
viss del for att komma 1 ging 1 sitt skapande. Materia-
len ir de samma men det har tillkommit ett ljusbord
och en del material har fitt nya forvaringsplatser. Bar-
nen malar klart innan de utforskar ljusbordet och ma-
terialet som finns dir. De verkar inte vara intresserade
av att utforska materialet kroppsligt i samma utstrack-
ning som tidigare utan fokus ir pa skapandet 1 sig.

det och iakttar de andra barnen. Martin tittar ofta
pa Maria som sitter bredvid och liter firgen rinna
frin penseln. Anna frigar Martin hur han har blandat
for att fi sin grona firg, han svarar och visar. Efter
en stund bryter alla barnen upp, bekriftar till varan-
dra att de ir firdiga med orden “firdig”, “klar mala”
och nickningar. De ror sig sedan runt i rummet, atel-
jén bestar av flera olika stationer, Maria drojer kvar
vid stationen med mandalas — hon ligger stenarna
pa monstermallen, visar Anna och siger att hon “gor
snurr den” (BILD 4). Anna bekriftar att hon har lagt
stenar pd det spiralformade monstret. Doris, Elsa och
Martin har satt sig vid bordet med saxar och pen-
nor. Doris och Elsa snurrar pa brickan som pennorna
stdr pd, tittar pa varandra och skrattar, snurrar it andra
hillet. Elsa himtar kritor som stir pd hyllan bakom
dem, Doris hamtar exakt likadana kritor som Elsa har.
Martin himtar papper for att klippa i med saxen, Elsa
ligger ner kritorna som hon hiamtat och tar en egen
sax. Hela sekvensen ir ordlos, barnen tittar pd varan-
dra, skrattar bekriftande.

Lisa dr vid sitt forsta tillfille mycket avvaktande
mot Anders och Anna, hon pratar inte utan tittar pa
de andra barnen och vad de gor och siger. Anders
som dven han ir med for forsta gdngen observerar
vad Doris gor, foljer henne och iakttar de olika mo-
menten hon gor. “Okej di!” siger Anders och gir for
att hamta papper. “En, en di” siger han och bekriftar
att han har tagit ett papper. Anders siger att han vill
pumpa firg sjilv och berittar sedan for de andra att
han tagit firg sjilv “Anders kan! Tog sjilv”.

Forsta tillfallet var det inte manga verbala uttryck,
mer bekriftelser och utforskande.Vid andra tillfillet
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blev det mer verbal kommunikation kring vad som
malades, vilka firger som blandas. Elsa och Maria ir
de enda som uttrycker vad de malar vid fOrsta tillfil-
let. De flesta barnen som deltar befinner sig i sprak-
utvecklingens forsta steg, dvs sprakets funktioner. De
soker 6gonkontakt och hirmar, anvinder enstaka ord,
visar en vilja att samspela och kommunicera, lyssnar
och vintar in sin tur i samtalet. De visar att de har
nigot att siga och tar sin plats 1 samtalet och visar
forstaelse for samtalets vixelverkan.

Elsa och Maria har nitt nista steg kopplat till spra-
kets innehall. De anvinder ord och har borjat fi en
sprakforstaelse dar de kan sitta samman ritt ord med
ritt foremal eller begrepp. De har en tanke om vad

de vill mala och vilka firger de vill anvinda. Under
observationerna har vi sett det som Clark (2023) me-
nar ir av storsta vikt, att barnen forst maste fa uppleva
och utforska for att sedan kunna friga och reflektera
kring vad de varit med om.

Vid dterbesoket 1 september 4r det skillnad pa hur
barnen kommunicerar med varandra och pedagoger-
na, det finns ingen reservation mot de som 4r mindre
kinda. De tittar pad den de pratar med, den verbala
utvecklingen har tagit fart och barnen pratar mycket.
De sitter ord pa allt, samtalar och instruerar varandra
1 dialog kring bordet. Doris och Maria soker sig dven
ut frin ateljén till de andra lirmilj6erna f6r att under-
soka vad som sker dir.

TECKEN PA HANDLINGSKOMPETENS

VID FORSTA TILLFALLET var barnen passiva, satte sig
vid bordet och vintade pa instruktion eller uppma-
ning. De dtervinder till “sin stol” efter varje moment.
Martin och Elsa som ir vana vid att vistas 1 ateljén ar
mer aktiva 4n Maria och Doris men invintar uppma-
ning eller friga. Barnen vinder sig endast till en peda-
gog, den som ir kind for dem och ir lite avvaktande
mot den andra. Barnen iakttar och hirmar varandra
till en borjan 1 de olika momenten med forkliden,
penslar och paletter. Maria tar eget initiativ nir stod
frin Anna drojer och pumpar firg sjilv. Doris avslutar
med att hinga upp sitt forklide pa kroken nir hon
ar fardig.

Efterfoljande tillfillen ses ett annat driv hos bar-
nen. De kliver in 1 ateljén som om det ir sjalvklart.
Maria, Martin och Elsa gir direkt fram till flaskfir-
gerna och borjar stilla dem pa bordet, benimner
fargerna vartefter. De gir sedan och himtar forkli-
den, ber pedagog om hjilp med att stinga forkladet 1
ryggen, himtar paletter och penslar. Elsa sitter sig pd
stolen och avvaktar, tar inte firg sjilv. Martin hirmar
Asa genom att lyfta upp flaskan och skaka den innan
han pumpar ut firg. Maria och Doris soker bekrif-
telse frin pedagog, forsdker pumpa sjilva pad uppma-
ning, svart att halla paletten och pumpa samtidigt.
Anna frigar om de vill ha hjilp och Maria ricker
over paletten, pumpar sedan firg sjilv. Martin och
Elsa dr mer sjilvstindiga, de fortsitter att prova olika
moment utan att stanna upp och vinta in bekriftelse

frin pedagog. Vartefter visar alla fyra pd mer och mer
sjalvstindighet ju mer de blir bekvima i kontexten.
Maria och Doris visar och instruerar Anders direkt
nir de kommer till ateljén vid det avslutande sjitte
tillfallet. “Forst si, och sen en sin, och dar den!” An-
ders gir direkt och hiamtar forklide, palett och pensel.
Denna ging himtar alla forkldden, Lisa hjilper Elsa
att stinga forklidet 1 ryggen, sedan sitter de sig pa
varsin stol och vintar. Asa frigar vad de har for plan,
vill de mala idag ocksid eller kanske prova ett annat
material som t ex lera? Elsa ser ut att fundera och gir
sedan och hamtar ett stort papper, Lisa blir sittande
och iakttar alla. Doris tar pi forklidet sjilv, tar palett
och pensel och gir till bordet, viljer de firger hon vill
ha och pumpar ut sjilv. Gir sedan och himtar pap-
per. Siger till Anders att himta papper “madla papper,
ligga dir!” och pekar pa hyllan, hon nickar it Anders
nar han himtat papper. Doris sitter sig sedan fOr att
mala, hon anvinder nu penngrepp och gor svepande
penseldrag Over pappret. Maria har fitt firg pd hin-
derna nir hon pumpat firg, vill tvitta bort det pa en
gang. Hon gir till diskbinken, plockar fram tval, sit-
ter pd vattnet, pumpar ut tvil 1 handen, tittar, pumpar
ut mer tvil. Vinder sig mot Asa och soker bekriftelse
samtidigt som hon siger “Ha! titta samma”. Maria blir
kvar vid diskbanken en stund gir sedan tillbaka for att
mila, varje gdng hon fir firg p3 hinderna limnar hon
bordet for att gd och tvitta sig, verkar fascinerad av
att pumpa ut tvilen. Den hir gingen plockar barnen
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bort penslar och paletter varefter de kinner sig klara,
de tvittar av penslarna vid diskbinken, tvittar hin-
derna och hinger forklidena pa krokarna. Anders ror
sig mellan ateljéns stationer, utforskar och provar pa
det som erbjuds, skiftar mellan att folja de andra och
att utforska pa egen hand.

Vid dterbesdket 1 september upplevs barnen
trygga 1 sig sjilva och ror sig sjilvsikert runt i atel-
jén. Efter att ha lokaliserat materialet tar de for sig
och visar att erfarenheterna de skapat sig tidigare
finns kvar. De vet hur de ska stilla iordning sin ar-
betsplats och vilket material de vill anvinda sig av.
Maria ber om “penselgrejen” som star bakom tvilen
nir hon har tvittat av pensel och palett, hon hinger

upp penseln pa tork 1 stillningen och sitter paletten
i diskstallet (BILD §—7).

Handlingskompetens ir nigot som utvecklas
over tid. For att komma dit behover vi och barnen
fi dterbesdka och utforska material eller situationer
flera ginger. Barnen 1 ateljén viljer att dtervinda till
flaskfirgerna ging efter ging, de ligger till moment i
sitt utforskande ofta baserat pa hur de fick introduk-
tionen frin borjan. Deras utforskande ir inte linjart
utan r0r sig fram och tillbaka, de liter sinnena styra
och visar pi resiliens. Vi tolkar det som att barnen
dterbesdker och upprepar de moment de upplever sig
behéva mer erfarenhet av innan de kinner att de kan
ga vidare.

SPAR AV LARANDE | ANDRA AKTIVITETER

VI SER MYCKET systematik 1 barnens sitt att ta sig an
nya utmaningar, till en bdrjan sitter de sig och vintar
pd att fi en instruktion for varje moment. Vartefter
blir de mer och mer sjilvstindiga och tar samtidigt
tor sig av miljon och material, de himtar och plockar
fram det de vill arbeta med.

Redan efter forsta tillfillet berittade Maria och
Doris for de andra barnen och pedagogerna pa sin
hemvist vart de varit och vad de gjort.“Ma uggla, ja!”
“Maila Asa Doris”. Anna har tillsammans med Maria,
Anders och Doris tittat pd filmer och bilder frin be-
soken 1 ateljén och barnen berittar ivrigt med miner,
kroppssprak och ord vad de ser och vad de varit med
om. De nimner de andra barnen vid namn, vill dven
veta vad andra pedagoger som de mott pa Tradgar-
dens forskola heter. Vi har terbesokt filmerna och
barnen har alternerat sitt aterberittande kring vad de
malade eller vad de utforskade frin att mila en uggla
till att tala om vad ugglan gor eller om det ir flera
olika karaktirer i bilden och om de samspelar pa ni-
got satt.

Anders, Doris och Maria anvander efterdt samma
systematik pa sin hemvist med att himta forklade,
penslar, paletter och papper innan de pumpar upp
firg och malar (BILD 8-9).Vi hor att de ofta siger,

LEINT3

“forst”,

LEINT3

sen den och den”, “nu den”, “klar” och
“nojd alltsd!”. Det har dven blivit mer synliga spar 1
andra moment som att tvitta hinderna, barnen hjil-

per girna kompisar och speciellt de som kanske inte

lirt sig tekniken att trycka pad tvilbehallaren. Maria
och Doris uttrycker ofta att de vill mila hos Asa nir
de ser henne pa forskolan eller pd nigon av forsko-
lornas girdar, det har hint att de skyndat sig ut 1 hal-
len, tagit pd sig skorna och meddelat att de ir redo att
g4 om de sett Asa gi in pi forskolan.

Martin har efter vira undervisningstillfillen tagit
for sig mer 1 lirmiljéerna och framfor allt 1 ateljén,
han plockar sjilv fram det han vill arbeta med och ir
mer kommunikativ med barn och pedagoger. Innan
var han inte en regelbunden bestkare 1 ateljén, om
han kom dit blev det oftast att han stod innanfér dor-
ren och invintade en instruktion eller valmgjligheter.
Elsa har alltid varit kavat och tagit for sig, dock har
upplevelsen varit att hon inte har sokt sig till barn
och pedagoger utantor sin hemvist. Nu upplever pe-
dagogerna att hon ir mer Sppen och nyfiken pa an-
dra barn och pedagoger, hon dr dven utitriktad och
tar for sig i alla miljoer pa forskolan.
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SAMMANFATTNING AV RESULTAT | RELATION
TILL STUDIENS FRAGESTALLNING

TECKEN PA UTFORSKANDE syns framfor allt genom
barnens interagerande med materialet flaskfirg, hur
de forst later firgen droppa frin penseln ner i paletten
eller pa pappret, for att sedan lita firgen droppa Gver
handen och rinna lings med fingrarna. Men dven 1
hur de tar sig an att blanda firger pd olika sitt, ndigon
blandar alla firger i paletten medan en annan tar fir-
gerna var for sig till pappret och blandar dir. Att bar-
nen har fitt utforska materialet (flaskfirg) 1 sin egen
takt och pa sitt eget vis utan att vi som pedagoger
har styrt dem upplever vi har bidragit till hur de tar
sig an Ovriga material for ett fordjupat utforskande 1
ateljén. Overforbarheten till andra kontexter har varit
extra tydlig for Anders, Maria och Doris, de har dven
visat pd engagemang och vilja att fora sina erfarenhe-
ter vidare till andra barn pd sin hemvist och forskola.

Progressionen 1 barnens kommunikation har varit
att de har gitt frin att endast iaktta kompisarna och
kommunicera med respektive pedagog nir de soker
bekriftelse till att de borjar hirma varandra. Frin att
ha varit relativt tysta borjar de benimna firger, motiv
och visar varandra vad de skapat, de uttrycker vad de
ser och kinner.Vid aterbesoket dr det ett samtal runt
bordet och barnen benimner det de gor, berittar och
fragar varandra om deras mailningar.

Det har varit extra tydligt att barnen har utvecklat
sin handlingskompetens genom att utforska flaskfar-
gen om och om igen. Barnens utforskade har varit
kravlost frin oss pedagoger och de har kunnat dter-
besoka de moment som de verkar ha behov av att
uppleva igen. Det 4r forst nir de kint sig néjda som
de gitt vidare till ett nytt moment eller vidgat sitt
utforskande till andra stationer i ateljén. Handlings-
kompetens har dven utvecklats hos barnen genom
att de gdtt frin att vara relativt passiva och invintat
instruktion till att de tar for sig och ir tydliga med
vilket material de vill anvinda.

Sammanfattningsvis har vi sett att barnen blir sak-
rare bade 1 sig sjilva och miljon ju fler gdnger de
har fitt utforska material, varandra och miljon 6ver
tid. For oss som pedagoger har metoden med ett for-
djupande pedagogiskt forhallningssitt gjort barnens
ickeverbala uttryck och kunskaper littare att fa syn
pa.Vi upplever att vi tidigare endast sett barnens kun-
skapsforflyttning fran “hir kan de inte” till “nu kan
de” medan vi under den hir processen bade utvecklat
vir egen formdiga att se barnens subtila erfarenhets
utveckling 6ver tid samt blivit modigare 1 att stanna
linge 1 utforskandet. Vi upplever att barnen ir mer
reflekterande 4n vad vi tidigare uppfattat, vilket kan
bero pd virt forindrade kunnande och formadga att
anvinda fordjupande frigor for att medvetandegora
barnens larprocesser.
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DISKUSSION

GENOM ATT ARBETA med ett fordjupat pedagogiskt
forhallningssitt har vi har gjort ett aktivt val att ta
ett steg tillbaka och félja barnens initiativ i deras ut-
forskande. Med det kommer ocksa en skyldighet och
ett ansvar att agera pa det barnen uttrycker och gora
dem delaktiga i sitt lirande. Genom att stilla frigor,
lyssna aktivt, samspela och utmana barnen vill vi ge
dem forutsittningar for att uttrycka sin dsikt, att aktivt
kunna paverka sin situation och att ta ansvar for sig
sjalv, sin miljé och sin framtid som kompetenta och
ansvarstagande samhillsmedborgare. Nir barnen fir
mojlighet att utforska samma material 6ver tid visar
resultatet till exempel att Maria genom sitt erfarande
av flaskfirgen sjilv reflekterar Gver att det ir samma
tunktion nir hon pumpar tvil. Vilket kan kopplas till
Clarks beskrivning av att barnen mdste f3 tid till att
prova och uppleva for att sedan kunna reflektera och
komma till agens och handlingskompetens — jag for-
star!

Med ett fordjupat pedagogiskt forhillningssitt be-
hover vi som pedagoger dven viga omfamna spon-
tana skeenden som inte alltid stimmer Gverens med
det som vi planerat. Ett sidant forhillningssitt ska
inte liknas vid att vi som pedagoger abdikerar, utan
som Hedefalk (2021) menar, behover vi ge barnen
ansvar for att de ska f3 reellt inflytande Gver sin var-
dag och delaktighet 1 beslutsprocesser. Att ldta barnen
vara med i alla moment 1 forberedelse och efterarbete
handlar om att skapa sig erfarenheter. Resultatet visar
att nir barnen fir vara en del 1 dessa moment fir de
moijlighet att utmana och utveckla férmigor och fir-
digheter som inte bara ir kopplade till sjilva malandet
utan som dven ger dem verktyg for att bli en del av
ett sammanhang, del av ett samhille.

Vi ser en tydlig 6verforbarhet av utvecklat lirande
i vart resultat dar frimst barnen Doris, Maria och
Anders har en annan erfarenhet som de tar med sig
till sin forskola, de kommunicerar och instruerar sina
kompisar om att det till exempel ir viktigt med pen-
seltvitt efter malning.

Resultatet visar att ett sinkt tempo och mer tid
till upplevelse och erfarande inte handlar om att pe-
dagogerna blir inaktiva utan om att viga f6lja barnens
rytm och ldsa av situationen nir barnen gynnas av
stottning som fordjupande och utmanande frigor for
att komma vidare. Arbetssittet utmanar pedagogernas
didaktik och forhallningssitt men som Caiman et al
(2022) menar ir det virdefullt att stanna upp och re-
flektera kring det egna forhillningssittet for att bar-
nen ska bli delaktiga.

Genom att arbeta med dterbesdk 1 undervisning-
en ger vi barnen majlighet att fordjupa och forankra
kunskaper och erfarenheter si de kan omsitta sina
praktiska kunskaper 1 andra sammanhang.

Virt forhillningsitt syns ocksd i miljon, nir vi
iordningstiller en miljé pd forskolan utgir vi frin
att den ska vara vialkomnande, utforskande, tilltalan-
de, tydlig och tillginglig for barnen (Weckstrom &
Klasson 2019, s. 18).Vi vill erbjuda en miljo dir vi ger
barnen mojlighet att utforska, undersoka, préva och
fordjupa sig 1 bade material och 1 sociala relationer.
Det ska vara en miljé dir alla kiinner sig vilkomna
att delta. Materialet erbjuds p3 ett tilltalande sitt och
pd en tydlig plats for att locka till utforskande. For att
barnen ska kunna bli sjalvstindiga och delaktiga i sin
vardag maste miljon och materialen introduceras vil
sa att alla vet hur materialet ar tinkt att anvandas, tas
om hand och placeras 1 en nivd dir det ar tillging-
ligt for samtliga barn. Virt resultat visar pa att det ar
betydelsefullt, barnen upplevs sjilvsikra och tar for
sig av det material som intresserar dem. En miljé dir
materialet inte 4r tillgingligt for barnen lockar inte
till utforskande och kan upplevas som begrinsande
och barnen kan bli passiva om de hela tiden behover
be om material eller blir stoppade for att det blir ett
merarbete for pedagogen.
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VART EGET LARANDE

VI HAR GJORT medvetna val nir vi anvint oss av for-
djupande pedagogik som metod for att komma nir-
mare barnens livsvirldar, att lyssna till dem och att
gora dem delaktiga i lirandeprocesser. Vi menar att
vi kan synliggéra mer genom den hir metoden, som
till exempel nir Elsa gir frin att blanda firgen 1 pa-
letten till att blanda firgerna pa pappret eller Anders
ortjusning nir fiargen landar pd pappret och han lyf-
ter blicken fOr att dela sin upplevelse. Vi tycker att vi
har varit nidra barnen i deras utforskande. Trots det
mirker vi att vi har missat en hel del nir vi ser pa
filmerna och fokuserar pa barnens icke verbala kom-
munikation sinsemellan och med materialet. Vi kan
inte lata bli att slas av tanken pa hur mycket av barns
kunnande, asikter och relationsskapande som inte tas
tillvara och responderas pd nir man som pedagog inte
gor dessa medvetna val for att komma nira barnens
erfarenheter och upplevelser.

Studiens resultat visar pd vikten av tid, tiden for
upplevelser och utforskande 4r virdefull, speciellt som
att barnen di ges mojlighet att utveckla sitt utforskan-
de, sin kommunikation och sin handlingskompetens.
Det som kan tyckas obetydligt i stunden, som kinslan
av firgen nir den rinner 6ver handen, ir ett lirande
for livet d4ven om det inte syns just nu. Genom att
anvinda fordjupande pedagogik som metod ses for-
skolan som en plats dir barnen ges tid till att utforska
virlden genom manga uttrycksformer. Forskolan ir
en motpol till traditionella och kulturella seder dir
barnen och deras kunskap testas for att komma vidare
till nista niva.

Frobel (1895) gav redan for mer 4n ett sekel sedan
uttryck for liknade tankar

The child [...] should know no other endeavor but
fo be at every stage of development wholly what this
stage calls for. Then will each successive stage spring
like a new shoot from a healthy bud. (Frobel 1895,

5. 30)

Vi har sett att arbetet nira barnen 1 sma grupper dir
fokus ir pa samspel, samtal och férdjupad pedagogik
ar kvalitativt for barn och pedagoger. Som pedagog
bor jag visa forundran och nyfikenhet {6r det barnen
uppticker och utforskar kanske for forsta gingen dven
om jag upplevt det minga ginger tidigare.

Att 1 forskolans utbildning vilja ett 1—5 ars per-

spektiv kan gynna arbetssittet med att sinka tempot
och lita upplevelser och utforskande ta tid och plats.
Vi behover bryta ner innehillet 1 styrdokumenten
och se till vad som kan vara meningsskapande f6r
barnen. Samt utveckla en pedagogisk kontinuitet som
ger en réd trdd genom hela vistelsen pd forskolan.
Kanske grundar sig vira tankar kring en progression
1 barnens lirande i att vi inte arbetar med barngrup-
per ddr vi har dldrarna 1—5 ar i samma grupp. I vir
organisation arbetar vi med barnen uppdelade 1-2,5
ar, 2,5—4 4r och renodlande s§-drs grupper. Tack vare
vart arbetssitt med pedagogisk kontinuitet vet vi vad
barnen fitt utforska och uppleva tidigare och vad vi
kan utmana dem vidare med for att bygga pa deras
erfarenheter. Det dr ett arbetssitt som kriver att peda-
gogerna Oppnar upp for samsyn kring barns lirande
och utveckling och dir man som verksamhet utgir
frdn vad vi vill att barnen har med sig for erfarenheter
och upplevelser nir det kommer till skolan.

Det har under den hir tiden blivit tydligt for oss att
vi 1 arbetslaget behover ta stillning till och gora med-
vetna val 1 alla situationer 1 vardagen pa forskolan. Alla
val vi gor fir konsekvenser, dirfor behéver vi ha sam-
syn kring allt frin rutinsituationer till Svergingar och
miljoer. Dessutom madste vi kommunicera med varan-
dra kring vad, vartor och hur vi gor detta. Det kraver
gemensam reflektionstid. Nir vi gor forandringar 1 en
miljo oavsett om vi moblerar om eller tillfér material
behdver vi introducera miljén for barnen pa nytt. Re-
sultatet visar att barnen behover fi mojlighet att forsta
vad materialet ska anvindas till eller vad man kan gora
1 miljén for att de inte ska behdva kinna misslyckande
1 sitt utforskande. Att stotta barnen i deras processer
behdver ta tid, det dr en ling process. Det ir viktigt att
vi 4r medvetna om att det tar tid, sparen ses fOrst nir
barnen omvandlat erfarenheter till kunskap.

Vi har dterbesokt ateljén manga ginger, introduk-
tion av material och miljé har varit likadan varje ging.
Barnen har skapat sig erfarenheter kring momentet
mila, vad de behover innan, under och efter. Analysen
har synliggjort att barnen stottar varandra och girna
visar nir ett barn deltar for forsta gingen, barnen ir
trygga och uttrycker stolthet for det de gor. For varje
besok 1 ateljén har barnen utvidgat sitt utforskande
till fler och fler material, de tar for sig, de sitter inte
passiva pd en stol och invintar instruktioner utan visar
pa aktorskap 1 en Sppen och tillitande miljo.
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SLUTSATSER

IFOUSPROGRAMMETS INNEHALL OCH specifikt mojlig-
heten att skriva denna artikel har lyft delar av f6rsko-
lans signum som kanske tappats bort pi vigen i det
iamnestokus som varit. Det vi tinker nirmast pd ir
lekresponsivitet, estetiska lirprocesser och barnsamtal.
Leken skrivs fram som central i liroplanen men hur
vi pedagoger aktivt tar plats i leken genom att svara
pa barnens signaler eller genom att arbeta med som
om och som ir 1 barnens berittande framgar inte. Be-
greppet som ir blir tydligt niar barnen till exempel
leker att de gir till affiren for att handla och hirmar,
dterberittar eller bearbetar nigot de har varit med
om. Medan som om ir kopplat till fantasi och fore-
stallningsformaga.

Deltagandet 1 programmet har gett oss manga
fler verktyg for en flerdimensionell undervisning dir
barnet dr 1 centrum och hur vi pedagoger viljer att
forhalla oss till barnen ir avgdrande for hallbara pro-
cesser pa alla nivier.

Mot bakgrund av resultaten av denna studie ver-
kar tordjupande pedagogik vara en héllbar metod dir
alla barn far chans att bli sitt bista jag och som kan
minska stressen hos pedagogerna. Att lita barnens ut-
forskande och upptickande ta tid ir centralt, barnen
signalerar nir de kinner sig klara och gir vidare till
nista moment eller aktivitet.

Samsyn 1 arbetslaget och mojlighet till gemensam
reflektion utifrin undervisningssituationer 4r en stor
del i en fordjupande pedagogik. Det ir lika viktigt att
skapa mojligheter for pedagogisk reflektion som det
ar att mojliggora tid for barns lirande och utveck-
ling. Att ha grinsoverskridande forum likt nitverk for
kollegial kompetensutveckling och pedagogiska ut-
vecklingsgrupper handlar om att skapa tid och m&j-
ligheter tor fordjupande samtal f6r pedagogerna. Det
ir genom dessa samtal som vi fir samsyn och kan
utveckla forskolans utbildning. Vi menar att pedago-
gernas stillningstagande kring barnsyn och val av for-
héllningssitt 1 undervisningen har storre betydelse in
deras utbildningsniva for att skapa kvalitet for barnen.

Tillsammans kan vi forindra synen pa barns la-
rande 1 forskolan. Vi behover forsta att for att kunna
lyssna till barnen och de sitt de uttrycker sina kun-
skaper och erfarenheter pa behover vi stanna upp, for-
djupa och vara kvar linge i stunden.
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