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SAMMANFATTNING

ARTIKELN BESKRIVER TVA anpassade grundskolors arbete med tillgingliga lirmiljoer. Syftet
med studien ir att 6ka kunskapen hos pedagoger om hur tillgingliga larmiljéer paverkar elev-
ernas lirande 1 anpassad grundskola. Larmiljon paverkar elevernas lirande och genom att ta
reda pa hur olika aspekter av tillginglig larmiljé paverkar lirandet har pedagogerna resonerat
om aspekter som kinnetecknar en pedagogisk, social och fysisk lirmiljo. Artikeln beskriver
dven hur pedagogerna uppfattar att elever i anpassad grundskola reagerar pi olika aspekter
av pedagogisk, social och fysisk lirmilj6. Skolorna har deltagit 1 ett tredrigt Ifous forsknings-
och utvecklingsprogram, Kunskapsuppdraget i anpassad skola. Undervisningen pa skolorna har
systematiskt filmats och analyserats 1 arbetslagen dir skolornas pedagoger har varit delaktiga.
Resultatet visade att systematiskt arbete med att filma eleverna vid forutbestimda tillfillen
och direfter analysera filmerna 1 arbetslagen har varit en framgingsfaktor. Pedagogerna upp-
mirksammade vilka forindringar i lirmiljon som paverkade elevernas larande.
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INLEDNING

VI ARBETAR PA tvd anpassade grundskolor i en mel-
lanstor kommun i s6dra Sverige. P4 vira skolor arbe-
tar speciallirare, forskolldrare, lirare i fritidshem och
elevassistenter 1 arbetslag om fyra till fem personer.
Eleverna har utover intellektuell funktionsnedsittning
dven autismdiagnos. Under dren 2022—2025 medver-
kade vi 1 Ifous forsknings- och utvecklingsprogram,
Kunskapsuppdraget i anpassad skola. Syftet med pro-
grammet ir att studera undervisningen 1 anpassad
skola med avsikten att stirka elevernas lirande och
utveckling mot 6kad maluppftyllelse. Foljande studie

BAKGRUND

REFLEKTERANDE SAMTAL | KASK-gruppen resulterade
1 att vi ville fordjupa kunskapen om tillgingliga lir-
miljoer pa vira skolor. Vi valde att alla yrkeskatego-
rier skulle delta 1 arbetet om tillgingliga lirmiljoer for
att strava efter den optimala undervisningen for varje
enskild elevs kunskapsutveckling. Nir pedagoger pla-
nerar och skapar gemensamma rutiner blir det tydligt
for eleverna vad som forvintas av dem. Eleverna blir
da trygga och engagerade i1 undervisningen (Anders-
son, 2021).

Skollagen (2010:800) beskriver att den anpassade
grundskolan ska ge elever med intellektuell funk-
tionsnedsittning en for dem anpassad utbildning som
utvecklar deras formdigor att tilligna sig kunskaper
och virden. Utbildningen ska utformas sa att den bi-
drar till personlig utveckling och forbereda eleverna
for aktiva livsval samt ligga till grund for fortsatt ut-
bildning (Skollagen, 2010:800). Alla som arbetar 1 sko-
lan ska samverka for att gora skolan till en god miljo

ir genomford inom ramen for ovan nimnda FoU-
program och bygger pa vira erfarenheter frin utveck-
lingsarbetet 1 anpassad grundskola. Kunskapsuppdra-
get 1 anpassad skola, KASK ir ett samarbete mellan
[fous, sju kommuner och forskare frin tva lirositen.
Arbetet med studien har pa vara skolor drivits av en
grupp bestdende av rektor, forstelirare, speciallirare,
specialpedagog och forskollarare, nedan kallad KASK-
gruppen. Fortsittningsvis anvinds pedagoger som
samlingsbegrepp for speciallirare, forskollarare, lirare
1 fritidshem och elevassistenter.

for utveckling och lirande (Skolverket, 2022).

All undervisning ska leda till att varje elev ndr sin
fulla potential. Genom att erbjuda en undervisning
dir eleverna far utveckla formdigan att ta till sig kun-
skaper ges eleverna en guldbiljett pa resan mot fort-
satt utbildning och livsval. Med guldbiljett menas att
all undervisning leder till att varje elev nir sin fulla
potential (Hjort & Furenhed, 20106).

Alla som arbetar 1 skolan behéver ha kunskaper
om att eleverna har olika sitt att lira, kommunicera
och fungera (Karlsson, Linde, Molker Lovén & Edfelt,
2024). Grundliggande for en god maluppfyllelse och
okad delaktighet ar att eleverna kan gora sig forstadda
och bli forstidda av omgivningen. Skolverket (2022)
menar att eleverna ska ges mojlighet att lara sig an-
vinda olika kommunikationsverktyg for att kunna
kommunicera med omgivningen.

Elever med autism har i olika omfattning svarig-
heter att forstd sammanhang och hur andra minn-
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iskor tinker. De har dven svirt att hantera forind-
ringar, overgingar och yttre krav i olika utstrickning.
Det innebir att oavsett hur verbala eleverna dr har
de svirigheter med kommunikation och samspel pd
ndgot sitt. De kan tidigt ha knickt liskoden och ha
en god lisforstielse samtidigt som de 4r i behov av
stodstrukturer och kommunikationsstéd 1 undervis-
ningen (Carlsson Kendall, 2015; Skytte, Millington &
Jensen, 2022).

Modellering innebir att pedagogerna visar hur
nigot gir till genom att gora det sjilva. Det dr enligt
Hjort & Furenhed (2016) ett av de viktigaste sitten
som pedagogerna kan anvinda for att visa 1 handling
det de onskar att eleverna ska lira eller gora (Hjort
& Furenhed, 2016). Karlsson et al. (2024) menar att
om pedagoger modellerar méinga ginger tillsammans
med eleverna s liggs grunden till nigot som ska
fungera under ling tid 1 elevens liv. Pedagogerna bor
striva efter att upprepa lektionerna i undervisningen
for att eleverna ska fi mojlighet att befista innehillet.
Det skapar storre mojligheter for eleverna att forstd
sammanhanget (Karlsson et al. 2024). Eleverna kan
behova uppleva en lektion upprepade ginger innan
de borjar visa sitt aktiva deltagande. Pedagogerna kan
arbeta med samma rutiner varje dag i undervisningen
for att forstirka och modellera hur kommunikation
kan se ut 1 olika situationer. D3 eleverna samlas vid
lektionens borjan kan till exempel vara ett utmirkt
tillfalle att Gva pa turtagning och samspel (Skolverket,
2023).

Begreppet delaktighet har flera betydelser och
nimns av bade Skolverket (2015) och Specialpedago-
giska skolmyndigheten (SPSM) (2024) som en viktig
faktor for elevernas lirande. Delaktighet anvinds 1 be-
tydelsen att kunna piverka, vilket innebir att eleverna
far vilja, beritta och bestimma. Det kan iven inne-
bara att forstd och raknas 1 en gemenskap. Kinslan av
tillhorighet kan vara bade en egenupplevd kinsla och
att det finns forutsittningar att delta 1 samma aktivi-
teter som Ovriga elever. Eleverna ska ha den informa-
tion som krivs for att de ska kinna sig forberedda och
forstd vad som forvintas av dem i undervisningen.
Ytterligare en betydelse av delaktighet ar att eleverna
har kinslan av att vara behovda vilket kan innebira
att ha en uppgift, lyckas och hjilpa andra (Aspeflo,
2015; Skolverket, 2015; SPSM, 2024).

Som utgingspunkt for arbetet anvinde vi en till-
gingligchetsmodell for okad tillginglighet 1 skolans
lirmiljéer (Tufvesson, 2018). Modellen forklarar hur

tillgAnglig larmiljo skapas nir den pedagogiska, sociala
och fysiska miljon samspelar. D3 blir forutsittning-
arna sd bra som mgjligt for lirande och utveckling.
Tillginglighetsmodellen ir uppbyggd som en triangel
med de tre olika larmiljéerna som triangelspetsar, pe-
dagogisk, social och fysisk lirmiljo. Med varje elevs
lirande 1 mitten av triangeln som utgingspunkt beho-
ver alla triangelspetsarna beaktas for elevens utveck-
ling (Karlsson et al. 2024). Se bild 1.

Aspekterna fOr en pedagogisk ldrmiljo handlar enligt
Tufvesson (2018) om pedagogiska strategier och stod-
strukturer, arbetslagets betydelse och elevernas olika
sdtt att lara. Andra aspekter ir lirverktyg, digitalt 13-
rande och hjilpmedel for eleverna. Forfattaren menar
att lirandet sker 1 interaktion med andra och 1 samspel
med miljon runt eleven. Metoder och forhillnings-
sitt behover anpassas 1 undervisningen utifran varje
elev. Det behovs tid for diskussion och reflektion 1
arbetslaget som ir Oppen, aktiv och fortroendefull
med regelbunden analys kring hur verksamheten kan
utformas. Dad elever ldr olika behdver det finnas kun-
skap om wvarje elevs behov och forutsittningar och
erbjudas variation 1 lirverktyg utifrin elevernas behow.

Den sociala ldrmiljon innefattar gemenskap, be-
gripligt sammanhang, samverkan med hemmet samt
normkritik och attityder. Att ingd i ett sammanhang
ir viktigt for alla elever och sammanhanget behéver
vara begripligt utifrin varje elevs forutsittningar. Sko-
lan och virdnadshavarna har ett gemensamt ansvar
att skapa de bista mojliga forutsittningar for elevens
utveckling och lirande. Tufvesson (2018) menar att
normkritik handlar om att synliggdra normer i mil-
jon 1 stillet for hos individen.

Den fysiska ldrmiljon innefattar rum for lirande,
[judmiljo, luftmiljo, utemiljé och visuell milj6. En
miljo priglas av trygghet och studiero och den fysiska
larmiljon behéver kontinuerligt utvirderas si att den
anvinds utifran elevernas behov (Tufvesson, 2018). Se
bild 2.

Karlsson et al. (2024) beskriver en lirmiljo som
en miljo dir lirande sker och dir eleven kan ta till
sig information, tillgodogdra sig kunskap, ma bra och
trivas. Vidare skriver forfattarna att lirmiljon behover
vara fri frin storningar 1 den mén det iar mgjligt. Vid
for minga intryck kan det bli svirt att styra sin upp-
mirksamhet och behilla koncentrationen (Karlsson et
al. 2024).

Aspeflo (2015) beskriver att en variabel for en till-
ginglig lirmiljo ir trygghet. Trygghet 1 det hir sam-
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manhanget betyder att eleverna kan uttrycka vad de
vill och inte vill. Det kan ocksa innebira att eleverna
vagar be om hjilp. En trygg lirmiljo kidnnetecknas av
goda relationer mellan eleverna och pedagogerna. En
god relation som vilar pa tillit och fortroende byggs
upp Over tid genom att pedagogerna bekriftar elev-
erna och engagerar sig 1 deras lirande (Aspeflo, 2015).
I skolan behover det finnas pedagoger som bide kan
bygga goda relationer och skapa en trygg lirmiljo
utifrin varje elevs behov (Karlsson et al. 2024).
Enligt Aspeflo (2015) handlar en trygg lirmiljo
inte bara om goda relationer utan dven om struktur
i rummet som t.ex. moblering, forvaring och place-
ring. Pedagogernas placering 1 férhillande till elever-
na paverkar ocksd tryggheten i rummet. En genom-
tinkt och anpassad moblering signalerar trygghet for
eleverna. Pedagogerna kan paverka lirmiljon genom
att vara vil forberedda infor lektionerna, plocka fram
material och se 6ver att tekniska hjilpmedel fungerar
innan eleverna kommer till rummet (Aspeflo, 2015).

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

SYFTET MED STUDIEN ir att Oka kunskapen hos peda-
goger om hur tillgingliga larmiljéer paverkar elever-
nas lirande 1 anpassad grundskola.

FRAGESTALLNINGAR

*  Hur resonerar pedagoger om aspekter som
kannetecknar en pedagogisk, social respektive
fysisk larmiljo i anpassad grundskola?

*  Hur uppfattar pedagoger att elever i anpassad
grundskola reagerar pé olika aspekter av

pedagogisk, social och fysisk larmiljo?

Elever med autism ir i olika grad kinsliga for
ljud-, Ljus- och kinselintryck. Genom att intryckssa-
nera lirmiljon vilket innebir att ta bort onddiga in-
tryck, anpassas lirmiljon och blir mer tillginglig for
eleverna (Karlsson et al. 2024). Hejlskov Elvén och
Sj6lund (2018) forklarar att personer med kognitiva
funktionsnedsittningar kan ha ett annorlunda sitt att
ta emot och bearbeta sinnesintryck, att sinnesintryck-
en kan upplevas bide starkare och svagare. Det kan
t.ex. handla om att pedagogerna anpassar hur mycket
material som eleverna ska ha pa sina arbetsbord under
lektionerna.

Pedagogerna maste 1 sin undervisning ta hinsyn
till den pedagogiska, sociala och fysiska lirmiljon.
Lirmiljon paverkar eleverna och for att de ska vara
delaktiga 1 sitt lirande krivs en tillginglig lirmiljo
(Nilsson Nordfors, 2021). Andra faktorer som kan pa-
verka elevernas lirande ir exempelvis dagsform och
relation till kamrater och pedagoger.
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METOD OCH
GENOMFORANDE

PROCESSEN SOM FORANLETT STUDIEN

UTGANGSPUNKTEN NAR STUDIEN startade var att alla
pedagoger skulle vara delaktiga. For att skapa en upp-
fattning om pedagogernas kunskaper kring lirmiljéer
inleddes studien med att alla svarade pa tva frigor. Vi
anviande Jamboard, en digital whiteboard, dir alla var
for sig svarade pa frigorna. Svaren skrevs pa en digital
post-it som pedagogerna gemensamt tog del av for att
kunna ta del av varandras svar. Svaren var anonyma.

Frigorna som stilldes var:

*  Vad tanker du pa nar du hor begreppet
tillganglig larmiljo?

*  Hur upplever du den tillgangliga larmiljon pa
din skola i dag?

Svaren visade att den fysiska lirmiljon berdrs mest
och det nimns bland annat lokaler, méblering, ljud
och ljus. Det virderades vad som ansigs bra och min-

dre bra. I den pedagogiska lirmiljon nimndes bland
annat erfarenhet, arbetsro, tillging till hjilpmedel
samt mojlighet till avskildhet. Den sociala larmiljon
beskrevs minst men nagon enstaka pedagog nimnde
begreppen trygghet och relation.

[ arbetslagen genomfordes diskussioner kring ut-
vecklingen av tillgingliga lirmiljder for att fi per-
spektiv pd hur larmiljéerna paverkade elevernas laran-
de. Diskussionerna toregicks av kompetensutveckling
kring larmiljGer for alla pedagoger i arbetslagen.

Efter sex manader genomfordes en ny Jamboard
dir pedagogerna dter svarade pd samma frigor som
stilldes nir vi startade var studie. Det visade sig att
pedagogerna hade mer 6nskemal om att utveckla och
forindra lirmiljon. Det efterfrigades dven mer kun-
skaper om tillgingliga lirmiljoer. Pedagogerna reflek-
terade 6ver sin egen undervisning och ville lira sig
mer.

GEMENSAM STUDIE PA VARA SKOLOR

FOR ATT TA reda pa hur pedagoger uppfattar att elev-
er 1 anpassad grundskola reagerar pi olika aspekter
av pedagogisk, social och fysisk lirmiljo valde vi att
filma nigra lektioner. Anledningen till att vi valde
filmning som metod var for att vi hoppades i syn
pd sma detaljer 1 elevernas utveckling. Vi férfinade ur-
valet genom att varje arbetslag fick vilja en elev som
tillsammans med en pedagog skulle delta i studien.

Varje arbetslag filmade sex lektioner vilket innebar
att de sju arbetslagen tillsammans analyserade 42 fil-
mer vilka utgdr underlaget for filmanalyserna. Film-
ning av undervisningen kan vara virdefullt {or att fa
syn pa elevernas kommunikativa signaler och initiativ
(Skolverket, 2023).Varken pedagogerna eller eleverna
var vana vid att filma eller bli filmad si det var en
ny metod f6r vir verksamhet. Genom att analysera

SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE FOR UNDERVISNING, LARANDE OCH LEDARSKAP *

ARTIKEL NUMMER 11/2025 *x 1



Individuell och
gemensam analys
av film med hjalp
av mallar

Filmning av

undervisningen

filmerna blir det littare att uppmirksamma och tolka
elevernas signaler och utgd frin dem i den fortsatta
undervisningen (Skolverket, 2023).

Vi valde ett malstyrt urval da vi ville skapa en
delaktighet bide 1 vir studie och 1 det fortsatta ut-
vecklingsarbetet for alla som undervisade pi vira
skolor. Ett malstyrt urval innebar for oss att vi valde
en elev 1 varje klass som skulle ingd 1 studien till-
sammans med en pedagog. Enligt Bryman (2021) ir
syftet med malstyrda urval att vilja ut deltagare pa ett
strategiskt sitt dd de anses relevanta for forsknings-
frigorna som formuleras (Bryman, 2021). Eleverna
som deltog 1 studien skulle ha en pabérjad lektions-
planering 1 imnesomridet kommunikation nir stu-
dien startade. Lektionsplaneringen dokumenterades
1 en planeringsmall (bilaga 1) gemensamt i arbetsla-
get. Anledningen till att det skulle finnas en pabdrjad
lektionsplanering var for att studien skulle vara in-
kluderad i den ordinarie undervisningen och inte en
separat del. Pd den aktuella lektionen arbetade eleven
tillsammans med en pedagog och filmningen skedde
med surfplatta pa stativ.

KASK-gruppens
analys av
dokumentation

Dokumentation
av gemensam
analys

I nira anslutning till filmningen analyserades fil-
merna 1 arbetslagen. Filmerna analyserades med ett
analysprotokoll (bilaga 2). Analysprotokollet utgick
frin pedagogisk, social och fysisk lirmilj6. Alla 1 ar-
betslaget fyllde i1 analysprotokollet under tiden de
tittade pd filmerna. Direfter diskuterade arbetslaget
vad var och en sett i filmen utifrin svaren i analys-
protokollet. Arbetslaget sammanfattade analysen och
kom fram till en gemensam analys. I loggboken (bi-
laga 3) dokumenterades analysen av de lektioner som
filmades och vad som framkommit 1 diskussionerna
1 arbetslagen i samband med analysarbetet av film-
ningarna.

Varje arbetslag hade sex loggbocker och med sju
klasser innebar det att KASK-gruppen analyserade 42
loggbocker. I det hir analysarbetet forfinades urvalet
ytterligare och det visade sig da att det fanns liknande
lektionsinnehall 1 fyra av de sju klasserna. Det fram-
kom ett tydligt monster som sedan anvindes fOr att
beskriva resultatet 1 studien. KASK-gruppen beslu-
tade att de fyra arbetslagen med liknande lektionsin-
nehill skulle ingi 1 studien.
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RESULTAT

RESULTATET PRESENTERAS | fyra case. Varje case be-
skriver KASK-gruppens analys av arbetslagens logg-
bocker med analys av elevernas lirande 1 relation till
pedagogisk, social och fysisk lirmiljo. I resultatdelen

CASE 1

PEDAGOGISK LARMILJO

Case 1 beskriver en elev som tidigare inte anvint
bildstdd i skolan. I samband med att studien startade
hostterminen 2023 erbjods eleven en kommunika-
tionskarta under lektionen. En kommunikationskarta
ir en samling bilder som anvinds som ett stdd i en
specifik situation som t.ex. lek, samtal eller spel. Elev-
en borjade med att spela ett spel tillsammans med
en pedagog. Syftet med lektionen var att utveckla
elevens formadga till turtagning. P4 en kommunika-
tionskarta hade eleven tillging till turtagningsreglerna
t. ex. min tur, din tur. Den hir kommunikationskar-
tan lag till vinster om eleven. Eleven erbjods dven en
kommunikationskarta med firgerna som ingick 1 spe-
let och den lig ovantér kommunikationskartan med
turtagningsreglerna. Analysen av loggboken visar att
eleven kommunicerade och forstod turtagningsreg-
lerna i spelet. Eleven visade det genom att sdga stopp
till sig sjalv nir det var pedagogens tur. Eleven sa dven
stopp nir tirningen visade en firg som eleven redan
hade pd sin spelplan. Arbetslagets utvirdering visade
att eleven kunde turtagningsreglerna nir hosttermi-
nen 2023 var slut.

Nir virterminen 2024 bdrjade presenterades ett
nytt lektionsinnehall for eleven pd den aktuella lektio-
nen. Det nya innehallet innebar att eleven skulle lisa
en bok 1 en applikation pa en surfplatta. Eleven och
pedagogen turades om att lisa boken. Direfter anvin-
des en kommunikationskarta med bilder med 6ppna

anvinds begreppet arbetsging som en benimning pa
ett dokument som tydliggdr med bilder 1 vilken ord-
ning eleverna ska arbeta med sina uppgifter.

fragor om bokens innehill som st6d till eleven. Peda-
gogen stillde frigorna och eleven kunde svara genom
att siga svaret och peka pid kommunikationskartan.
Efter ett tag valde pedagogen att byta boken pa surf-
plattan till en fysisk bok. Anledningen till bytet var att
arbetslaget hade sett i analysen att eleven knuffade un-
dan surfplattan i stillet for att lisa boken. Kommuni-
kationskartan utvecklades med fasta svarsalternativ da
analysen visade att eleven hade svirt t6r 6ppna frigor.
Efter ngra lektionstillfillen kunde eleven folja arbets-
gangen aven vid arbetet med en ny bok.

SOCIAL LARMILJO

[ de forsta filmerna observerade arbetslaget att pe-
dagogen behovde modellera anvindningen av kom-
munikationskartan for att eleven skulle anvinda den.
Eleven och pedagogen samtalade om spelets firger.
Eleven talade engelska och pedagogen bad eleven
oversitta till svenska. Efter nagra lektioner fick eleven
ansvaret for att anvinda kommunikationskartan och
pedagogen var medvetet mer passiv. Eleven fortsatte
att anvinda kommunikationskartan dven nir lektio-
nen byttes ut till att ldsa bok. I de fOrsta filmerna
nir eleven spelade spel anvinde inte eleven kom-
munikationskartan. Det var bara pedagogen som an-
vinde kommunikationskartan genom modellering. I
de senare filmningarna anvinde eleven kommunika-
tionskartan mer aktivt bade 1 spelsituationen och vid
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bokldsning genom att peka pa kommunikationskartan
samt att ldsa orden.

FYSISK LARMILJO

Den fysiska lirmiljon var utformad si att eleven hade
en bestimd plats 1 klassrummet. Eleven satt med ryg-
gen mot fonstret och pedagogen mittemot under lek-
tionen nir de spelade spel. Nir eleven liste boken 1
surfplatta eller liste bok satt eleven och pedagogen
bredvid varandra. Eleven hade fortsatt ryggen mot
fonstret. Arbetslaget observerade 1 den forsta filmen
att eleven blev distraherad av bilar som korde utanfor

CASE 2

PEDAGOGISK LARMILJO

Case 2 beskriver en lektion som inneholl boksamtal
mellan elev och pedagog. Syftet med lektionen var att
eleven skulle dterberitta bokens innehall med stéd av
en kommunikationskarta. Eleven lyssnade pi en bok
via en applikation 1 surfplattan. Efter lyssnandet pra-
tade eleven och pedagogen om bokens innehill med
stod av en kommunikationskarta. Kommunikations-
kartan innehdll bilder pa bokens handling i krono-
logisk ordning. I de forsta filmningarna foljde eleven
ordningen pi kommunikationskartan vid dterberit-
tandet av bokens innehall. Arbetslagets analys var att
under forsta lektionen sokte eleven bekriftelse efter
varje bild genom att s6ka 6gonkontakt med pedago-
gen.

Nir hilften av filmningarna genomforts uppmark-
sammade arbetslaget att eleven visade 6kad forstaelse
tor kommunikationskartan genom att peka pid flera
bilder 4t gingen utan att soka bekriftelse hos peda-
gogen. Arbetslagets analys av de sista filmningarna
var att eleven hoppade mellan bilderna i kommu-
nikationskartan vid aterberittandet av boken. Elev-
en tittade vixelvis pd pedagogen och kommunika-
tionskartan. Eleven tog egna initiativ till att anvinda
kommunikationskartan genom att prata om innehall
som inte fanns med pd kommunikationskartan. Nar
eleven saknade en bild 1 kommunikationskartan ri-
tade eleven dit den sjilv. Eleven kompletterade bilder
med detaljer som 6gon, mun och hir och utveck-

klassrummet. Andra distraktioner som paverkade elev-
en var nir andra pratade utanfor klassrummet, annan
elevs timstock ringde och stolar som skrapade mot
golvet. De distraktioner som gick att paverka plocka-
des bort allteftersom de uppmirksammades av arbets-
laget. Arbetslaget uppmirksammade att eleven blev
distraherad av var och hur kommunikationskartan
placerades. Eleven blev distraherad da eleven sig sig
sjalv pa surfplattan nir lektionen filmades. Det visade
sig genom att eleven gomde sig eller ville visa upp
sitt material for surfplattan. Under kommande lektio-
ner placerades kommunikationskartan nirmare eleven
och eleven blev di mer intresserad att anvinda den.

lade egna tankar om bokens innehall. Eleven anvinde
kroppssprik, gester och tal for att dterberitta boken.
I de forsta filmerna anvinde eleven enstaka ord och
1 de sista filmningarna talade eleven i hela meningar.
Eleven ljudade bokstavsljuden 1 de sista filmningar-
na och skrev ord som anknot till boken. I filmerna
kunde arbetslaget se att eleven sjalvstindigt anvinde
arbetsgingen under lektionerna. Arbetsgingen tydlig-
gjorde for eleven i vilken ordning uppgifterna pa lek-
tionen skulle utforas. Eleven visade tydligt niar det var
dags att ga vidare till ndsta steg 1 arbetsgdngen genom
att ligga undan kommunikationskartan och ta fram
arbetsgingen.

SOCIAL LARMILJO

Arbetslagets analys var att pedagogens modellering
var avgorande fOr att eleven skulle koncentrera sig pa
innehillet 1 lektionen. I filmerna uppmirksammade
arbetslaget att eleven borjade prata om annat under
lektionen. Arbetslaget sdg dven att pedagogen fingade
elevens uppmirksamhet genom att hinvisa till lektio-
nens arbetsging. En film visade att eleven ville prata
om nigot som hint tidigare under dagen. Pedago-
gen visade di eleven arbetsgingen och pekade pa den
uppgift eleven skulle genomforas. I loggbockerna
framgick att pedagogen frin forsta lektionen model-
lerade genom att anvinda kommunikationskarta un-
der lektionen.
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Arbetslagets analys visade att eleven efter en ter-
min anvinde kommunikationskartan och dterberit-
tade boken med hjilp av den. Till en bérjan foljde
eleven kommunikationskartans ordning. Ju mer be-
kant eleven blev med kommunikationskartan, desto
mer flexibelt anvindes den. Eleven hoppade mel-
lan bilderna i kommunikationskartan och berittade
bokens handling utan styrning av bildernas ordning.
Kommunikationskartan stottade eleven i dterberit-
tandet av bokens handling och blev en naturlig del
1 elevens undervisning. Det nimndes 1 loggbdckerna
att elevens lirande utvecklades genom att pedagogen
stillde 6ppna frigor.

CASE 3

PEDAGOGISK LARMILJO

Case 3 beskriver lektioner dir eleven spelade me-
mory tillsammans med pedagog.Varje lektion skulle
de spela tvd omgingar av spelet. Syftet med lektio-
nen var att trina pd kommunikation och turtag-
ning. Eleven kommunicerade inte verbalt si tecken
som alternativ och kompletterande kommunika-
tion, TAKK anvindes som kommunikationsverktyg.
Pedagogen modellerade genom att prata och visa
med TAKK och kroppssprak under spelets ging.
Eleven visade olika kinslor med sitt kroppssprik
under lektionerna. Nir eleven hittade ett par sa vi-
sades glidje och likasd nir pedagogen hittade fel
par. Nir pedagogen vann spelet kunde arbetslaget
se pd filmerna att elevens kroppssprik visade miss-
ndje. Om pedagogen vann forsta omgangen ville
inte eleven spela omging tvd. Eleven anvinde sig
inte av TAKK 1 de forsta filmningarna. Diremot
anvinde eleven TAKK nir andra spel spelades. Nir
eleven spelade memory anvindes 6gonkontakt och
kroppsspriak for att t.ex. visa att det var pedago-
gens tur att spela. Efter nigra filmningar upptickte
arbetslaget att eleven anvinde sig av TAKK under
bordet. Vid sista filmningen anvinde eleven TAKK
synligt f6r pedagogen under lektionen. Elevens
anvindande av TAKK forindrades under studiens
gang frin att anvindas under bordet till att visas for
pedagogen ovanfor bordet.

FYSISK LARMILJO

Den fysiska larmiljon var utformad si att eleven hade
en bestimd plats 1 klassrummet och att rummet var
skyddat frin ljud utifrdn. Eleven blev distraherad av
att skirmen pa surfplattan var vind mot eleven. Det
visade sig genom att eleven fokuserade pd surfplattan
och ville visa upp sitt material for surfplattan. Eleven
gjorde dven grimaser och samtalade med surfplattan.
En av filmerna visade att elevens uppmirksamhet rik-
tades mot snofallet utanfor fonstret.

SOCIAL LARMILJO

Pedagogens modellering var en forutsittning for att
fa eleven att anvinda TAKK. Det talade spriket {or-
starktes med tecken och hjilpte eleven att halla fokus
pé innehallet 1 lektionen. Eleven valde vilket spel som
skulle spelas till forsta lektionen vilket bidrog till in-
flytande och delaktighet i undervisningen. Spel var
nigot som eleven var sirskilt intresserad av. Det var
dirfor pedagogerna valde att anvinda just spel till de
hir lektionerna. Det spel som eleven valde till for-
sta lektionen anvindes sedan under de kommande
lektionerna. Arbetslaget uppmirksammade 1 en av
filmerna att eleven reagerade med missndje nir pe-
dagogen vann spelet. For att bryta den negativa upp-
levelsen tog en annan pedagog &ver lektionen nir
eleven inte ville delta i lektionen. Arbetslaget sig da
att eleven dter visade intresse fOr att spela memory.

FYSISK LARMILJO

Lektionerna genomfordes i klassens kok och spelet
var forberett pa bordet nir eleven kom in 1 rummet. |
loggboken beskrevs att koket var elevens trygga plats
och dirfor spelades memory dir. Forberedelserna
bestod av att memorykorten var utlagda pi bordet.
Surfplattan var placerad pi ett stativ och redo for in-
spelning nir eleven kom in i rummet. Eleven och
pedagogen satt bredvid varandra nir de spelade me-
mory. I den forsta filmen sdg arbetslaget att eleven
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tittade pa surfplattan som filmade eleven. Under fort-
satta filmningar var surfplattan placerad si eleven inte
kunde se den for att minska distraktionen. Under en
lektion upptickte pedagogen att eleven var distrahe-
rad av diskmaskinens ljud. Pedagogen stingde da av

CASE 4

PEDAGOGISK LARMILJO

Case 4 beskriver en lektion dir eleven spelade spe-
let Vildkatten tillsammans med en pedagog. Syftet
med lektionen var att trina pd kommunikation och
turtagning. Vid forsta filmningen anvinde eleven ett
bildstod som de tillsammans gick igenom. Bildstodet
var en instruktion 6ver hur spelet spelas dir forsta
bilden visade att eleven skulle lyfta en bricka. Dir-
efter skulle eleven beritta vad som fanns pd brickan.
Den tredje bilden visade att eleven skulle ligga ner
brickan och den sista bilden att eleven skulle leta upp
en likadan pd spelplanen. Pedagogen behdvde vara
mycket tydlig i genomgangen av spelets innehall. Det
nimndes 1 loggbdckerna att pedagogen stillde Sppna
frigor som eleven hade svdrt att svara pa. Efter nigon
mer filmning blev pedagogerna medvetna om att det
var littare for eleven att svara pa ja- och nej-frigor.
Vid de sista filmningarna hade pedagogen tagit bort
turtagningsmomentet och de spelade tillsammans.
Efter varje analys av filmerna justerade pedagogerna
bildstddet, antalet brickor 1 spelet och distraktioner 1
den fysiska lirmiljon for att {3 eleven att fokusera pad
spelet. Det lades dven till en timstock som visade hur
linge spelet skulle piga.

Vid de forsta filmningarna hade eleven svart att
koncentrera sig pa spelets innehdll och hade istillet
fokus pa att vinna spelet. Nir eleven hade spelat spe-
let ndgra ginger blev eleven medveten om vad som
skulle hinda redan nir eleven sig bilden 1 sitt schema.
Eleven upprepade det som pedagogen sa och borjade
stalla muntliga fragor med hjilp av brickan for att f3
reda pa vad bilden forestillde. Nir pedagogen undvek
Oppna frigor visade eleven mer intresse for spelet. I
analysprotokollen blev det nu tydligt for pedagogerna
att eleven var mindre stressad. Nir timstocken ringde
blev det ett tydligt avslut och eleven plockade sjilv
thop spelet. Eleven visade nu 4dven storre intresse for

diskmaskinen. Ljud utantor klassrummet péaverkade
elevens koncentration och arbetslaget beskrev 1 logg-
boken att den hir distraktionen foljde eleven under
alla lektionstillfallena.

arbetsgingen och var noga med att den skulle f6l-
jas under lektionen. Nir eleven blivit mer trygg med
lektionens uppligg och innehill och forstitt att det
inte handlade om att vinna si kunde pedagogerna se
att eleven kommunicerade mer om vad brickorna f6-
restallde.

SOCIAL LARMILJO

Pedagogen modellerade genom att beritta vad brick-
orna forestillde. Eleven var mer intresserad av att
vinna spelet. Modellerandet behévde vara tydligt vid
varje lektion. Det tog manga lektioner innan eleven
kunde slippa tanken pd att vinna spelet och fokusera
pd vad brickorna forestillde. Arbetslaget reflekterade
over om pedagogens kroppssprik paverkade eleven.
Pedagogen beskrev direfter en stérre medvetenhet
om sitt kroppssprik under lektionerna.Vid de tvi for-
sta filmningstillfillena anvinde eleven en arbetsging
over lektionen. Efter tredje filmningen togs arbets-
gingen bort med syfte att utmana eleven. Det blev
tydligt for arbetslaget 1 analysen att eleven behovde
arbetsgingen. Direfter anvindes den vid varje lektion.
Arbetslaget upptickte vid analysen av den forsta fil-
men att spelets regler inte var tydliga for eleven. Efter
forsta analysen sig arbetslaget att eleven behovde ett
tydligare avslut pa lektionen. De provade att begrinsa
antalet brickor till tio stycken. Efter ytterligare en
analys av en film infordes en timstock pa lektionerna
for att avslutet skulle bli dnnu tydligare for eleven.
Nir eleven blivit trygg med spelsituationen och for-
stitt vad lektionen innebar 6kade koncentrationen
och nyfikenheten. Eleven stillde frigor om innehdl-
let pa brickorna i stillet for att ha fokus pa att vinna
spelet.
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FYSISK LARMILJO

Arbetslaget beskrev en lugn, tyst och avskalad lirmiljo
redan fran forsta filmtillfillet. Eleven hade en forutbe-
staimd plats som var samma vid alla lektionstillfillen.
I en film uppmirksammade arbetslaget att pedago-
gens nycklar hingde och skramlade runt halsen. Till
nista lektion plockades nycklarna bort. Arbetslaget
upptickte ocksd att det fanns behov av att forbereda

SAMMANFATTANDE RESULTAT

SYFTET MED STUDIEN ir att 6ka kunskapen hos peda-
goger om hur tillgingliga larmiljoer paverkar elever-
nas lirande 1 anpassad grundskola. Det var av sirskilt
intresse att titta pa elevens delaktighet och kommu-
nikation 1 den pedagogiska, sociala och fysiska lar-
miljon. Studiens ena friagestillning var hur pedagoger
resonerade om aspekter som kinnetecknar en pe-
dagogisk, social respektive fysisk larmiljé 1 anpassad
grundskola. Den andra frigestillningen var hur pe-
dagoger uppfattade att elever i anpassad grundskola
reagerade pa olika aspekter av pedagogisk, social och
fysisk larmiljo.

Hur resonerar pedagoger om aspekter som
kannetecknar en pedagogisk, social respektive
fysisk larmiljo i anpassad grundskola?
Pedagogisk lirmiljo beskrevs 1 form av en lektion dir
en elev trinade pa turtagningsregler genom att spela
spel tillsammans med en pedagog. En annan pedago-
gisk larmiljo beskrev en lektion som innehdll bok-
samtal mellan elev och pedagog. Den tredje pedago-
giska lirmiljon beskrev en lektion dir eleven spelade
memory tillsammans med pedagog. Slutligen beskrevs
en lektion dir eleven spelade spelet Vildkatten till-
sammans med en pedagog. Syftet med lektionerna var
att trina pd kommunikation och turtagning.

I den sociala lirmiljon beskrevs kommunikations-
verktyg som nodvindigt for elevernas kunskapsut-
veckling. Resultatet visade ocksd att modellering av
pedagogerna behovdes for att fa eleverna att anvinda
kommunikationsverktygen. Nar materialet var forbe-
rett di eleverna kom in 1 rummet visade eleverna mer
intresse for att paborja lektionerna. Arbetslagen sig att
pedagogerna fingade elevernas uppmirksamhet ge-

spelet innan lektionen startade. Under kommande
lektioner var materialet forberett nir eleven kom in 1
rummet. Nir spelet fanns pa plats och stérmomenten
plockats bort 6kade koncentrationen. Vid andra fil-
manlysen sdg arbetslaget att eleven visade mer intresse
for att starta lektionen. Eleven satte sig direkt vid bor-
det och borjade spela nir allt 13g forberett pa bordet.

nom att hinvisa till lektionens arbetsging. Modelle-
randet frin pedagogerna var tydligt vid varje lektion.
Efter flera lektioner kunde eleverna slippa tanken pa
att vinna spelet och 1 stillet fokusera pa vad spelet
handlade om.

Fysisk lirmilj6 beskrevs som en lugn och avskalad
miljé utan distraktioner. Surfplattans placering visade
sig paverka elevernas uppmirksamhet pad lektionerna.
Resultatet som kunde utlisas 1 loggbockerna visade
att eleverna var kinsliga for yttre distraktioner sisom
[jud och synintryck vilka paverkade deras koncen-
tration. Resultaten visade att nir nigot hinde i den
fysiska larmiljon blev eleven distraherad. Eleven tap-
pade di fokus och hade svirt att koncentrera sig pa

undervisningen.

Hur uppfattar pedagoger att elever i anpassad
grundskola reagerar pa olika aspekter av
pedagogisk, social och fysisk larmilje?
Kommunikationsverktygen tydliggjorde lektionens
innehall och belyste ord och begrepp som anvindes
under lektionen. Nir eleverna fick mojlighet att an-
vinda kommunikationskarta skapades mojlighet for
dem att vara delaktiga i lektionen. Kommunikations-
verktygen som erbjods hjilpte eleverna att stanna
kvar i lektionens sammanhang och var ett stod for
eleverna att ateruppta fokus pa lektionsinnehall.
Resultatet visade att eleverna var mer delaktiga
under de sista filmningarna. Resultatet visade att
modellering behovdes for att fi eleverna att anvinda
kommunikationsverktygen. Eleverna anvinde olika
former av kommunikation sdsom tal, TAKK och
kroppssprak tillsammans med nigon form av kom-
munikationsverktyg. I samband med modellering blev
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det tydligt att pedagogernas roll var viktig for elev-
ernas utveckling. Eleverna visade delaktighet genom
fysisk handling da de t.ex. plockade undan ett spel nir
lektionen var slut, lade undan kommunikationskartan
for att gd vidare 1 arbetsgdngen samt visade en bild {or
att fa svar pa en fraga. Analysen 1 loggbdckerna visade
att eleverna hade individuella behov och att pedago-
gerna behdvde ta reda pd varje elevs behov.

Resultatet visade att surfplattans placering paver-
kade elevernas uppmirksamhet pd lektionerna. Elev-
erna fokuserade pa surfplattan i stillet for lektions-
innehallet. I loggbdckerna framgick att pedagogerna
torsokte hitta olika 16sningar for surfplattans placering
vid filmningarna. I de senare loggbdckerna nimndes
inte surfplattans placering som ett problem lingre. En
tolkning var att placeringen anpassades si att surfplat-
tan fanns pd en plats som inte piverkade elevernas
uppmirksamhet.

Analysen 1 arbetslagen 6kade forstielsen for hur
den tillgingliga larmiljon paverkade elevernas larande.
Elevernas kommunikativa utveckling synliggjordes
tor pedagogerna. Nir lirmiljon gjordes tillginglig for
eleverna fick pedagogerna syn pa att eleverna kunde
anvinda kommunikationsverktygen som fanns for att
kommunicera. Progressionen 1 kommunikation visade
sig t.ex. nir en elev kunde terberitta frin en bok, en
annan elev gick frin enstaka ord till hela meningar
och en tredje skapade forstielse for hur ett spel skulle
genomforas. Den fjarde eleven anvinde sig mer av
TAKK 1 sin kommunikation. Arbetslagen tittade pa
filmningarna och kunde di uppmirksamma de smi
forindringarna 1 elevernas progression. Genom att
filma lektioner och analysera innehallet har pedago-
gerna forindrat bade lirmiljéerna och lektionsupp-
liggen.
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DISKUSSION

SYFTET MED STUDIEN var att 6ka kunskapen hos peda-
goger om hur tillgingliga larmiljoer paverkar elever-
nas lirande 1 anpassad grundskola. Det var av sirskilt
intresse att titta pa elevens delaktighet och kommu-
nikation 1 den pedagogiska, sociala och fysiska lirmil-
jon. I studien undersoktes hur pedagoger resonerade
om aspekter som kinnetecknar en tillginglig larmiljo
samt hur pedagoger uppfattade att elever 1 anpassad
grundskola reagerade pa olika aspekter av pedagogisk,
social och fysisk larmiljo.

Resultatet av foreliggande studie visar att eleverna
var mer delaktiga under de sista filmningarna. Pro-
gressionen 1 elevernas sitt att kommunicera visade
sig genom att en elev kunde iterberitta handlingen
1 en bok och en annan elev borjade med att siga
enstaka ord och slutade med hela meningar. I slu-
tet av studien visade en elevs fOrstielse for spelregler
och hur spelet genomfordes. Eleven som kommuni-
cerade med TAKK okade sitt anvindande av tecken
frin inget alls till att kommunicera med TAKK under
hela lektionen. Resultatet av foreliggande studie visar
att eleverna okade sin forstielse for vad lektionerna
handlade om och blev mer och mer trygga i vad som
skulle hinda under lektionerna. Ju fler ginger lektio-
nerna upprepades desto tryggare upplevdes eleverna.
Enligt Skolverket (2023) ir det mgjligt att arbeta med
samma moment varje dag i undervisningen for att
forstirka och fortydliga hur kommunikation kan se
ut 1 olika situationer. Nir eleverna upplevdes trygga
med lektionerna kunde delar av innehillet forindras
samtidigt som stodstrukturen forblev densamma. Det
blev tydligt nir ett arbetslag provade att ta bort kom-
munikationsverktyget.

Vid de tva forsta filmningstillfillena anvinde eleven
en arbetsging over lektionen. Efter tredje filmningen
togs arbetsgangen bort med syfte att utmana eleven.
Det blev tydligt for arbetslaget i analysen att eleven
behiovde arbetsgangen.

Kommunikationsverktygen hjilpte eleverna att
stanna kvar i lektionens sammanhang samt var ett
stod for eleverna att ateruppta fokus pa lektionernas
innehall.

En elev borjade efter halva studien att lisa en bok
och det innebar att eleven liste en bok i en applika-
tion pd en surfplatta. Eleven och pedagogen turades
om att ldsa 1 boken. Nir eleven skulle svara pa frigor
anvindes en kommunikationskarta med bilder uti-
frin bokens innehill. Pedagogen stillde frigorna och
eleven kunde svara genom att siga svaret och peka pd
kommunikationskartan. Elever kan tidigt ha knickt
liskoden och ha en god lastorstielse samtidigt som de
ir 1 behov av stodstrukturer och kommunikationsstod
i undervisningen (Carlsson Kendall, 2015; Skytte, Mil-
lington & Jensen, 2022).

Resultaten av foreliggande studie visar att model-
lering kan hjilpa eleverna att anvinda kommunika-
tionsverktygen. Ett exempel var kommunikationskar-
tan som stottade eleven som aterberittande bokens
handling. Modellering ir enligt Hjort och Furenhed
(2010) ett av de viktigaste sitten som pedagogerna kan
anvinda for att 1 handling visa det de 6nskar att elev-
erna ska lira eller gora (Hjort & Furenhed, 2016). Nir
eleven erbjods att anvinda kommunikationskarta ska-
pades mojlighet till delaktighet i lektionen. Studiens
resultat visar att olika kommunikationsverktyg var ett
stod 1 elevernas kunskapsutveckling. Kommunika-
tionsverktygen hjalpte till att tydliggora lektionernas
innehill och belyste ord och begrepp som anvindes
under lektionerna. Resultatet visar att kommunika-
tionsverktygen behovde anvindas 1 kombination med
modellering av pedagogerna. Utan modellering sak-
nades meningsfullhet och kommunikationsverktygen
blev obegripliga for eleverna. Modelleringen hjil-
per eleverna att anvinda kommunikationsverktygen
(Hjort & Furenhed, 2016; Karlsson, et al. 2024).

Skolverket (2023) menar att filmning av under-
visningen kan bidra till att pedagogerna fir syn pa
elevernas kommunikativa signaler och initiativ. Nir
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filmerna analyseras blir det littare att fi syn pa elev-
ernas signaler och utifrin det planera den fortsatta
undervisningen (Skolverket, 2023). Nir arbetslagen
tittade pa filmerna kunde pedagogerna gemensamt
uppmirksamma behov av smi férindringar 1 lirmil-
jon som paverkade elevernas lirande. Genom att filma
lektionerna och analysera innehillet forindrade peda-
gogerna bade larmiljon och lektionsinnehallet.

I loggbdckerna framgick det att eleverna paver-
kades av yttre distraktioner som t.ex. [jud- och syn-
intryck vilket storde deras fokus pi lektionerna. Nir
eleverna blev distraherade hade de svirt att koncen-
trera sig pd undervisningen. Karlsson, et al. (2024)
menar att elever med autism ir 1 olika grad kinsliga
tor jud-, Jjus- och kinselintryck.Vid de forsta film-
ningarna framgick det i loggbockerna att ljud som
paverkade eleverna var t.ex. bilar som korde utanfor
klassrummet och nycklar som hingde runt halsen pa
en pedagog. Nir pedagogerna sdg vad eleverna distra-
herades av anpassades larmiljon. De distraktioner som

gick att paverka plockades bort infor nista lektion
och di kunde eleverna fokusera pa lektionernas inne-
hill. Nir elever blev distraherade av bildstodet t.ex.
hur det var placerat eller mingden bilder som fanns i
det dndrades placering eller antal bilder.

I skolan behover det finnas pedagoger som bide
kan bygga goda relationer och skapa en trygg lirmiljo
utifrin varje elevs behov (Aspeflo, 2015; Karlsson, et
al. 2024). Analysen av arbetslagens loggbocker visade
att trygghet var en bidragande faktor till elevernas
utveckling och ldrande. En trygg lirmiljo gav forut-
sittningar for lirande hos eleverna. En trygg lirmiljo
kinnetecknas av goda relationer mellan eleverna och
pedagogerna. En god relation som vilar pa tillit och
fortroende byggs upp over tid genom att pedagoger-
na bekriftar eleverna och engagerar sig 1 deras larande
(Aspeflo, 2015). Resultatet av foreliggande studie visar
att modellering av pedagogerna bidrog till att elev-
erna blev trygga 1 att anvinda kommunikationsverk-
tygen under lektionerna.
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SLUTSATSER

RESULTATET AV FORELIGGANDE studie visar att struktu-
rerat arbete under en lingre tid dkade pedagogernas
mojligheter att se de sma mirkbara forindringarna
hos varje elev. Det strukturerade arbetet som anvin-
des 1 arbetslagen var filmning av undervisningen,
individuell och gemensam analys av film med hjilp
av analysprotokoll och dokumentation av gemensam
analys. Slutligen analyserade KASK-gruppen arbetsla-
gens dokumentation.

I resultatet framkom att pedagogerna behovde
vara modeller for att eleverna skulle borja anvinda ett
kommunikationsverktyg. Modellering genomsyrade
alla casen 1 studien och bidrog till att alla eleverna
Okade sitt anvindande av kommunikationsverktygen.
Ett annat resultat som framkom var att den fysiska
lirmiljon behéver vara fri frin distraktioner for att
eleverna ska kunna koncentrera sig pd undervisning-
en. I analysen av filmerna kunde pedagogerna se sma
detaljer som paverkade elevernas koncentration i den
fysiska larmiljon. De distraktioner som gick att plocka
bort avligsnade pedagogerna efter hand.

Genom virt deltagande 1 FoU-programmet
KASK har forutsittningarna for ett gemensamt sprak
och diskussioner kring undervisning, lirande och ut-
veckling Okat. Delaktigheten hos alla pedagoger har
genomsyrat studien frin planeringsstadiet till slutana-
lysen. Det har varit framgingsrikt att var och en har
analyserat filmningarna. Direfter har arbetslagen re-
flekterat och diskuterat sina analyser vilket bidragit
till att pedagogerna fatt syn pa det mirkbara i elever-
nas lirande. Vi har hittat ett arbetssitt som vi vill och
kommer att arbeta vidare med.
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APPENDIX

BILAGA 1: PLANERINGSMALL FOR KLASSENS ARBETE
MED KUNSKAPSUPPDRAGET | ANPASSAD SKOLA, KASK

Detta ska vi prova under varterminen:

3

Vad?

Hur?

Nar?

Vem?

Var?

Sa har planerar vi att arbeta mellan filmningstillfallena:
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BILAGA 2: ANALYSPROTOKOLL

Pedagogisk larmiljo Alltid  |Oftast |Sallan |Aldrig |Kommentar

IAnvander eleven arbetsgang

IAnvander eleven digital teknik?

Kommunikationsverktyg
anvands? Vilket?

Pedagogen anpassar taltempot och later
eleven fa tid att svara

\Var eleven delaktig i lektionen? Hur?

Oppna fragor som utvecklar elevens
formaga att resonera: var? nar? varfor?
hur?

Alltid  [Oftast |Sallan |Aldrig [Kommentar

Social larmiljo

Lektionen har en tydlig borjan

Lektionen har ett tydligt slut

Eleven far utrymme att uttrycka sig under
lektionen

Det finns bildstod for att fortydliga
lektionens innehall

IAnvands TAKK i undervisningen med
eleven?

IAnvands kroppssprak i undervisningen?

Lektionen skapar kontakt och samspel
mellan pedagog och elev

Pedagogen informerar och tydliggor vad
som hander under lektionen och fangar
elevens intresse

Alltid  [Oftast [Sallan |Aldrig |Kommentar

Fysisk larmilj

Bestamda platser

Larmiljon ar tydligt avgransad

Rummet ar skyddat fran ljud utifran

Stolarna glider tyst mot golvet
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BILAGA 3: LOGGBOK

Beskriv hur lektionen
genomfordes.

Jamfor med det som
starier
planeringsmall under
rubriken hur?.

Vilka férmagor har eleven tranat pa?
Vilka férmagor behdver eleven trana
vidare pa?

Hur har larmiljon bidragit till elevens
larande?

Pa vilket satt kommunicerade eleven
under lektionen?

Anvande eleven kommunikationsverktyg
under lektionen? Om ja, pa vilket satt?

Behdver vi géra nagon férandring i planeringsmallen? Om
ja, i sa fall vad?

Behaver vi gora nagra forandringar i larmiljon? Om ja, isa
fall vilka?

Behaver vi géra nagra forandringar i var kommunikation?
Behgver vi tillféra nagot kommunikationsverktyg? Om ja, i
sa fall vilket?.

Titta igenom filmanalysen som gjorts och uppskatta var
fokus behdver ligga vid nasta filmning. Vilken larmiljé
behadver utvecklas utifran resultatet av filmanalysen?
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