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SAMMANFATTNING

SYFTET MED STUDIEN ir att skapa fordjupad forstielse for dterkoppling till elever 1 anpassade
skolformer samt for att utveckla vart eget arbete. Den aterkoppling som dsyftas 4r samtal,
foto och filmsekvenser. Frigestillningen i studien ir f6ljande: Hur resonerar lirare om vir-
det av aterkoppling och effekterna av iterkoppling 1 anpassat gymnasium? Vi har valt att
soka vira svar med hjilp av fokusgruppintervju. Resultaten visar att relationen mellan elev
och ldrare ir av stor vikt for effekten av aterkoppling. Det framgar att bild- eller filmstod
okar elevens forstielse vid dterkoppling. I det kollegiala lirandet visar det sig att samtal om
dterkopplingsverktyg ir ett stod i arbetet runt eleven. Slutligen framkommer det att det
behdvs mer kunskap om elevens perspektiv pa trygghet vid dterkopplingssituationer.
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INLEDNING

HUVUDUPPGIFTEN FOR DEN anpassade gymnasieskolan
ir att skapa forutsittningar och férmedla kunskaper
for att eleven ska tillgodogora sig och utveckla kun-
skaper och formdgor. Utbildningen ska frimja elev-
ernas utveckling till ansvarskinnande minniskor 1 ett
samhills- och yrkesliv. Studierna ska dven bidra till
allsidig utveckling som ska stodja elevernas lirande
for att arbeta och verka i samhillet. Genom utbild-
ningen ska eleverna stirka grunden for det livslinga
lirandet (Skolverket, 2013). Samtidigt har omsorgs-
relaterade insatser historiskt sett tagit mycket plats 1
anpassad skola pd bekostnad av pedagogisk utveck-
ling och Skolverket (2009) menar att verksamheten
1 anpassad skola ofta innehdller f6r mycket omsorg
och 10r lite krav pa kunskapsutveckling. Liksom an-
passad skola 1 stort bir var verksamhet pd ett arv av
omsorgskultur och behdvde arbeta med att skapa en
kunskapskultur. Ostlund (2012) menar att elever i an-
passad skola riskerar att gd miste om den kunskaps-
utveckling som de har ritt till. Ett sitt att forflytta sig
mot en kunskapskultur 4r att 6ka lirares medvetenhet
om effekter av undervisning och dterkopplingHattie
(2012) menar att liraren behover ha god kunskap om
olika inlirningsstrategier och forstd hur eleven lir
sig. Genom detta kan liraren visa innehallet ur olika
perspektiv och anpassa undervisningen si att eleven
littare kan ta till sig bdde kunskapen och lirprocessen.
Detta underbyggs i SoU:s rapport (2021:11) och av
Nottingham (2017).

Vi som skriver denna utvecklingsartikel arbe-
tar i en anpassad gymnasieskola beligen 1 en med-
elstor kommun 1 sédra Sverige. Verksamheten ir
lokalintegrerad 1 en gymnasieskola och ir indelad 1
ett individuellt- och ett nationellt program. Under
dren 2022—2025 medverkade personal frin vir skola
1 Ifous FoU-program Kunskapsuppdraget i anpassad
skola KASK. Artikeln ir skriven inom ramen {or vir
medverkan 1 Ifous-programmet. Skolverket anser att
alla skolformers verksamheter behover utvecklas for
att uppfylla de nationella malen; Detta kriver att verk-
samheten standigt provas och att resultaten foljs upp och
utvirderas samt att olika metoder provas, utvecklas samt ut-
virderas (Skolverket 2013, s 9).
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BAKGRUND

DEFINITIONEN AV INTELLEKTUELL funktionsnedsitt-
ning innebir, enligt Specialpedagogiska myndighe-
ten (SPSM), en nedsatt intellektuell formiga och en
samtidig nedsatt adaptiv formaga. Nedsatt adaptiv
formdga betyder att en person har svirigheter att an-
passa sig till vardagens krav och forvintningar, jAmfort
med vad som ir typiskt for dldern och sammanhanget
(SPSM, 2015).

Intellektuell funktionsnedsittning (IF) delas in 1
lindrig, medelsvar, svir och mycket svir och det ir
vanligt att eleverna och synnedsittning. Elever med
IF kan behova lingre tid och stod att forsta, lara sig
nytt, uttrycka tankar och kinslor och att organisera
sin vardag. Dirfor behover skoldagens organiserassa
att det som erbjuds blir tydligt och forstieligt.

Det dr samtidigt viktigt att personal i de anpas-
sade skolformerna hela tiden utmanar och stimulerar
eleverna. P3 s vis kan de utvecklas och fi si goda
kunskaper som mojligt, samt utvecklar en livslang lust
att lara. Ett sdtt att mota eleven under skoldagen ir att
anvinda sig av tydliggérande pedagogik, genom att
skapa struktur och visualisera undervisning och ak-
tiviteter (SPSM, 2015). En viktig aspekt 1 motet med
elever 1 all form av undervisning, men kanske spe-
ciellt i anpassade skolformer, 4r relationen till elever.
Aspelin (2018) menar att relationell kompetens ar en
central aspekt inom lirarprofessionen. Vidare poing-
terar Aspelin (2018) att Aspelin (2018) nimner dven
relationskompetens som ett socialt tillvigagingssitt,
som 1 en pedagogisk kontext innebir att personal
arbetar med relationer med syftet att gora framsteg
sett till malen. Personal kan anvinda sig av olika tek-
niker, metoder och medel for att relationer ska sti-
muleras. Aspelin (2018) inkluderar relationer mellan
larare och elev, mellan elever samt mellan elever och
omgivning. Borgman (2018) och Ostlund (2021) me-
nar att fungerande relationer mellan ldrare och elever
ir en forutsittning for en god lirandemiljs. Ostlund
(2021) anser att lirare kan anvinda strategier for att
synliggora, men ocksa hjilpa elever att Gvervinna hin-

der som kan uppkomma i undervisningen. Ostlund
(2021) pavisar ocksd att lirarna behover vara med-
vetna om relationens betydelse, framfor allt 1 skolor
dir elever med IF och elever med IF 1 kombination
med neuropsykiatriska svirigheter, eftersom eleverna
har utmaningar kopplade till impulsivitet, planering
och koncentration. Férutom en relationskompetens
krivs dven anpassning och stéd i undervisningen for
att en elev med funktionsnedsittning ska fi de bista
forutsittningar till utveckling och lirande. Dessa an-
passningar kan vara vildigt olika beroende pad varje
individs forutsittningar och behov. Vidare kan olika
funktionsnedsittningar behova olika typer av fortydli-
gande exempelvis synnedsittning jamfort ned horsel-
nedsittning. (Hammar och Johansson, 2008). Hammar
och Johansson, (2008) lyfter dven fram trygghet. En
viktig faktor ir att pedagogen skapar trygg miljé med
vigledning 1 undervisningen, med detta menas tydlig-
het vad giller ramar och lektionsuppligg.
Relationen till elever, anpassningar och stod ir
hogst beroende av varje enskild elev. Olika elever
har naturligtvis olika behov. Diarfor dr det viktigt att
personal runt eleverna har formdgan att kommuni-
cera och finga upp behov, exempelvis genom ater-
koppling. Hattie (2012) framhiller att synligt lirande
uppstir nir lirandeprocessen ir tydlig och transpa-
rent, med ett uttalat mal som bidde elev och larare
stridvar efter att uppna.Vidare menar Hattie (2012) att
synlig undervisning bor kinnetecknas av en medve-
tenhet kring lirandemadlen, dir bide lirare och elev
har forstielse for vad som krivs for att uppnd malet.
Forutsittningar for detta dr att malen ir tillrackligt
utmanade samt att bdde lirare och elev kontinuerligt
undersoker om, och 1 vilken grad, mélet har uppnatts.
Synligt lirande karakteriseras av mélinriktade 6vning-
ar som fokuserar pd att klara malet, av aterkoppling
som bide ges och efterfragas, samt av aktiva och en-
gagerade personal och elever i lirprocessen. Westling
Allodi (2021) diskuterar dven detta, och menar att
vid en medveten och transparent undervisning kin-
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ner eleverna till vilka strategier de kan anvinda och
syftet med dessa samt var de 4r 1 sin kunskapsprocess.
Hattie och Timperley (2007) framhiller att aterkopp-
ling 4r en av de mest visentliga faktorerna for elevers
framging i skolan. Hattie (2012) menar att tva viktiga
komponenter 1 lirandet ir utmaning och dterkopp-
ling. Ju storre utmaning desto storre ir sannolikhe-
ten fOr att man sdker och behover aterkoppling och
desto viktigare dr det att det finns en lirare som ser
till att eleven dr pd ritt vig for att klara utmaningen.
I ”The Power of Feedback” fran 2007 framhiller Hattie
och Timperley att effektiviteten av feedback 4r bero-
ende av hur den ir utformad och hur den tas emot.
Strukturerad feedback kan forbittra inldrningsproces-
sen medan felaktigt utformad feedback riskerar att
paverka elevens utveckling 1 en negativ riktning.
Nottingham (2013) lyfter fram att anvindningen
av videoinspelningar for att granska elevers prestatio-
ner och beteenden ir en kraftfull form av dterkopp-
ling. Videodokumentation ger eleverna mojlighet att
reflektera Over sitt larande. Skolverket (2022) betonar
filmens betydelse f6r bide dokumentation och for-

mativ dterkoppling. Som lirare ir det viktigt att an-
passa arbetsmetoderna s att eleverna fir mojlighet att
utvirdera sitt eget lirande och utveckling. Film kan,
enligt Skolverket (2022) anvindas f6r att dokumen-
tera elevers presentationer och diskussioner, vilket
mojliggor att bide lirare och elever gemensamt kan
analysera vad som gjordes bra och vad som behover
torbittras. Ur ett lirandeperspektiv ger detta ett vir-
defullt tillfille for elever att reflektera och knyta sitt
larande till uppgiftens syfte.

Ett sitt att forflytta verksamheten 1 anpassat gym-
nasium mot en kunskapskultur kan vara att fokusera
elevers lirande genom olika former av dterkoppling.
[ regeringens utredning (SoU 2021:11) utifrin bittre
mojligheter att nd kunskapskraven for elever med in-
tellektuell funktionsnedsittning, understryks att det
finns ett kunskapsbehov kring alternativa dterkopp-
lingsmetoder for personal inom anpassad skola. Det
behovs bade verktyg och mer kunskap om hur lirare
kan bedéma och folja elevernas kunskapsutveckling.
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SYFTE, FRAGE-
STALLNINGAR,
METOD OCH
GENOMFORANDE

SYFTE

SYFTET MED DENNA studie ir att skapa fordjupad for-
stdelse kring strategier for och eftekter av aterkopp-
ling till elever i anpassade skolformer.

FRAGESTALLNING

*  Hur resonerar larare om &terkoppling
och effekterna av aterkoppling i anpassat
gymnasium?

METOD OCH GENOMFORANDE

UNDER VAR MEDVERKAN 1 FoU-programmet har vi
iscensatt ett utvecklingsarbete fokuserat pi pedago-
giska metoder 1 allmdnhet och aterkoppling 1 syn-
nerhet. I utvecklingsarbetet involveras all personal
i verksamheten. Utvecklingsarbetet har igt rum i
form av forskningscirklar, identifierade behov, pro-
vande av didaktiska forindringar och analys av re-

sultat ddr utvecklingsarbetet stottats av forskare frin
Milardalens universitet och Hogskolan 1 Kristianstad.
Utvecklingsarbetet, som omfattar mer 4n vad denna
artikel beskriver, har haft fokus pd att utveckla kom-
munikation mellan lirare och elever och om elevers
larande och lirares undervisning. Som ett steg i den
utvecklingen har olika former av feedback provats av
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de medverkande lirarna. Bland annat samtal med en-
skilda elever.Vid samtalen med eleverna har personal
anvint bade foton och filmsekvenser frin undervis-
ningen. Det ir framforallt erfarenheter av dessa samtal
som denna studie undersoker.

Eftersom studiens frigestillning fokuserar pa lira-
res beskrivning valdes, 1 relation till studiens fragestill-
ning, tre lirare som medverkar 1 skolans utvecklings-
arbete. Sdledes har ett strategiskt bekvimlighetsurval
gjorts. Studien undersdkte det utvecklingsarbete som
genomfors pa skolan och for enkelhetens skull inter-
vjuas tre lirare 1 vir nirhet genom en fokusgrupp-
sintervju. Avsikten med urvalet var att fi ta del av
lirarnas uppfattning och erfarenhet for att inhimta
data som kan generera kinnedom och nya insikter
kopplat till studien, vars syfte var att 6ka kunskapen
om aterkopplingsverktyg pa anpassat gymnasium. For
att sdka svar pa denna studies frigestillningar viljs
en kvalitativ forskningsmetod med inriktning fokus-
gruppintervju. Enligt Denscombe (2018) innefattar
en fokusgrupp relativt fi minniskor eller hindelser
som forknippas med smaskaliga studier. Vidare me-
nar Denscombe (2018) att fokusgrupper anvinds for
att samla in data som ger en djupare forstielse for
minniskors uppfattningar, attityder och erfarenheter.

Metoden fokuserar pa att analysera innehallet i del-
tagarnas diskussioner och interaktioner. En viktig as-
pekt att ta hinsyn till 1 intervjuer ir gruppdynamiken,
eftersom diskussionerna kan ge djupare forstielse for
imnet da deltagarna inspirerar och bygger vidare pa
varandras idéer. Moderatorn som leder samtalet ska se
till sd att alla deltagarna kommer till tals och undviker
att styra diskussionen (Denscombe, 2018).

Fokusintervjun varade i 60 minuter och frigorna
som togs upp var forankrade med deltagarna innan.
Vir data bestdr dirmed av samtalet 1 fokusgruppen
om dterkoppling med elever. Samtalet transkribera-
des och moénster och teman synliggjordes genom en
innehallsanalys.

Studien féljer de forskningsetiska kraven pd in-
formation, samtycke, konfidentialitet och nyttjande
(Vetenskapsradet, 2017). Samtliga deltagare i projektet
har anonymiserats bide vid analys av data och vid ci-
teringar for att virna om och respektera den enskilda
individens integritet. Vidare har den insamlade infor-
mationen endast anvints 1 studiens syfte.

12 * ARTIKEL NUMMER 1/2026 *
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RESULTAT

GENOM ANALYSEN AV lirares resonemang vid fokus-
grupperna framtrider tre aterkopplingsmodeller: Sam-
tal, foto och filmsekvenser. Ett generellt monster ar att
modellerna beskrivs ssituationen mellan personal och
elev: Mer direkta och situationsbundna uppfattningar
av effekter, innehill och form. Dessutom framkom-

ATERKOPPLING GENOM SAMTAL

UPPFATTNINGAR AV EFFEKTER,

INNEHALL OCH FORM

Analysen visar att respondenterna uppfattar att mo-
tivation och uthillighet 6kade hos eleverna vid ter-
koppling 1 samtalsform. Samtalsformen uppfattas ge
eleven en tydlig beskrivning infor nista steg for dem.
Respondenterna uppfattar att elever ofta gjorde fram-
steg 1 direkt anslutning till samtalen. Samtalsiterkopp-
lingen sker fortldpande under lektion, eller direkt ef-
ter lektionen enligt respondenterna. Analysen visar att
dterkoppling 1 form av samtal dr som mest konstruk-
tiv direkt efter lektionen, vilket respondenterna ofta
motiverar med att dd ir elevernas minnen frin det
intriffade som bist.

Hir framtrider aven betydelsen av ldrarens relatio-
nella kompetens vid samtalsiterkoppling. Enligt respon-
denterna far detta elever att Oppna upp sig och att sam-
talen dirfor blev kvalitativt battre och fler infallsvinklar
kom da till uttryck i dialogen.

I detta sammanhang lyfts styrkan av att arbeta 1 team
runt eleven, vilket gor att elever kan fi aterkoppling pa
olika sitt och av olika personal beroende pa relation:

En personal har nirmre relation da han varit med
honom sedan han bérjade och kunnat vrida och vin-
da pa olika sdtt att prata med honom och utmana
honom (Respondent 1)

mer 1 fokusgruppen resonemang om indirekta eftek-
ter av dterkoppling 1 form av stod for larares eget kol-
legiala lirande. Dirfor disponeras resultatdelen efter
respektive dterkopplingsmodell med underrubrikerna
uppfattningar av effekter, innehdll och form samt kollegiala
reflektioner.

Eleven gav olika svar beroende pd vilken personal
som forde samtalet (Respondent 3)

KOLLEGIALA REFLEKTIONER UTIFRAN
SAMTAL SOM ATERKOPPLINGSMODELL
Respondenterna framhiller att erfarenheter av sam-
talen kring elevens progression ocksd anvinds 1 l4-
rarnas egna kollegiala samtal. Olika aspekter utifrin
aterkoppling kan diskuteras, inner sig 1. Det kan dven
handla om tillfillig tillbakaging eller knutar som be-
hover 16sas upp. Detta ir dels ett tydligt tecken pa
relationen mellan att arbeta med dterkoppling och att
bli medveten om elevers larande. Dels verkar kunska-
per och erfarenheter om aterkoppling ge en tydligare
riktning 1 de kollegiala samtalen. Férutom elevens
progression forekommer dven resonemang om sam-
talsformen med elever, alltsd kollegiala samtal om det
bista sittet att kommunicera med enskilda elever.

Vi fick tinka annorlunda angdende hur vi skulle
samtala med hen. Nu ndr vi hade relationen kunde
vi vrida och vinda och _fokusera bade pa negativ och
positiv utveckling (Respondent 3)
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ATERKOPPLING MED HJALP AV FOTO

UPPFATTNINGAR AV EFFEKTER,

INNEHALL OCH FORM

Analysen visar att anvindning av foto tydliggor dter-
kopplingen for eleverna. Dessa visuella dterkopplingar
uppfattas som fordelaktigt for elevers forstielse av lar-
processer. Aterkoppling genom foto uppfattas sirskilt
effektiv och tydlig under matematiklektioner. Med
stod av fotografier kan eleven sjilv folja sina steg i
l6sningsprocessen, prestation och uppgift. Foto upp-
fattas dessutom 1 ett par fall hoja elevers koncentra-
tion vid aterkoppling genom att det skapar en kinsla
av Okad forstielse av nuliget genom det visuella sto-
det fotografierna majliggjorde:

Framfor allt uppfattas foto fungera som en bra inled-
ning och att eleverna ges mdajlighet att paminnas om
var de befinner sig. Aterkopplingsmetoden med foto
var ett bra sdtt att starta matematiklektionen. Jag
upplevde att eleven snabbare kunde komma i gang
med sitt matematiska tinkande. (Respondent 2)

Genom fotodterkoppling 6kar maéjligheten till inter-
aktion med eleven. Eleven bjuds in till en interaktion
genom att ha en konkret bild att samtala om:

Det blev for abstrakt for eleven att bara anvinda
samtal som dterkoppling. Fotografierna ékade mdj-
lighet att undersoka och diskutera detaljer i ett foto-
grafi (Respondent 1 och 2)

Vid aterkoppling med hjilp av foto saknas diskussio-
ner om vikten av att ge dterkoppling i direkt anslut-
ning till det som sker.

En tolkning 4r att anvindning av foto hjilper elev-
en att minnas uppgiften eller situationen som iter-
kopplas lingre tid efterit.

Samtidigt beskriver respondenterna tekniska ut-
maningar med fotodterkoppling. Foto ir svarare att fa
till eftersom klasstelefonen (med fotofunktion) som
anvindes vid fotografering och visning av foto ibland
var upptagen for telefonsamtal och tillfillen att ta foto
pa elevens arbete uteblev dirmed.

KOLLEGIALA REFLEKTIONER UTIFRAN FOTO

ANALYSEN VISAR EN gemensam uppfattning av att
dterkoppling via foto bidrar som ett stort stod vid
kollegiala samtal inom samtliga arbetslag.

En av respondenterna menar dock att de kolle-
giala diskussionerna 1 arbetslaget kan 6ka om mer tid
hade funnits for arbetslagen att kategorisera fotogra-
fier utifrin olika valda teman.

I bérjan av projektet skedde en implementering av
en ny digital webbaserad plattform. Det innebar att
det gamla systemet att sortera foton och filmer fick
inte anvindas mer och inget nytt presenterades heller
(Respondent 2)

ATERKOPPLING MED HJALP AV FILMSEKVENSER

UPPFATTNINGAR AV EFFEKTER,

INNEHALL OCH FORM

Utifrin analysen framkommer det att mojligheten att gi
tillbaka och pausa 1 filmerna skapar 6kade reflektions-
mojligheter och forstielse f6r olika steg 1 processen:

Pauser i filmer under strukturella samtal har medfort
att vi i personalen och eleven far chans till reflektion,
och okad forstielse. Vi i personalen har sett smd fram-
steg mot malet genom filmerna. (Respondent 1)
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Genom att anvinda oss av film har vi i personalen
kunnat pausa och ga tillbaka for att pavisa elevens
formdgor och utveckling. Detta har gett eleven tid
och reflektion till att forstd stegen i processen. (Re-
spondent 2)

Med filmsekvenser blev det mycket tydligare for elev-
en vad den befann sig i sin ldrprocess, framst utifrin
ett tidsperspektiv. Det var som att eleven Gkade sin
chans till forstdelse, genom att vi kunde pausa och
samtala kring vad den kunde och vad eleven be-
hovde for att komma vidare. (R espondent 3)

Alla respondenter uppfattar att eleven tillsammans
med personal kunde analysera sitt progressionsarbete
lingre vid filmsekvenser. Elevers formaga att hilla fo-
kus visar sig bland annat genom att aterkopplingstiden
tillsammans med en elev blir lingre, och att eleven till
och med fortsitter samtalet om innehéllet 1 filmsek-
venserna aven i andra sammanhang som exempelvis
vid fritidsaktiviteter sisom rast. Vidare uppmirksam-
mar en av respondenterna (2) 6kad motivation hos
eleven direkt efter en aterkopplingsstund. Detta visar
sig genom att eleven frigar nir nista lektionstillfille ir.

KOLLEGIALA REFLEKTIONER UTIFRAN
FILMSEKVENSATERKOPPLING

Framfor allt visar analysen att filmiterkoppling stimu-
lerar samtal om relationella aspekter sdsom trygghet.
En respondent poingterar att begreppet relationellt
perspektiv inte direkt anvindes 1 arbetslaget. Dock vi-
sar kollegiala samtal att olika verktyg anvindes for att
skapa trygghet och samspel 1 dterkopplingstillfillen.
Samtal handlar om ifall man skulle filma eleven sjilv,
eller om personalen ska avdramatisera situationen ge-
nom att lita Ipad std i klassrummet vid inspelnings-
tillfillena, nir samtliga elever i klassen arbetar.

Respondenterna menar att strukturerade genom-
gangar av filmsekvenserna i arbetslagen bidar till att
skapa en gemensam forstielse av lirandeprocesser, vil-
ket 1 sin tur okar samstimmigheten bland personalen.

I arbetslaget ingdr bade specialldrare och elevassis-
tenter. Jag tyckte det var viktigt att forklara for alla
professioner i arbetslaget kring betydelsen av trygg-
het for eleven och forankra det mot en vetenskapligt
grund. Elevassistenterna fick stilla fragor till mig
som specialldrare pa kollegiala triffar. Vi diskutera
ofta kring inneborden av det relationella perspektivet
vid filmning. (Respondent 1)

Sammanfattningsvis kan studiens frigestillning; Hur
resonerar lirare om dterkoppling och effekterna av dterkopp-
ling i anpassat gymnasium? besvaras pa foljande sitt:
Resultaten visar beskrivningar av tre olika atergiv-
ningsmetoder — Samtal 1 stunden, Samtal om en bild,
Samtal om en filmsekvens. Analysen visar att relatio-
nen mellan elev och lirare ir av stor vikt for effek-
ten av dterkoppling. Dessutom synliggdrs en skillnad
i elevers fokus, dar samtalet utan foto eller film maste
goras 1 direkt anslutning till en uppgift eller situation.
Samtal om ett foto eller film uppfattas 6ka elevens fo-
kus och forstielse vid dterkoppling. En effekt ar ock-
sa att det kollegiala lirandet stimuleras av samtal om
iterkoppling och iterkopplingsmetod. Slutligen fram-
kommer det att det behovs mer kunskap om elevens
perspektiv pa trygghet vid dterkopplingssituationer.
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DISKUSSION

| FOLJANDE DISKUssION kommer vi att reflektera och
tordjupa oss kring tvd olika frigor som vickt intresse
for att skapa ytterligare forstielse av samtal och film-

sekvenser 1 dterkopplingssituationer. Dels trygghet vid
filmaterkoppling, vid samtal.

TRYGGHET VID FILMATERKOPPLING, FOR VEM?

RESULTATET VISAR ATT framfOrallt filmiterkoppling har
stimulerat kollegiala samtal om relationella aspekter
sdsom trygghet.

Det genomfordes kollegiala diskussioner som
handlade om ifall man skulle filma eleven sjilv, el-
ler om personalen skulle avdramatisera situationen
genom att lita Ipad std 1 klassrummet, nir samtliga
elever 1 klassen arbetade. Personalens kollegiala dis-
kussioner kring trygghet Gverensstimmer med Aspe-
lin (2018) tankar kring socialt tillvigagingssitt som 1
en pedagogisk kontext innebir att personal arbetar
med relationer, med ett syfte att gora framsteg mot
milen. Aspelin (2018) menar att personal kan anvinda
sig av olika tekniker, metoder och medel for att rela-
tioner ska stimuleras. En del 1 en relation ir naturligt-
vis trygghet. Resultatet visar enbart hur kollegorna 1
arbetslaget upplever och samtalar kring trygghet vid
filméterkoppling, det siger egentligen inget om huru-
vida trygghet existerar eller upplevs fran ett elevper-
spektiv. Detta kommer att tas som utgingspunkt 1 vért
fortsatta utvecklingsarbete for att involvera eleverna
1 samtal och arbete rorande exempelvis trygghet nir
det kommer till filmiterkoppling.

Resultaten visar att dterkoppling blir en del av
undervisningen. | grundskola, eller gymnasium {6r-
knippas sannolikt dterkoppling med nigon form av
resultat. I vir kontext blir dterkoppling en form av
tydliggorande, eller synliggérande pedagogik. SPSM
(2024) beskriver att personer med intellektuell funk-
tionsnedsittning behover kontinuitet och stod for att

forstd. Dirfor behover verksamheter organisera un-
dervisning pad ett klart och forstieligt sitt for elev-
gruppen. Detta kan ske genom att skapa strukturer
och att skolan anvinder sig av synliggorande peda-
gogik, nigot som anses viktigt enligt SoUs: rapport
(2021:11). Hattie (2012) framhiller att synligt liran-
de uppstir nir lirandeprocessen ir transparent. En-
ligt Westling Allodi (2021), forutsitter det att lararen
forklarar sina val av specifika metoder och strategier,
samt visar varfor innehdllet ir viktigt for eleverna. I
SoUs: rapport (2021:11) och Nottingham (2017) be-
skrivs att det behovs arbetas med pedagogiska verktyg
och fortsitta fi ytterligare kunskap hur larare kan be-
déma och folja elevernas process. Utvecklingsomri-
det skulle kunna vara att arbeta mer mot transparent
undervisning tillsammans med eleverna och samtidigt
kombinera med kollegiala samtal och diskussioner i
personalgruppen, utifrin trygghetsfaktorer som fis via

filmaterkoppling.
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OLIKA ATERKOPPLINGSSAMTAL BEROENDE PA RELATION?

DET FRAMGAR | resultatet att dterkoppling hinger
mycket samman med relationen mellan lirare och
elev. Faktorer som paverkar kan vara tiden for hur
linge elev och ldrare kint varandra men dven om det
ar olika lirare som samtalar med eleven. Dessutom
kan lektionsinnehallet paverka typen av dterkoppling.
Alltsd dr det ett flertal perspektiv som ir relevanta att
ta hinsyn till Or att skapa s riktad dterkoppling som
moijligt. Ostlund (2021) menar att skolor behover vara
medvetna om relationens betydelse, framfor allt 1 sko-
lor dir elever med IF och elever med IF i kombina-
tion med neuropsykiatriska svirigheter gir eftersom
eleverna har utmaningar kopplade till impulsivitet,
planering och koncentration. Men hur avgdér man da
vilken personal som ir mest limpad att samtala med
eleven vid dterkopplingssituationer? Resultaten visar
att lingden pi relationen ir gynnsam, men behéver
det bara vara s3? Det kan absolut ligga en styrka 1 att
en langvarig trygg relation ir en bra grund for ater-
koppling, men det kan ju ocksa vara sa att en stagna-
tion kan skapas och di kan en nyare relation vara att
toredra som kanske ger mer dynamik. Bida kan nog
vara givande pi olika sitt, men med den gemensam-
ma faktorn att det ir en trygg relation. Ett antagande
ar att annan personal 1 form av assistent finns med
1 aterkopplingssituationer Det ir stor skillnad 1 ut-

bildningslingd och innehill mellan lirarutbildningen
och elevassistenternas utbildning, vilket rimligtvis 4r
en faktor som inverkar. Larare som undervisar 1 skol-
formen har dven en pibyggnadsutbildning till speci-
alldrare. En annan infallsvinkel 4r att relationen med
assistenten pagir hela dagen och siledes fir assistenten
en dagstickande bild pa elevens utveckling medan 1i-
raren ser eleven vid firre tillfillen.

[ SoU-rapporten (2021:11) framkommer det be-
hovs bade verktyg och mer kunskap om hur lirare
kan bedéma och folja elevernas kunskapsutveckling.
Vi hiller med SoU (2021:11) 1 detta pistiende da
kunskapsutveckling ir en stindigt pagiende process
med variabler som forindras Gver tid. Ett viktigt till-
ligg ir att dessa verktyg och kunskaper dven beho-
ver implementeras till de olika assistenter som arbetar
med eleven. Detta utifrin att det rider varierad peda-
gogisk grundkompetens hos assistenter. Savil pedagog
som assistent behover vara 6ppna for att omprova och
tornya kunskap och verktyg for att anpassa dessa till
tidens forindring.
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SLUTSATSER

FOLJANDE SLUTSATSER HAR utkristalliserats sig vad
giller effekter av dterkopplingsverktyg inom anpassad

gymnasieskola.

*  Relationen mellan larare och elev har stor
betydelse for effekten av aterkopplingen.

*  Bild- eller filmstod verkar ge eleven ett
okat fokus och en storre forstaelse vid

aterkoppling.

*  Samtal om aterkoppling kan vara ett stod vid
kollegialt larande i anpassat gymnasium.

*  Det behovs mer kunskap om
elevers perspektiv pa trygghet vid
aterkopplingssituationer.
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