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SAMMANFATTNING

DEN HAR sTUDIEN undersoker hur de barnskotare som medverkat 1 forsknings- och utveck-
lingsprogrammet Sprikutvecklande f6rskola beskriver sitt deltagande. Genom ELSA-mo-
dellens arbetssitt har barnskotarna blivit medvetna om sitt eget sitt att prata och samspela
med barnen, fitt 6kade kunskaper om hur barn utvecklar sina sprik och utvecklat synen
pa den egna yrkesrollen. Barnskotarna beskriver att de fitt en verktygslada med medvetna
sprakstimulerande strategier och utvecklat en trygghet i att kunna anpassa sitt samspel
utifran varje barns sprikliga behov. Framgingsrika arbetssitt har varit videofilmning, ge-
mensamt arbete 1 arbetslaget samt regelbunden analys och reflektion 6ver hur forandrade
sprakhandlingar paverkar barnens spriklirande.

Camilla Kullang arbetar som utvecklare av sprakutvecklande arbetssitt 1 forskolan, Stod-
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INLEDNING

DEN TEORIBILDNING soM ligger till grund for den hir
utvecklingsartikeln ar den sociokulturella teoribild-
ningen dir spriket ses som barnets frimsta redskap
for utveckling av tinkande och lirande. Larsson och
Bjork-Willén (2020b) skriver 1 rapporten Sprikut-
vecklande och flersprikigt arbete i forskolan, att barn inte
ar passiva mottagare av sprak utan spriklirandet ar
en aktiv process och barnet utvecklar sina sprik ge-

nom att umgas med andra som pratar och samspelar
mycket med barnet. Enligt kunskapsoversikten Sprik-
utvecklande forskola (Bjork-Willén 2022) framgir att
sprakundervisning i forskolan ska ses som en gemen-
sam aktivitet av meningsskapande, vilket sker 1 bade
formella och informella sammanhang och 6ver hela
dagen.

KVALITETSINDIKATIONER SOM GYNNAR SPRAKUTVECKLING
MED FOKUS PA FLERSPRAKIG SPRAKUTVECKLING

I RAPPORTEN Att leda sprikutvecklande och flersprikigt
arbete i forskolan (Larsson & Bjork-Willén 2020a) be-
tonas att den 1 sirklass viktigaste resursen 1 forskolans
verksamhet ar de minniskor som arbetar dar, bade
pedagoger och chefer. Pedagogiska relationer ir ett av
de tyngst vigande kvalitetskriterierna for en bra for-
skola och innebir att barnet fir emotionellt, kogni-
tivt och socialt stdd (Larsson & Bjork-Willén 2020b;
Skolforskningsinstitutet [SFI] 2023:01). Grundliggan-
de forutsittningar for att utvecklas och lira skapas nir
relationerna mellan barn och pedagoger ir positiva,
omsorgsfulla och lyhorda (Statens offentliga utred-
ningar [SOU] 2020:67; Skolverket 2025:5). Larsson
och Bjork-Willén (2020b) betonar att barnet behover
£ rika mojligheter att exponeras for sprik och sjilv fa
anvinda sin sprakformaga tillsammans med andra. En-
ligt Nordberg (2020) och Skolverket (2025:5) behover
det under hela dagen skapas sirskilda mojligheter for
barnet att lira och 6va sin sprakformadga tillsammans
med vuxna som stottar, stimulerar och utmanar bar-
nets tinkande. For flersprakiga barn ir det extra vik-

tigt att pedagoger ligger tid pa dialog och kommu-
nikation tillsammans med barnet (SFI 2023:01; SOU
2020:67). Enligt utredningen Férskola for alla barn — for
bttre sprakutveckling i forskolan (SOU 2020:67) ir en
forutsittning for en hog kvalitet 1 det sprakutveck-
lande arbetet en aktivt sprikande forskolepersonal
som har kunskap om hur flersprakiga barns sprakut-
veckling gir till. Larsson och Bjork-Willén (2020a)
papekar att samsyn och en gemensam forstielse av
uppdraget bide inom och mellan de olika nivierna
ir av storsta vikt fOr att hitta framgingsrika vigar for
hur milen 1 férskolans liroplan ska uppnis.

Minga svenska forskolor hiller en lig kvalitet pa
undervisningen och sirskilt den sprikutvecklande
undervisningen (Nasiopoulou, Mellgren, Sherdan
& Williams 2022; Pramling Samuelsson & Williams
2023). Trots att interaktioner pekas ut som mycket
viktiga fOr barns sprikutveckling férekommer fa sam-
tal mellan vuxna och barn under en forskoledag och
mycket vintan och rutiner hindrar sprik och samspel
(Larsson & Bjork-Willén 2020b). Enligt Larsson och
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Willén (2020a) ir det viktigt att uppratthalla spriklig
komplexitet for barn som av olika anledningar inte
kommit sd langt i sin sprikutveckling. De beskriver
ett riskbeteende hos pedagoger i forskolan, som 1 all
vilmening forenklar sitt sprik for att underlitta fler-
sprakiga barns forstielse. Detta leder 1 stillet till brist
pad sprikliga utmaningar och berévar barnen mojlig-
heterna att utveckla sina sprik. Manga forskolor kim-
par med att hitta arbetssitt som gynnar sprakutveck-
lingen och bristande likvirdighet i svensk forskola
drabbar oftare barn i socioekonomiskt utsatta omra-
den och barn med utlindsk bakgrund (Bjork-Willén

YRKESGRUPPER | FORSKOLAN

| SOU:s UTREDNING (2020:67) framgdr att forskolans
olika yrkesgrupper, som tillsammans utgor arbetslaget,
ir forskollirare, barnskotare och annan personal. Ar
2019 var barnskotare den storsta yrkesgruppen och
utredningen visar att det finns flera olika utbildnings-
vigar for att bli barnskétare (SOU 2020:67). Mellan
dren 2014 och 2022 har den genomsnittliga ande-
len personal med forskolldrarexamen 1 Sverige varit
omkring 40 procent, enligt rapporten Segregation och
likvirdighet i forskolan (Skolverket 2025:5). Enligt Skol-
verkets officiella statistik fOr Visterds kommunala f6r-
skolor lig andelen forskolldrare pd 41 procent ar 2022
(Visteras stad 2024).

Enligt SOU (2020:67) finns en bred samsyn 1
forskningen om att forskolepersonalens utbildning
och kompetens har en avgorande betydelse for barns
utveckling och lirande. Vidare siger utredningen att
forskolepersonalens utbildningsniva, kunskap om

ELSA-MODELLEN

ELSA-MODELLEN STAR FOR Eget Lirande genom Sprik-
stodjande Aktioner och 4r framtagen av forskarna Ann
Nordberg och Karin Rénnerman (Rénnerman &
Nordberg 2022). ELSA-modellen ir en strukturerad
modell som genom observationer gor forskoleperso-
nalen medveten om hur de pratar och kommunice-

2022; SFI 2023:01). Enligt Bjork-Willén (2022) visar
flera studier att flersprikiga forskolebarn inte erdvrat
tillrickligt med kunskapsrelaterat sprik pa majoritets-
spraket innan de borjar skolan, vilket gor att de kom-
mer pa efterkilken redan frin starten nir det giller
att ldra sig lisa och skriva och forstd mer kontexto-
beroende information pa svenska. Enligt van Kleeck
(2014) dr kunskapsspraket ett mer abstrakt sprak, med
svarare och ovanligare ord samt lingre och mer kom-
plicerade meningar, dn vad som férekommer i var-
dagsspraket.

uppdraget, forhallningssitt samt engagemang i arbetet
har stor betydelse for den pedagogiska kvaliteten. En
kvalitetshojande faktor anses vara personalens kompe-
tens och Skolverkets rapport (2025:5) beskriver kom-
petens utifrin andelen forskolldrare. I intervjustudien
av Larsson och Bjork-Willén (2020a) lyfts ocksa att
pedagogers utbildningsniva har betydelse for verk-
samhetens kvalitet och forskolans potential att vara
en arena for okad social jimlikhet. En intervjuperson
lyfter samtidigt att barnskotare med ling erfarenhet
ocksd bor riknas in som en kvalitetsaspekt. Hir dis-
kuteras att for de forskolor som méter stora utma-
ningar, ir pedagogisk erfarenhet snarare 4n akademisk
kompetens, en viktig faktor att viga in for att fi kva-
litet 1 verksamheten. Att personalen ges kontinuerlig
kompetensutveckling dr en viktig insats for att oka
den pedagogiska kvaliteten (SOU 2020:67).

rar med barnen. De fir kunskap om hur de 1 var-
dagliga situationer kan forandra sitt sitt att prata och
kommunicera och genom detta stimulera barnens
sprakutveckling. I ELSA-modellen anvinds aktions-
forskning tillsammans med vetenskaplig grund for
sprakstodjande arbete. Den vetenskapliga grunden 4r
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Figur 1: ELSA-modellens arbetsprocess och dimensioner (Nordberg 2023).

En fjarde dimension ar tillagd av sprakutvecklarna i Vasteras stad.

Fysiska Didaktiska
dimensionen dimensionen
Hur skapar vi en Hur skapar vi
sprakstodjande mojligheter till
fysisk milj6? sprakutveckling?

Sociala Flersprakiga
dimensionen dimensionen
Hur &r vi sjalva Hur stodjer vi
sprakstddjande flersprakig
férebilder? sprakutveckling?

ELSA-modellen:

A
Identifiering
av pedagogernas
sprakhandlingar

aktion

B
Kartlaggning av
barnens
sprakliga férmagoy

ELSA-protokollet, tidigare utprovat i engelska skolor
och forskolor och 1 svensk skola (Dockrell, Bakopou-
lou, Law, Spencer & Lindsay 2012; Waldmann, Dock-
rell & Sullivan 2016; Waldmann & Sullivan 2017).
Protokollet sammanfattar forskning om hur barns
sprakutveckling pa bista sitt kan stottas. Det anvinds
som en analytisk lins dir forskolans sprikstodjande
arbete kartliggs utifrin en social, didaktisk och fysisk
dimension (Ronnerman & Norberg 2024).

Aktionsforskning ir ett forhdllningssitt som om-
fattar bade teori och praktik. I aktionsforskningen
ar kollegiala samtal centrala dir erfarenheter delas,
diskuteras, reflekteras om och nya idéer for att for-
andra praktiken vilkomnas (Rénnerman & Nordberg
2024). Enligt Rénnerman och Nordberg (2022) ir en
central aspekt 1 aktionsforskningen att vara en nyfiket
undrande person, dir man inte liter praktiken pagi
som den alltid gjort, utan intresserar sig for att for-
bittra det som sker. Hjidlpsamma frigor for att inleda
en aktionsforsningsprocess ar: Vad hinder har? Vill vi
ha det s hir? Hur kan vi forindra?

reflekti

Identifiering av
pedagogernas
(férandrade)

prakhandlingar

Kartlég%ning av
barnens
(férandrade)
sprakliga
6rmago

ny
aktion

Si hir beskriver Rénnerman och Nordberg
(2022) aktionsforsningsprocessens sex steg:

Problemet identifieras.

Aktionen planeras.

Insamling av information (observation).
Analys av insamlad information.

Reflektion.
Dokumentation och kommunikation.

oA WS

[ steg 1 filmas en situation och kartliggning av barnens
sprak och pedagogernas sprakstodjande arbete sker
med hjilp av tvd observationsprotokoll: Kartliggning
av barns sprik och ELSA-protokollet. Nir observa-
tionsprotokollen ir ifyllda diskuterar arbetslaget vad de
har upptickt utifrin underlagen. [ steg 2 viljer arbets-
laget en aktion. I steg 3 (observation) samlas informa-
tion in for att {3 reda pd om aktionen férindrat nigot
1 situationen. Det dr viktigt att vara neutral vid insam-
lingen av information, att bara samla in det som hinder
och sker utan att gora en tolkning. Forst 1 steg 4 och
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s analyserar och reflekterar arbetslaget tillsammans om
det man hort och sett, vilket kan vicka nya frigor som
leder vidare till en ny aktion. I steg 6 sker dterigen
samma kartliggning av barn och pedagoger som in-
ledde processen. Lirdomar och slutsatser dokumenteras
och sprids till annan personal utanfor arbetslaget.

Vid informationsinsamling och analys av insamlad
information anvinds olika forskningsbaserade metoder.

SPRAKUTVECKLANDE FORSKOLA

Ett sitt att folja en aktion ar att skriva loggbok, ostruk-
turerad eller strukturerad utifrin forutbestimda teman.
Ett annat sitt 4r att videofilma vad som sker och direfter
fylla 1 ett observationsschema/matris for att fi en sam-
manstillning och 6verblick. Transkribering 4r ytterligare
ett sitt att finga in informationen frin en videofilm,
dir man ordagrant skriver ner det som hiander och sker
(Bjerndal 2022; Ronnerman & Nordberg 2022).

OCH ELSA-MODELLEN | VASTERAS STAD

FORSKNINGS- OCH UTVECKLINGSPROGRAMMET Sprik-
utvecklande forskola (forkortas fortsittningsvis Sprak-
For), under ledning av det fristiende forskningsinsti-
tutet Ifous, pdgick under dren 2023—2025. Syftet med
SprakFor var att utveckla langsiktiga och forsknings-
baserade arbetssitt, sd att medverkande forskoleperso-
nal skulle utveckla sitt sprikutvecklande arbete, med
avsikt pa att stirka barns lirande och utveckling och
bidra till fordjupade sprikkunskaper (SprakFor pro-
gramplan 230228). Visteras stad var en av 11 kom-
muner som medverkade 1 programmet. [ Visterds
medverkade forskolor frin socioekonomiskt utsatta
omraden, vilket ofta sammanfaller med att barnen
vixer upp med ett eller flera modersmal 1 hemmil-
jon och lir sig svenska som ett andrasprak i forskolan
(Bjork-Willén 2022). Totalt medverkade nio forsko-
lor fordelade pa fem utvecklingsgrupper. I Visteras har
utvecklingsarbetet pd hemmaplan hillits samman av
tre processledare, verksamhetschef och forskolornas
rektorer. Tvd av processledarna, diribland artikelfor-

fattaren, var utbildade logopeder och anstillda som
utvecklare av sprikutvecklande arbetssitt 1 forskolan
(omnamns fortsittningsvis som sprakutvecklare). Un-
der det forsta ret fanns sprikutvecklarna med som
handledare {or att sedan triffa arbetslagen vid nigra
tillfillen per termin. Varje arbetslags aktionsforskning
bedrevs under ledning av en mellanledare som i de
flesta fall var utbildad forskolldrare.

I SprikFor anvindes ELSA-modellen. Utover
ELSA-modellens observationsprotokoll har Visteras
medverkande forskolor anvint ett observationspro-
tokoll som tagits fram for att kartligga Linkopings
torskolors sprakutvecklande arbete (Linkopings kom-
mun 2022). Det protokollet inspirerade Visteras till
att komplettera ELSA-modellens tre dimensioner
med en fjirde dimension — Flersprikiga dimensionen.
En ordlista med yrkestermer frain ELSA-protokollet,
Linkopingsprotokollet och relevant litteratur finns i
bilaga 1.

TIDIGARE FORSKNING OM OBSERVATIONSPROTOKOLLET
OCH FORANDRADE SPRAKSTODJANDE HANDLINGAR

I DOCKRELL ET al. (2012) studie om observationsproto-
kollet, som anvinds i ELSA-modellen, visade det sig
att minga forskolor och skolor var vil medvetna om
hur de kunde skapa forutsittningar for sprikutveck-
ling 1 den fysiska dimensionen medan de var omed-
vetna om de sociala och didaktiska dimensionernas

mojligheter. Detta var dven tydligt 1 den fOrsta studien
om ELSA-modellen i svensk forskola av Nordberg
(2019). Pitagliga forindringar i den fysiska dimensio-
nen sdgs efter sex veckor medan férindringar 1 den
sociala dimensionen var fi. Nordberg (2019) speku-
lerar kring om det ir enklare att gora forindringar 1
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den fysiska lirmiljon 4n att dndra minskliga beteen-
den 1 samspelet mellan minniskor. De fysiska och di-
daktiska dimensionerna ir viktiga for att stddja barns

sprakutveckling 1 forskolan men de ir inte tillrickliga.

Barnets anvindning av sprak i samspel med andra
minniskor ir forknippade med stora sprikliga vinster
for barnet (Nordberg 2020).

For att vuxnas sprakhandlingar ska utmana och ut-
veckla barnens sprakliga utveckling behver samspelet
mellan barn och pedagog vara av tillrickligt hog kva-
litet, ddr den vuxna ir inlyssnande och responsiv pa
varje barns signaler (Nordberg 2020). Observations-
protokollets sociala dimension bestir av tjugo olika
samspelsstrategier (sprikhandlingar). I bade Dockrell
et al. (2012) och Nordbergs (2020) studier sigs frek-
vent anvindning av sprikhandlingar som fokuserar
pa barnets allminna inlirningsbehov, sdsom att pla-

cera sig 1 barnets 6gonhdjd, anvinda barnets namn,
anvinda naturliga gester och bekrifta barnets kom-
munikation. Dessa sprikhandlingar leder endast till
enklare sprakkunskaper hos barnet. Sprikhandlingar
vars syfte 4ar att utveckla mer avancerade sprikkun-
skaper anvindes mer sillan. Exempel pa sidana sprak-
handlingar 4r utvidgning av barnets yttrande med nya
ord och utmanande frigor, 6ppna frigor, vara fore-
bild for ett sprak som barnet dnnu inte sjilv anvinder,
anvinda kontraster (exempel hog och lig) och prata
om ords betydelse. Enligt Nordberg (2020) kan vuxna
medvetet anvinda samspelsstrategier och ge barnet en
hogkvalitativ spraklig input, vilket kommer accelerera
barnets spraklirande och leda till att barnet utvecklar
ett mer avancerat sprik med ett storre ordforrid, mer
avancerad grammatik och berittarformaga.
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SYFTE, FRAGE-
STALLNINGAR
OCH METOD

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

SYFTET MED STUDIEN ir att fi Gkad forstaelse for vilka
arbetssitt som bidragit till barnskdtarnas forandrade
sprakhandlingar 1 praktiken och pa vilket sitt barn-
skotarnas kunskaper om sprikutveckling och den
egna yrkesrollen utvecklats genom ELSA-modellens
arbetssitt.

I relation till studiens syfte undersoks foljande fra-
gestillningar:

METOD

URVAL

For att {3 svar pd frigestillningarna har yrkesgrup-
pen barnskotare valts ut till studien. Nar SprakFor
startade 1 Visterds 2023 var s§ procent av den med-
verkande forskolepersonalen barnskotare, 43 procent
forskollirare och 3 procent annan personal (Visteras
stad 2023). I Visterds ingick annan personal i benim-
ningen barnskotare vid den tidpunkten, si siffran ger
inte en rittvisande bild av vilka som faktiskt hade en
barnskétarutbildning. Enligt artikelforfattarens obser-
vationer var den vanligaste konstellationen 1 medver-
kande arbetslag tva barnskotare och en forskollirare.
Valet att vilja yrkesgruppen barnskotare till denna
studie var att barnskotarna ar forskolans storsta yrkes-

1. Vilka av de arbetssatt som anvants i ELSA-
modellen lyfter barnskotarna fram som
sarskilt framgangsrika for utvecklingen av nya
sprakhandlingar?

2. Vilka nya sprakhandlingar beskriver
barnskotarna att de borjat anvanda?

3. Hur ser barnskotarna pa sin egen roll i barns
sprakutveckling och har synen pa den egna
yrkesrollen pa nagot satt forandrats genom
att arbeta utifrén ELSA-modellen?

grupp och att kunskaperna om barns sprikutveckling
och forskolans sprakstodjande arbete borde variera
stort inom gruppen eftersom utbildningsbakgrunden
ser sd olika ut (SOU 2020:67, Visterds stad 2024). En
hypotes artikelforfattaren har ir att barnskotarna ir
den yrkesgrupp som spenderar mest tid tillsammans
med barnen. Sammantaget ir det sarskilt intressant att
studera barnskotarnas utvecklingsresa, eftersom kom-
petenshojande insatser for denna yrkesgrupp har stor
potential att gynna barns sprikutveckling i vardagliga
situationer under hela dagen pa forskolan — frin 6pp-
ning till stingning.
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DATAINSAMLING

Samtliga forskollirare och barnskotare 1 medverkan-
de forskolor svarade pd en enkit infor en gemensam
kompetensutvecklingsdag i februari 2025.Vid detta
tillfille fick de lyssna pd forelisningen Den sprikligt
medvetna pedagogen i en forskola pd vetenskaplig grund av
Signe Tonér. Enkiten var formulerad pa foljande sitt:

Svara utifran dina erfarenheter av att ha arbetat
utifran ELSA-modellen och aktionsforskning:

*  Vad har fungerat bra? Vad har du gjort som

varit framgangsrikt?

*  Vad har varit utmanande? Vad skulle du gora
annorlunda om du gjorde det igen?

*  Pa vilket satt har Sprakutvecklande for-
skola (SprakFor) utvecklat dig som sprakligt
medveten pedagog? Vad gor du annorlunda
idag och vad blir det for skillnad for barnens
sprakutveckling?

Enkitsvaren har anvints som dataunderlag till denna
utvecklingsartikel. Totalt besvarade 39 barnskotare en-
kiten. Ett enkitsvar uteslots di det framgick av svaret
att barnskdtaren precis pabdrjat sin tjanst inom Vis-
terds stad och inte hade erfarenhet av ELSA-model-
lens arbetssitt.

Ytterligare tre barnskotare valdes ut for en for-
djupad intervju. Inklusionskriterierna var att barn-
skotaren hade varit med under hela programtiden (ir
2023—2025) samt genomfort minst en hel aktions-
forskningsprocess med sitt arbetslag. Intervjuerna var
av kvalitativ ostrukturerad karaktir med 6ppna och
icke-styrande frigor. Vidare var intervjuerna semi-
strukturerade, vilket innebir att foljdfrigor stalldes ut-
ifrdn barnskotarnas svar (Hobson & Townsend 2010).
En skattning av olika arbetssitts betydelse gjordes
med hjilp av en visuell skala, frin inte alls hjdlpsamt
till mycket hjilpsamt. Endast de arbetssitt som res-
pektive arbetslag anvint skattades. Intervjuerna spe-
lades in, transkriberades och skattningarna sparades
med ett digitalt foto.

ETISKA ASPEKTER OCH DATASKYDD

Enkitsvaren, ljudfilerna, transkriberingarna och fo-
tona sparades digitalt pA kommunens sikra server och
endast artikelforfattaren hade tillging till materialet.

Varje medarbetare hade mgjlighet att siga nej till att
dela sitt enkitsvar. Enkitsvaren har avidentifierats i
de fall dir personens namn framgick. De intervjua-
de barnskdtarna limnade muntligt samtycke till att
delta 1 studien. De fick muntlig information om att
intervjusvaren skulle anvindas for att skriva en ut-
vecklingsartikel. Intervjufrigorna mejlades ut innan
intervjun.

ANALYS

Forskningsmetoden ir bade kvantitativ och kvalitativ
(Hobson & Townsend 2010). Den kvantitativa delen
bestar av 38 besvarade enkiter och den kvalitativa
delen bestir av intervjuer med tre barnskotare samt
utvalda citat frin enkitsvaren.

Intervjuerna bearbetades genom transkribering
och svaren frin enkiterna sammanstilldes. Enkitsva-
ren samt intervjuerna bearbetades genom systematisk
firgkodning dir kategorier identifierades och te-
matiserades for att hitta gemensamma teman (Olin
Almgqvist 2023). Direfter riknades forekomst av varje
tema for att hitta Gvergripande monster och for att
fa syn pi vad som var vanligt forekommande 1 mate-
rialet och vad som forekom mer sillan eller inte alls
(Bjerndal 2022). Den ligsta andel som bedémdes vara
tillracklig for att ett tema skulle anses representativt
och inkluderas 1 resultatdelen sattes till 18 procent,
vilket motsvarar sju personer. Teman som forekom
hos firre personer klassificerades som ovanliga och
ansags darfor inte utgdra ett dvergripande monster. I
analysarbetet kan artikelforfattarens forforstielse om
ELSA-modellen och yrkesbakgrunden som logoped
haft paverkan pa analysbeslut och vilka av barnsko-
tarnas kommentarer som sorterades in till vilket tema.
Hela datamaterialet har forvarats digitalt vilket moj-
liggjort att ord varit sokbara. Artikelforfattarens analys
och tolkning har kontinuerligt kontrollerats mot det
ursprungliga materialet for att sikerstilla att slutsatser-
na stimmer med den insamlade empirin. Varje barn-
skotare har fitt ett alias med ett eget nummer och en
benimning som barnskétare nir citatet ir himtat frin
enkitsvaren och intervjuperson nir citatet ar himtat
fran intervjuerna. Artikelforfattaren har sikerstillt att
samtliga fem utvecklingsgrupper finns representerade
bland utvalda citat.
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METODDISKUSSION

Vetenskapsradets forskningsetiska principer (Veten-
skapsradet 2024) har tillimpats i samband med datain-
samlingen och genomforandet av studien. Frigorna 1
enkiten formulerades infor kompetensutvecklingsda-
gen och den sista frigan har en tydlig inriktning mot
den sociala dimensionen och forindrade sprikhand-
lingar, samt koppling till namnet pd den forelisning
som den medverkande forskolepersonalen skulle lyss-
na pd. Det dr mgjligt att andra resultat framkommit
om fragorna varit stillda pa ett annat sitt. Sirskilt fri-
gestillning tre hade gynnats av tydligare formulering
mot yrkesrollen och det egna lirandet. Hir har inter-
vjuerna kompletterat enkitsvaren, eftersom fragorna

till intervjuerna togs fram efter att enkitsvaren ana-
lyserats. Vid intervjuerna fanns mojligheten att stilla
kompletterande fragor for att {3 fram fordjupande svar
om Overgripande monster som framkom 1 enkitsva-
ren eller aspekter som sillan nimndes 1 enkitsvaren.
Det ir viktigt att se intervjuerna som komplement till
den storre mingden data, dd inga generaliseringar kan
goras av endast tre barnskotares svar. En styrka med
vald metod ir att den kombinerar kvantitativa och
kvalitativa inslag, vilket 4r relevant for studiens syfte.
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RESULTAT

FRAMGANGSRIKA ARBETSSATT | ELSA-MODELLEN

DETTA AVSNITT HAR fOr avsikt att besvara frigestillning
1:Vilka av de arbetssitt som anvints i ELSA-modellen
lyfter barnskotarna fram som sirskilt framgingsrika
tor utvecklingen av nya sprikhandlingar? Resultat
som beskriver framgingsrika arbetssitt presenteras
1 tabell 1. Som framgir av tabellen framtrider fem
teman 1 enkitsvaren och innehillet 1 varje tema be-
skrivs 1 texten hir nedanfor.

VIDEOFILMNING
Det arbetssitt som flest barnskdtare nimner som
framgingsrikt 1 enkitsvaren ir videofilmning. Barn-
skotare 22 beridttar att hen tack vare filmningen bli-
vit medveten om sina egna handlingar: "Man tror att
man gOr saker och sd visar det sig att man inte gor
det. Jag har hittat nya saker hos mig sjilv som jag gor
och det har utvecklat mig” (Barnskotare 22).
Samtliga intervjuade barnskétare skattade video-
filmningen som mycket hjilpsamt, se bilaga 2. Inter-
vjuperson 3 berittar om vinsterna i arbetslaget med
att anvinda filmning som arbetssitt: "Mina kollegor
ser mig aldrig. Det 4r det som ir sd bra med filmerna.

Da ser vi oss alla. Vi ser varandra. Hur vi gor och hur
vi jobbar med barnen” (Intervjuperson 3).

Att filmningen samtidigt inneburit utmaningar
namns av tio barnskotare 1 enkiten och detta dr den
vanligaste utmaningen som omnimns 1 enkitsvaren.
Flera beskriver att det inledningsvis var jobbigt att
se sig sjalv pa film, att visa sin film for de andra i ar-
betslaget och att inte bara se sina fel och brister utan
ocksd att borja se bra saker 1 sitt eget handlande. En
annan utmaning som nimns med filmningen ir att
praktiskt f3 till det i verksamheten.

KOLLEGIALT LARANDE

Over hilften av barnskétarna beskriver samtalen och
det gemensamma arbetet med kollegorna 1 arbetslaget
som framgingsrikt. Bland enkitsvaren nimns vikten
av att alla 1 arbetslaget varit delaktiga och arbetat mot
samma mal. Vidare beskrivs hur man numera disku-
terar mer i arbetslaget, hur arbetslaget utvecklat en
storre forstielse for kollegialt lirande, hur man sam-
talat och stottat varandra och utvecklats tillsammans.
Det hir styrks av barnskotare 26 som siger: "Genom

Tabell 1: Beskrivna arbetssatt och dess forekomst i enkatsvaren.

Videofilmning 28 74 %
Kollegialt larande 21 55 %
Analys och reflektion 19 50 %
Strukturerat arbetssatt 16 42 %
Datainsamlingsmetoder 14 37 %
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Figur 2: Intervjuade barnskotares skattning av anvanda protokoll och reflektion med kollegor.
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att filma oss och reflektera tillsammans har vi vuxit
som pedagoger och tillsammans kunnat sikerstilla att
vi har en samsyn och ett gemensamt forhallningssitt”
(Barnskotare 26).

ANALYS OCH REFLEKTION

Hiilften av barnskGtarna nimner analys och reflektion
om filmerna och det insamlade materialet som fram-
gangsrikt. S3 hir berdttar barnskotare 4:

Framfor allt har det varit bra att filma sig sjalv i
olika situationer och att efterit analysera. Dd har
det blivit tydligt bade vad jag som pedagog behiover
skruva pd och vad jag behover ligga till for att gora
det tydligare for barnen (Barnskotare 4).

Som citatet ovan vittnar om ir analys och reflektion
titt sammankopplat med vad det 4r man analyserar
och reflekterar om. De intervjuade barnskotarna fick
skatta protokoll och arbetssitt i ELSA-modellen frin
mycket hjilpsamt till inte alls hjilpsamt. Som framgar
av figur 2 skattades ELSA-protokollet, kartliggning av
barns sprik och reflektion tillsammans med kollegor
som hjilpsamt, medan Linkopingsprotokollet varie-
rade frin ganska hjdlpsamt till inte alls hjalpsamt. Flera
skattade arbetssitt finns redovisade 1 bilaga 2.

STRUKTURERAT ARBETSSATT ATT FOLJA
Runt 40 procent av barnskdtarna nimner ELSA-mo-
dellen, dess strukturerade arbetssitt och tydliga aktio-
ner som hjilpsamt och framgingsrikt. S3 hir skriver
barnskotare 8 om arbetssittet:

Det hdr arbetssdttet har blivit ett forhallningssdtt
som jag har anammat och det dr ndstan som att
jag har pa mig ett par glasigon som fokuserar pa
aktionsforskning och barns sprikande. Det genom-
syrar hela verksamheten och inte bara ndr vi arbetar
med projektet/SprakFor. Ju mer jag tinker pa mitt
sprak, desto mer uppticker jag i barnens utveckling
(Barnskotare 8).

DATAINSAMLINGSMETODER

Tvid datainsamlingsmetoder nimns specifikt 1 en-
kitsvaren. Nio barnskdtare nimner loggbok och fem
barnskotare namner transkribering som framgangs-
rika arbetssitt. Samtidigt har det inte alltid varit en-
kelt att f3 till loggboksskrivandet, varken nir det gil-
ler att komma iging eller att hitta tid att skriva. Atta
barnskotare nimner loggboken som en utmaning. De
intervjuade barnskotarna skattar loggboken ligre 4n
andra verktyg, mellan varken/eller till inte sirskilt
hjilpsamt (se bilaga 2).
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Ytterligare tvd datainsamlingsmetoder omnimns vid
intervjuerna. Att titta pa film och analysera samspelet
genom att fylla i en matris, skattas av tva barnskotare
som ett hjilpsamt arbetssitt. Att rita upp samtalet med
pilar skattas av intervjuperson 1 som mycket hjilp-
samt. Via detta analyssitt fick hon en aha-upplevelse,
da hon fick syn pa att det var de vuxna som pratade
mest med varandra vid matbordet. Nir hon vil pra-

tade med barnen var det med de barn som var verbalt
aktiva och som sjilva tog initiativ till samtal med hen-
ne. ”"Nir jag hade dragit pilarna mirkte jag att vissa
barn var osynliga. Jag sig dom inte” (Intervjuperson
1). Intervjuperson 3 sammanfattar sin skattning med
att siaga: ”Jag tycker att allt kompletterar varandra, alla
saker har varit hjilpsamma” (Intervjuperson 3).

NYA SPRAKHANDLINGAR HOS BARNSKOTARNA

DETTA AVSNITT HAR fOr avsikt att besvara fragestill-
ning 2:Vilka nya sprikhandlingar beskriver barnsko-
tarna att de borjat anvinda? Resultat som beskriver
pad vilket sitt barnskdtarna forindrat sina kommuni-
kationsmonster och vilka medvetna sprakhandlingar
de borjat anvinda presenteras i tabell 2. Som framgir
av tabellen framtrider fem grupper av sprikhand-
lingar och innehallet i varje grupp beskrivs i texten
hir nedanfor. I bilaga 1 finns en ordlista som nirmare
forklarar de yrkestermer som anvinds i denna resul-
tatbeskrivning.

SPRAKHANDLINGAR SOM FOKUSERAR PA
ORDFORRAD OCH BEGREPPSBILDNING

”Jag har lirt mig att sitta ord pd det vi pratar om
sa att det inte bara blir den/de/dom och si vidare”
(Barnskotare 28). Citatet beskriver den grupp av
sprikhandlingar som 1 princip alla barnskotare berit-
tar om 1 sina enkitsvar, namligen att de numera tinker

pa vilka ord de sjilva anvinder. Strategier som namns
ir att prata med ett expansivt sprak, att anvinda ett
rikt sprikbruk, att upprepa ord, att siga samma ord
1 tre olika meningar (regeln om tre), att anvinda ord
ur olika ordklasser, att anvinda synonyma ord, att for-
klara ord och uttryck, att prata om vad ett ord bety-
der. Hir ndmns ocks3a strategier for att locka barn till
att sjilva anvinda nya ord nir de pratar.Vidare nimns
arbetssitt dar arbetslaget gjort en planering for vilka
ord de vill borja anvinda eller fordjupat undervisa
om, exempelvis ordmoln och fokusord.

SPRAKHANDLINGAR SOM FOKUSERAR

PA OKAD KOMMUNIKATION

Nistan 9o procent av barnskotarna beskriver sprik-
handlingar som avser leda till mer kommunikation
mellan den vuxne och barnen. Strategier som nimns
ir att vara lugn och inlyssnande, att vinta in barnens
svar (Uggla), att skapa tanketid for barnen, att ge tid

Tabell 2: Grupper av nya sprSkhandlingar och dess forekomst i enkatsvaren.

Ordférrad 36 95 %
Kommunikation 33 87 %
Dialoger 12 32 %
Visuella stod 8 21 %
Meningslangd 7 18 %
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Tabell 3: Beskrivet larande och dess forekomst i enkatsvaren.

Eget sprakande 38 100 %
Sprakutveckling 24 63 %
Yrkesroll 15 39 %
Didaktiska val 13 34 %

for talutrymme, att uppmana kommunikation och
delaktighet pd flera olika sitt samt att medvetet skapa
fler tillfdllen for kommunikation mellan sig sjilv och
barnen (Riva).

SPRAKHANDLINGAR SOM SYFTAR

TILL FLER OCH LANGRE DIALOGER

Omkring 30 procent av barnskétarna beskriver sprak-
handlingar vars syfte 4r flera och lingre dialoger. Stra-
tegier som namns 4r att vara mer delaktig 1 konversa-
tioner med barnen, att delta i fler och lingre dialoger
tillsammans med barnen, att erbjuda barnen minga
mojligheter till samtal med varandra och personalen,
att anvinda 6ppna frigor for att forlinga konversatio-
nen samt att erbjuda barnen sprakutrymme.

SPRAKHANDLINGAR DAR
VISUELLA STOD ANVANDS
Runt 20 procent av barnskdtarna beskriver sprak-
handlingar dir de medvetet anvinder visuella stod
sasom forstirkt kroppssprak, gester och mimik, att

anvinda TAKK och bilder som stdd. Intervjuperson
3 berittar hur hjilpsamt TAKK var nir hon arbetade
med de yngsta barnen. Men nu, nir hon arbetar pa en
ildrebarnsavdelning, behover hon inte forstirka talet
med tecken lingre. "Men ibland, di tecknar jag till
det barn som behover det.Vi har ett barn med sprak-
storning, till det barnet hjilper det att jag tecknar”

(Intervjuperson 3).

SPRAKHANDLINGAR SOM

FOKUSERAR PA MENINGSLANGD

Nistan 20 procent av barnskdtarna nimner sprak-
handlingar som fokuserar pid meningslingd. Hir
namns strategier som att spegla och utvidga barnens
meningar, att anvinda tydliga meningar och att inte
forenkla meningar.

NYA KUNSKAPER OCH SYN PA SIN YRKESROLL

DETTA AVSNITT HAR fOr avsikt att besvara frigestill-
ning 3: Hur ser barnskdtarna pa sin egen roll i1 barns
sprakutveckling och har synen pa den egna yrkes-
rollen pd ndgot sitt forindrats genom att arbeta
utifrin ELSA-modellen? Resultat som kan kopp-
las till barnskotarnas beskrivna lirande efter att ha

arbetat utifrin ELSA-modellen presenteras i tabell
3. Som framgir av tabellen framtrider fyra teman
1 enkitsvaren och innehallet 1 varje tema beskrivs 1
texten hir nedanfor.
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OKAD MEDVETENHET OM SITT EGET

SATT ATT PRATA OCH SAMSPELA (EGET
SPRAKANDE)

Alla barnskétarna 1 studien beskriver en 6kad medve-
tenhet om sitt eget sprakande och att de har utveck-
lat ett mer medvetet sprikstodjande forhallningssitt.
Barnskotare 4 sitter ord pd sina nya insikter pa fol-
jande sitt:

Jag tycker att det har gjort mig mer medveten i mitt
arbete HUR jag pratar med barnen. Att anvinda
ett sadant expansivt sprak som mdajligt och att inte
forenkla meningar. Jag ser att det dr viktigt att sdtta
ord pa saker i alla situationer och att lyfta och syn-
liggdra ord och begrepp vi mdter i vir vardag. Jag har
blivit mycket mer sprakligt medveten i min yrkesroll
(Barnskotare 4).

Barnskotare 20 sitter ord pd att fordndrade samspels-
monster innebir en beteendemissig torandringspro-
cess: "Nu sitter det 1 ryggmirgen, det kommer au-
tomatiskt. Jag tinker inte sd mycket /.../.Vid maten
pratade man inte s mycket forut med barnen, men
nu pratar man hela tiden (Barnskdtare 20).

Att fordandra sina samspelsmonster har ocksd inne-
burit utmaningar. Barnskotare 23 beskriver hur hen
tycker det varit utmanande att fa till det under hela
dagen och sirskilt 1 kombination med stress. ”Tycker
ocksa att det varit utmanande att verkligen siga det
man menar. Om jag pratar om en bil med barnen vet
jag ju att jag ska benimna bilen som just bil. Men
nir jag kollar tillbaka pd filmen siger jag andd den
till bilen” (Barnskotare 23). Intervjuperson 1 berit-
tade att hon behdvde trina en hel termin p3 att borja
prata med barnen vid matbordet. Att va nya sam-
spelsmonster vid matbordet tog mycket tankekraft av
henne, innebar stress och osiakerhet och hon behovde
6va mycket pa hur hon skulle gora.

OKADE KUNSKAPER OM
SPRAKUTVECKLING

I 6ver 60 procent av enkitsvaren finns beskrivningar
som kan kopplas till 6kade kunskaper om hur barn
utvecklar sina kommunikativa och sprikliga férmigor
och hur vuxna kan agera medvetet for att frimja bar-
nens sprikutveckling. Flera av barnskétarna berittar
att de utvecklat en djupare forstielse for vad sprik ar
och hur barn lar sig sprik. Som barnskotare 11 som
skriver: ”Jag har insett att sprakutveckling ir en dy-

namisk process dir barn lir sig genom lek och social
interaktion. Jag har blivit mer medveten om att varje
barn har sin egen takt och stil nir det kommer till
sprakinlirning” (Barnskotare 11). Eller barnskotare 38
som skriver: “Jag har mer tilamod. Jag har mer 6ppna
o6gon och 6ron. Jag lyssnar pa barnen pd ett annat
satt” (Barnskotare 38).

Mainga av barnskotarna beskriver 6kade kunskaper
om hur sprikutvecklingen kan stimuleras redan innan
barnen borjat prata och hur barnens delaktighet 1 var-
dagen kan 6ka genom att uppmuntra olika sitt att
kommunicera. Barnskotare 23 skriver: Jag har ocksa
lirt mig att kommunikation inte alltid sker verbalt”
(Barnskotare 23). Vidare berittar barnskotare 23 om
utmaningen att borja arbeta med de yngsta barnen:
“Jag tyckte det var svirt att tolka deras kommunika-
tion nir den inte sker verbalt. Men det tycker jag att
jag har blivit mycket bittre pi. Ar heller inte ‘ridd’ for
tystnaden” (Barnskotare 23).

Barnskotarna beskriver en trygghet i att anpassa
sitt sdtt att prata till barn som kommit olika lingt 1
sin sprakutveckling, hur de lyssnar pd barnen och
anpassar sin sprikliga respons utifrin den proximala
utvecklingszonen. ”Innan anvinde jag enklare ord for
att jag trodde att det var bra, for att barnen ska forsta.
Nu utvecklar jag mer deras ordforrad genom att jag
anvinder mig av lite ’svirare ord’ som utmanar bide
mig och barnens sprikliga kunskaper” (Barnskotare
30). Precis som i citatet beskriver flera barnskotare att
de inte lingre forenklar sitt sprak utan 1 stillet erbju-
der sprakliga utmaningar.

Barnskotarna beskriver pa olika sitt hur de fatt
syn pa barnens spriakliga utveckling sdsom att barnens
ordforrdd dkat vid varje aktivitet och hur barnen tar
efter den vuxnes sprakliga beteende. Insikten om sin
egen roll som sprikstddjande pedagog framkommer i
foljande citat: ”Om jag har det hir medvetna forhall-
ningssittet blir barnens sprakutveckling ocksi bittre
och de utvecklas om jag ger dem mojligheter till
sprakutveckling” (Barnskotare 29).

En o6kad nyfikenhet om barnens modersmail och
medvetenhet om transsprikande forhallningssitt
namns, men endast av tre barnskdtare. ”Vi har iven
blivit mer medvetna om transsprikande och dess be-
tydelse for att stodja och utveckla vira barn 1 deras
sprakutveckling” (Barnskotare 14).
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OKAD YRKESTRYGGHET OCH
FORANDRAD SYN PA YRKESROLLEN
Nistan 40 procent av barnskétarna i enkiten beskriver
en Okad yrkestrygghet och de intervjuade barnskotar-
na sitter ord pa en okad yrkestrygghet, sirskilt 1 arbetet
med barns sprikutveckling. Det hir temat hinger nira
samman med okade kunskaper om barns sprikutveck-
ling dir det ocksa framgir en okad yrkestrygghet 1 rol-
len som sprakstodjande pedagog i forskolan. I det hir
temat finns dock dnnu tydligare redogorelser om hur
yrkesrollen har blivit starkare, med beskrivningar sasom
mer medveten 1 min yrkesroll, storre yrkesmissig rygg-
sick och stor yrkesmissig utveckling. Som barnskotare
s som skriver: ”Jag har ett nytt arbetssitt och tinkande.
Hur jag utfor mitt jobb” (Barnskotare s).
Enkitsvaren ger en bild av att barnskdtarna ut-
vecklat en storre fOrstielse for varfor man gor som
man gor, att alltid tinka pa syftet bakom att man gor
som man gor och medvetenhet om vilka insatser som
gor storst skillnad for att barnens sprik ska utvecklas.
I f6ljande citat berdttar barnskotare 16 om sin utveck-
lingsresa 1 forhallande till sin barnskétarutbildning:

Jag har fatt en storre forstdelse for varfor vi gor som
vi gor ndr man borjar fa se resultat. Som pedagog
g0r man saker for att ”det ska vara sa” men i detta
program har man fatt med sig evidensbaserad kun-
skap samt stod och kunskap av sprakutvecklarna.
Kunskapen tar man sedan med sig till det praktiska
gorandet pd forskolan. Detta var ndgot som jag sjalv
inte fick i min utbildning. Det har varit valdigt gi-
vande (Barnskotare 16).

DIDAKTISKA MEDVETNA VAL

OVER 30 PROCENT av barnskdtarna nimner 1 enkitsva-
ren medvetna didaktiska val. Ett sidant exempel ir
att dela upp barngruppen 1 mindre grupper. S3 hir
berittar barnskStare 29: ”Att ha mindre grupper eller
enskilda barn it gingen /.../ for att individanpassa
beroende pi hur barnen ligger till sprakmissigt har
fungerat bra”.Vidare nimns att medvetet delta 1 barns
lek, planerade boksamtal, dramatisering och att skapa
aktiviteter som lockar till utforskande och sprikut-
veckling.

Intervjuperson 1 berittar att hon innan SprikFor star-
tade 2023 tinkte att barnskotarens roll handlar om om-
sorgen om barnen och att forskolldrarens roll handlar
om vad barnen ska lira sig. ”Visst hade vi tidigare pra-
tat om att vi pedagoger ska sitta ord pa det barnen
gOr men jag tinkte att min roll 1 det inte ir s3 stor att
jag ska gora det hela tiden. Jag tinkte att det inte ar
barnskotarens jobb att man ska utveckla barnens sprak”
(Intervjuperson 1).Vidare berittar hon att arbetet med
SprikFor forandrat synen pa den egna yrkesrollen och
att hon idag arbetar pa ett helt annat sitt. Hon berit-
tar att hon forstitt hur viktigt spraket dr pa forskolan
och att det gynnar barnen nir alla arbetar pa samma
satt. ”Att jag ocksa ska hjdlpa barnen att utvecklas har
Oppnat mina 6gon” (Intervjuperson 1).

Intervjuperson 2 beskriver hur relationen till barnen
har forbittrats och att det hinder positiva saker med
relationen ndr hon 4r hirvarande och deltar 1 barnens
lek. Hon beskriver hur hon via aktionsforskningen upp-
tickte hur viktigt ett positivt kommunikationsklimat 4r:

Nir jag borjade fokusera mer pa hur jag kommu-
nicerar med barnen vid matbordet, insdg jag att det
handlar om mer, dn att bara ge instruktioner eller
fraga om maten. Det handlar om att skapa en mer
inkluderande och trygg miljo ddr barnen kdinner att
de har mdjlighet att uttrycka sig, stalla fragor och
delta i samtalen (Intervjuperson 2).

Intervjuperson 3 betonar hur viktig barnskétarens roll
ar, eftersom det ar barnskotaren som oftast ir tillsam-
mans med barnen frin det att forskolan Sppnar till att
den stinger.

I enkiten forekommer andra val inom den didak-
tiska dimensionen som vid analysen inte har riaknats
in hir, eftersom de redan finns inraknade vid be-
skrivna sprikhandlingar. Dessa ir att erbjuda barnen
tillfallen att ingd 1 dialoger med vuxna och andra barn
samt att medvetet planera for ordforradets utveckling
(till exempel genom fokusord).
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DISKUSSION

ABBETSSATT | ELSA-MODELLEN SOM VARIT FRAMGANGSRIKA
FOR UTVECKLINGEN AV SPRAKHANDLINGAR

ATT VIDEOFILMA SITT samspel med barnen, det ge-
mensamma arbetet i arbetslaget och att regelbundet
analysera och reflektera ir framgingsrika arbetssitt
1 ELSA-modellen som nimns av barnskdtarna och
som kinns igen frin tidigare studier (Nordberg 2020;
Ronnerman & Nordberg 2024). Mest hjilpsamt har
videofilmningen varit, i kombination med vilken
analytisk lins man for tillfillet anvinder for att ana-
lysera filmerna. Detta kan vara ett observationsproto-
koll, men det kan ocksd vara nigon av de datainsam-
lingsmetoder som arbetslagen provat for att analysera
filmer och tdlja aktioner (loggbok, transkribering,
matris). En av barnskotarna berittade att hon fick en
aha-upplevelse nir arbetslaget tillsammans ritade ett
samtal med pilar. Via detta analyssitt fick hon syn pa
att det var de vuxna som pratade med varandra, med
de barn som sjilva tog initiativ till samtal och att det
fanns barn som blev osynliga och inte alls deltog 1
samtalet. Aha-upplevelsen kinns igen frin Nordberg
(2020) som beskriver hur analys med ELSA-protokol-
let hjilpte pedagogerna att uppticka spriakstodjande
handlingar hos sig sjilva som de tidigare inte varit
medvetna om. Att arbetssittet leder just till en okad
medvetenhet om sitt eget sitt att prata och samspela

framgir tydligt i denna studie dd samtliga 38 barnsko-
tarna beskriver just detta 1 sina enkitsvar.

Det framgir bide i den hir studien och i Ron-
nerman och Nordberg (2024) att ELSA-modellens
arbetssitt upplevs som tydligt och strukturerat. R6n-
nerman och Nordberg (2024) skriver att kollegiala
samtal ir viktiga for professionell utveckling och att
vissa forutsittningar behover finnas for att ett pro-
fessionellt lirande ska ske. En sidan férutsittning ar
nirvaro av kollegialt fortroende. En annan forutsitt-
ning ir ett sammanhang dir kollegor delar erfaren-
heter, reflekterar och presenterar pagiende aktiviteter
tor varandra. Midnga av barnskotarna 1 denna studie
beskriver vikten av att alla 1 arbetslaget varit delaktiga
och arbetat mot samma mal, hur man samtalat och
stottat varandra och utvecklats tillsammans for att ut-
veckla sitt sprakstodjande arbete. Enligt Larsson och
Bjork-Willén (2020a) ir samsyn och en gemensam
forstielse av uppdraget bide inom och mellan olika
nivder av storsta vikt for att hitta framgangsrika vigar
att nd milen 1 forskolans liroplan, vilket 4r precis det
som barnskdtarna 1 den hir studien siger att arbetet
utifrin ELSA-modellen bidragit till.

HéJP SAMSPELSKVALITET MED FLER DIALOGER,
SPRAKLIGA UTMANINGAR OCH STARKTA RELATIONER

AV DE SPRAKHANDLINGAR som barnskotarna beskriver
att de utvecklat framgir en kvalitetshojning i sam-
spelet mellan barnskétare och barn och en stirkt pe-
dagogisk relation. Pedagogiska relationer ir ett av de
tyngst vigande kvalitetskriterierna for en bra forskola

och grundliggande forutsittningar for att utveck-
las och ldra skapas nir relationerna mellan barn och
pedagoger ir positiva, omsorgsfulla och lyhorda och
nir barnet fir emotionellt, kognitivt och socialt stdd
(Larsson & Bjork-Willén 2020b; SFI 2023:01; Skol-
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verket 2025:5; SOU 2020:67). Sirskilt ett responsivt
torhallningssitt gynnar barns sprakutveckling (Nord-
berg 2020) och barnskotarna beskriver att de utveck-
lat precis det. Nistan alla barnskdtarna 1 denna studie
nimner sprakhandlingar vars syfte ir 6kad kommu-
nikation mellan den vuxne och barnen, sisom att
ge barnen tid att tinka och uttrycka sig, att vinta in
barnens signaler och att medvetet skapa tillfillen for
kommunikation.

Mainga rapporter de senaste dren betonar vikten av
att forskolepersonal medvetet skapar dialog med barn,
sarskilt 1 arbetet med andrasprikslirande barn och
barn som sjilva inte tar si minga egna initiativ till
samtal (Bjork-Willén 2020; Nasiopoulou et al. 2022;
SFI 2023:01). Det ir snarare vanligt att barn utsitts
for mycket vintan och rutiner som hindrar sprik och
samspel (Larsson & Bjork-Willén 2020b). I minga av
barnskotarnas beskrivningar framgir en medveten-
het om vikten av att dialoger varar lingre stunder, att
Oppna frigor anvinds for att forlinga dialoger samt att
samtal mellan barn virnas. En hypotes artikelforfat-
taren hade innan studien var att barnskotarna ir den
yrkesgrupp som spenderar mest tid tillsammans med
barnen. Samma reflektion gor intervjuperson 3, som
podangterar hur viktig barnskotarens roll ir, eftersom
det dr barnskodtaren som oftast ir tillsammans med
barnen frin det att forskolan Sppnar till att den sting-
er. Nir barnskétarna medvetet utgr frin dialogiska
principer finns en stor potential att barnen erbjuds
rika mojligheter att genom hela dagen lira och 6va
sin sprakformadga tillsammans med andra, samt umgas
med vuxna som utmanar barnens sprik och tinkande
(Nordberg 2020; SKF: 2023:01; Skolverket 2025:5).

Det ir sarskilt intressant att titta nirmare pa vilka
typer av sprakhandlingar som barnskdtarna borjat an-

vinda och vilken potential de har att stimulera till
avancerade sprikkunskaper. Enligt tidigare studier av
Dockrell et al. (2012) och Nordberg (2020), var det
vanligare att vuxna anvinde sprakhandlingar som fo-
kuserade pd barnens allminna inlirningsbehov och
som utvecklar enklare sprikkunskaper. Medan det
var mindre vanligt med sprikhandlingar som utveck-
lar mer avancerade sprakkunskaper. Dirfor ir det
glidjande att uppticka att den vanligaste gruppen av
sprakhandlingar som barnskotarna 1 denna studie be-
skriver att de borjat anvinda, utmanar mer avancerade
sprakkunskaper. Nistan alla barnskotarna beskriver att
de utvecklat sprikhandlingar som fokuserar pa ord-
forrdd och begreppsbildning, sisom att utvidga med
nya ord och att anvinda ett expansivt sprikbruk. I
barnskotarnas beskrivningar av nya sprikhandlingar
kan man ocksd utldsa att de inte bara utmanar var-
dagsspraket utan att de ocksd stimulerar utvecklingen
av kunskapsspraket (van Kleeck 2014), genom att an-
vinda synonyma ord, forklara ord och uttryck och
anvinda ord ur olika ordklasser. Enligt Nordberg
(2020) kan en sprikexponering av hog kvalitet, dir
personalen kinner till strategier som framjar och ut6-
kar ordinlirningen, bidra till att barnens sprikliran-
de accelereras och den framtida skolgingen gynnas.
Barnskotarna beskriver att de inte lingre forenklar sitt
sprak i tron om att det underlittar for barnen utan i
stillet medvetet anvinder svarare ord. Detta innebir
en betydelsefull t6rindring 1 hur de anvinder spraket
1 forskolan. Larsson & Bjork-Willén (2020a) beskri-
ver namligen att det kan vara ett riskbeteende hos
vuxna att, av vilvilja, forenkla sitt sprak i tron om att
det hjilper barnen — sirskilt 1 grupper dir minga av
barnen har ett annat modersmail dn svenska.

BARNSKOTARNAS NYA SYN PA SPRAK,
KOMMUNIKATION OCH SIN EGEN YRKESROLL

I STUDIENS RESULTAT framtrider tydligt vilken kom-
petensutveckling deltagandet 1 SprakFor varit for yr-
kesgruppen barnskétare. Overlag uttrycker barnsko-
tarna att de fitt en storre yrkesmissig ryggsick och
utvecklat en trygghet 1 sin yrkesroll, sarskilt 1 arbetet
med barns sprikutveckling. Aven i Rénnerman och
Nordberg (2024, ss. 10) ses liknande utveckling, dir

en forskollirare siger: ”Vi har genom observationerna
sett att kommunikationen 6kat. Vi pratar om kom-
munikation. Vart tinkande har andrats radikalt, likasa
vart lirande och undervisning”. Detta ir nira iden-
tiska ord som forekommer 1 citat frin barnskotarna 1
denna studie. Barnskdtarna beskriver att de fitt helt
nya glasbgon som gor att ju mer de tinker pa sprik
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desto mer sprik uppticker de i barnens utveckling.
Med denna nya kunskap kan barnskétarna anpassa sig
efter det barn de har framfor sig, de har en storre
forstielse for vad barnen behover av dem 1 anpassning
och sprakstimulans och de har kunskap om hur de
stimulerar sprakutvecklingen 4ven hos barn som inte
sjalva borjat prata.

Barnskotare ir den storsta yrkesgruppen 1 forsko-
lan och det finns minga olika utbildningar till barn-
skotare (SOU 2020:67). En av barnskotarna i den
hir studien kommenterar att hen via deltagandet 1
SprakFor fitt med sig evidensbaserad kunskap som
hen kunnat omsitta direkt till arbetet med barnen
pa forskolan och att detta inte var ndgot hen kin-
ner igen frin sin barnskotarutbildning. For att £3 syn
pa den kompetensutveckling som skett 1 hela barn-
skotargruppen ir det intressant att titta nirmare pa
hur barnskotarna uttryckt sig i sina enkitsvar. Dir
framkommer en medvetenhet om forskningsbaserade
sprakstimulerande samspelsstrategier, och barnskotar-
na har utvecklat ett tydligt yrkessprak.Yrkessprik som
forekommer 1 enkitsvaren ar: sprakutvecklingen dr en
dynamisk process, expansivt sprik, sprakbada, ordbada, rikt
sprakbruk, regeln om tre, synonyma ord, ordklasser, Uggla,
Rava, tanketid, talutrymme, sprakutrymme, dialoger, social
interaktion, oppna fragor, spegling, utvidgat sprak, proximal
utvecklingszon, transsprika. Samma barnskotare som
nimnde sin egen barnskotarutbildning ovan, siger att
det ir via programmet och sprikutvecklarna som hen
fitt den nya kunskapen. Sprikutvecklarna ar utbil-
dade logopeder och kommentaren antyder att deras
roll som handledare 1 arbetslagen bidragit med kom-
petenspafyllnad for medverkande barnskotare. Visteras
medverkande forskolor har anvint tvd observations-
protokoll som bida innehiller vetenskapligt stod for
sprakutvecklande arbetssitt 1 forskolan (Dockrell 2012;
Link&pings kommun 2022). Aven om de intervjua-
de barnskotarna upplevde att ELSA-protokollet var
mycket hjilpsamt medan Linkopings protokoll inte
upplevdes som lika hjilpsamt, syns i1 yrkesspraket ovan
tydliga spir av den terminologi som férekommer 1
Link&pings protokoll. Av beskrivningarna framkom-
mer att barnskotarna inte bara anvinder orden utan
ocksd kan forklara pa vilket sitt strategierna avser
fraimja barns spraklirande. Sammantaget ir det hogst
troligt att observationsprotokollen i kombination med
den logopediska kompetensen bidragit till barnsko-
tarnas kompetensutveckling.

En av de intervjuade barnskotarna berittar att hon
innan SprakFor inte var medveten om att det ingick

1 hennes yrkesroll att utveckla barnens sprik. Hon
var av uppfattningen att forskolliraren hade ansvaret
for vad barnen skulle lira sig och att barnskotaren
ansvarade for omsorgen om barnen. I en studie om
kvalitet 1 svensk forskola poingterar Nasiopoulou et
al. (2022) att barns sprik- och litteracitetsutveckling
behover prioriteras med fokus pd undervisning och
att forskollirare behover tolka milomridena i liro-
planen och reflektera 6ver hur de kan skapa de bista
forutsittningarna for barns sprik och litteracitet att
utvecklas. Pramling Samuelsson och Williams (2023)
betonar vikten av att vara medveten om innehall och
syfte for lirande for att skapa en forskola av hog kva-
litet. Det ir siledes av stor vikt att inte forutsitta att
barnens sprik utvecklas av sig sjilv, utan undervis-
ningen behover riktas tydligt mot spraklig utveck-
ling och barnens spraklirande behover tdljas upp. I
ELSA-modellens arbetssitt planeras sprakstodjande
aktioner, som foljs och utvirderas om och pa vilket
sitt de bidragit till barnens sprikliarande. Arbetssittet
bidrar med en synbar systematik i det sprakutveck-
lande arbetet. Det blir klart uttalat vad som forvintas
av varje medarbetare 1 det sprikstodjande arbetet och
arbetslaget 6var tillsammans pa nya sprakhandlingar i
arbetet med barnen. Det framgar 1 intervjuperson I:s
berittelse att det tidigare inte var tydligt f6r henne
vare sig innehdll eller syfte for barnens spriklirande
och att hon som barnskétare var en del av forsko-
lans sprikstodjande arbete. Utvecklingsprogrammet
Sprikutvecklande forskola har fungerat som en viktig
forberedelse infor implementeringen av den nya liro-
plansformuleringen, dir det sprikutvecklande arbetet
tydligt skrivs fram som arbetslagets gemensamma an-
svar: ”Arbetslaget ska stimulera barnens sprikutveck-
ling och intresse for lisning” (Skolverket 2025, ss. 16).
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SLUTSATSER

DEN HAR STUDIEN ger stod for att ELSA-modellen
ar ett arbetssitt som hojer kvaliteten pa den pedago-
giska relationen och pa forskolans sprikstodjande ar-
bete. Studien fokuserar pa yrkesgruppen barnskotare.
Genom ELSA-modellens arbetssitt har barnskdtarna
blivit medvetna om sitt eget sitt att prata och sam-
spela med barnen, fitt 6kade kunskaper om hur barn
utvecklar sina kommunikativa och sprikliga férmigor
och hur de kan erbjuda barn olika sprikliga utma-
ningar. Barnskotarna har utvecklat en verktygslida
med medvetna sprikstimulerande strategier, utveck-
lat synen pd den egna yrkesrollen och en trygghet 1
sin yrkesroll som sprakstodjande pedagog i forskolan.
Framgangsrika arbetssitt har varit att regelbundet vi-
deofilma samspelet med barnen, gemensamt arbete
i arbetslaget och regelbunden analys och reflektion
over hur de vuxnas forindrade sitt att prata, samspela
och planera for sprakutveckling bidragit till sprakli-
rande hos barnen.

Det hade varit intressant om yrkesgruppen for-
skolldrare ingick 1 studien. Hade det funnits nigon
skillnad mellan yrkesgrupperna vad giller upplevel-
sen av att ha arbetat utifrin ELSA-modellen, for-
indrade sprikhandlingar och nya kunskaper? Nigot
som forvanade artikelforfattaren var att den flerspra-
kiga dimensionen nimndes vid endast tre tillfillen
1 hela materialet, trots att majoriteten av barnen 1
medverkande forskolor var flersprakiga. Kanske kan
en tinkbar forklaring vara att Visteras valde att rikta
torskolornas sprikutvecklande arbete mot den sociala
dimensionen inledningsvis, samt att enkitens frigor
var utformade fOr att finga in just forindringar 1 den
sociala dimensionen. Resultaten indikerar dock att
det finns stor utvecklingspotential att utveckla forsko-
lornas flersprakiga och interkulturella forhillningssitt.
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APPENDIX

BILAGA 1: ORDLISTA SOM FORKLARAR
YRKESTERMER SOM ANVANDS | ARTIKELN

ORD

FORKLARING

DYNAMISK PROCESS

Sprak ar i standig utveckling paverkad av omgivningens intryck.

ELSA

Eget Ldrande genom Sprakstédjande Aktioner.

EXPANSIVT SPRAK

Vuxna anvander ords ratta benamning och ord som kan forstas oberoende av om det
man pratar om ar narvarande i stunden eller inte.

FOKUSORD Planerad undervisning déar ord véljs ut, forklaras och fokuseras pa under en tidsperiod
i syfte att barnen ska utveckla en djup forstéelse for dem.
HARVARANDE Att vara lyhord for barnets initiativ till samspel och mentalt narvarande.

LITTERACITET

Barnets erfarenheter av muntligt sprak, symbolsprak och skriftsprak.

MELLANLEDARE

Ledare av kollegiala samtal och utvecklingsarbete i arbetslaget.

ORDMOLN

Nedskrivna ord som fungerar som paminnelse for de vuxna att anvdnda mera
sprakutvidgande ord i syfte att erbjuda barnen en rik spraklig input.

REGELN OM TRE

Ett for barnet nytt ord upprepas av den vuxne minst tre ganger i tre lite olika
meningar. Exempel: Buss. Titta en buss. Bussen ar stor. Sa fort bussen kor.

UTVECKLINGSZON

RAVA Skapa tillfalle for kommunikation i miljon.
PEDAGOG All personal i forskolan oavsett yrkesgrupp.
PROXIMAL Den vuxne ger barnet en utmaning som &r pa en lite hogre niva 4n nuvarande

kunskaper och ger barnet stod att klara utmaningen.

SPRAKBADA/ORDBADA

Att medvetet anvdnda manga och olika ord i samtal med barn.

SPRAKLIG
EXPONERING/INPUT

Det sprak som omger barnet och som barnet lar sig spraket av via samspel med mer
erfaren sprakare, bade vuxna och andra barn.

SPRAKHANDLING

Ett sprakligt beteende, kommunikationsmdnster eller samspelsstrategi.

SPRAKUTRYMME Att barnet far anvanda sin sprakférmaga tillsammans med andra. Exempelvis vara med
i dialoger som varar langre stunder, svara med langre meningar och beréattelser.

SPRAKUTVECKLARE Utvecklare som arbetar med att hoja kvaliteten pa forskolors sprakutvecklande arbete.
| Vasteras ar bada sprakutvecklarna logopeder.

TALUTRYMME Att utrymme skapas for att varje person far tid att tanka, tala och hinna kommunicera
oavsett uttryckssatt.

TRANSSPRAKA Att pa ett flexibelt och kreativt satt vaxla mellan olika sprak for att underlatta och
skapa forstaelse. Att fa anvdanda alla sina sprak for att tdnka och lara.

TAKK Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation.

UGGLA Responsiv kommunikationsstil dar den vuxne observerar, vantar, lyssnar, forvantar sig

gensvar och bekraftar barnet.

Ordlistans referenser: Bjork-Willén 2022; Doverborg et al. 2019; Gjems 2018; Hiland Anveden 2020; Larsson

2017; Larsson & Bjork-Willén 2020a; Linkdpings kommun 2022; Rénnerman & Nordberg 2022; Skolforsk-

ningsinstitutet 2023:01; Thunberg et al. 2021.
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BILAGA 2: DE INTERVJUADE BARNSKOTARNAS
SKATTNING AV ARBETSSATT | ELSA-MODELLEN

Mycket hjélpsamt Inte hjalpsamt

ELSA-protokollet Linképings protokoll Linkopings protokoll Linképings protokoll
Barnskotare 1, 2, 3 Barnskotare 3 Barnskétare 1 Barnskotare 2

Reflektion tillsammans Reflektion tilsammans
med kollegor med kollegor
Barnskotare 3 Barnskéotare 2

Reflektion tillsammans

med kollegor
Barnskotare 1
Kartlaggning av Kartlaggning av
barns sprak barns sprak
Barnskotare 1, 3 Barnskétare 2
Matris Matris
Barnskoétare 3 Barnskétare 1

Aktion
Barnskotare 1, 2,3

Filmning

Barnskétare
1,2,3
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