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SAMMANFATTNING

ARTIKELN AR BASERAD pi en studie av gymnasieelevers muntliga kommunikation 1 mate-
matik. Studien syftar till att visa hur en mindre didaktisk forindring kan 3 fler elever i en
matematikgrupp pa gymnasiet att bli mer muntligt aktiva pd matematiklektioner och pa
sa sitt fa ett mer lirande och likvirdigt klassrum. For att fa till den didaktiska forandringen
har man anvint aktionsforskning med stod av lararkollegor. I amnesplanen 1 matematik stir
det uttryckligen att eleverna ska utveckla f6rmagan att kommunicera matematik muntligt.
Nigot som inte alltid 4r helt enkelt di alla elever inte alltid har en tilltro till sin matematiska
formaga. I studien genomftors olika aktioner pa matematiklektionerna for att fi eleverna
att kommunicera mer muntligt. Reesultatet visar att nir eleverna fir maojlighet att 1 par 19sa
uppgifter pa tavlan blir eleverna muntligt aktiva, engagerade och fokuserade pa imnet ma-
tematik. D4 kan ldraren gora en formativ beddmning, utforma den fortsatta undervisningen
utifrin det och pa sa sitt skapa ett mer likvirdigt klassrum dir alla elever blir horda.
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INLEDNING

UPPDRAGET

I AMNESPLANEN FOR matematik 1 gymnasiesko-
lan 2021 (Skolverket, 2021) stir det under imnets
syfte att undervisningen 1 amnet matematik ska ge
eleverna forutsittningar att utveckla “Formaga att
kommunicera matematik muntligt, skriftligt och i
handling.” Den skriftliga kommunikationen &vas
och utvecklas i1 princip av varje elev pa varje lektion
1 matematik. Formigan anvinds bade nir eleverna
skriver ner vad som tas upp under en genomging,
nir eleverna l6ser uppgifter tillsammans 1 grupp, vid
enskild rakning och vid skriftliga test och prov. I
den vanliga matematikundervisningen fir eleverna

darfér mycket 6vning pa att utveckla den skriftliga
kommunikationen.

Det stir 1 matematikimnets syfte 1 amnesplanen
att “Undervisningen ska innehalla varierade arbets-
former och arbetssitt, dar undersokande aktiviteter
utgdr en del.” och att “Undervisningen ska ge elev-
erna mojlighet att kommunicera med olika uttrycks-
former.” (Skolverket, 2021). For att i en undervis-
ning med varierade arbetsformer och dir eleverna fir
mojlighet att kommunicera pi olika sitt ir muntliga
inslag pd matematiklektionerna viktiga.

PROBLEMATISERING AV UPPDRAGET

ATT UTVECKLA FORMAGAN att kommunicera mate-
matik muntligt 4r inte alltid lika sjilvklar i dagens
matematikundervisning i gymnasieskolan. De flesta
uppgifterna 1 lirobockerna 1 matematik pad gymna-
siet dr oftast utformade for att 6va och utveckla den
skriftliga kommunikationen och endast ett fital upp-
gifter i bockerna uppmuntrar till den muntliga kom-
munikationen. Skolinspektionen (2016) kom fram till
att hela 39 procent av lektionstiden pa yrkesprogram-
men pa gymnasieskola anvinds for individuellt arbete.
I samma rapport betonades dven att graden av ldrar-
stod dr som ldgst vid just individuellt arbete jimfort
med lararstodet vid genomgingar och grupparbeten.
Nir sa stor del av lektionen anvinds till individuellt
arbete dr det viktigt att liraren ser till att eleverna fir
moijlighet att utveckla den kommunikativa formagan

under den delen av lektionstiden som inte anvinds
till individuellt arbete.

Nir den muntliga delen, del A, pd de nationella
proven i matematik i gymnasieskolan fanns blev det
mer naturligt for lirare att ha Svningar dir eleverna
kommunicerade matematik muntligt infér provet.
Skolverket tog bort den muntliga delen pa nationel-
la proven i1 matematik pd gymnasiet ar 2019. Tyvirr
minskar det beslutet sannolikt argument for att prio-
ritera muntlig kommunikation med eleverna. Att for-
bereda elever for ett prov bor samtidigt inte vara det
enda argumentet for att 6va muntlig kommunikation
av matematik pd gymnasiet.

Den formativa bedomningens syfte ar enligt Skol-
verket att ge dterkoppling till eleverna si att de kan
utveckla sitt lirande, men den formativa bedémning-
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en ar ocksd till for att liraren ska forindra och ut-
veckla sin undervisning (Skolverket, 2025). Asa Hirsh,
forskare 1 pedagogik, menar att lirare oftast inte in-
volverar eleverna i1 det formativa arbetet pa skolan 1
tillrickligt hog grad. Hon menar att liraren i1 hogre
grad borde anvinda den formativa bedémningen
direkt pa det som sker 1 klassrummet till att forma
undervisningen (Hirsh, 2016). Om eleverna fir méj-
lighet att kommunicera mer muntligt pa lektionerna
kan liraren mer direkt géra en formativ bedémning,
som ldraren sedan anvinder for att utforma den fort-
satta undervisningen 1 kursen.

Olga Dysthe skrev redan for tjugo dar sedan att
nigra villkor for lirande for att eleverna ska ni hog
inlirningspotential ir engagemang, delaktighet och
térvintningar (Dysthe, 1996). Om majoriteten av
eleverna ir tysta under en genomgaing ir det svirt
for ldraren att se om eleverna verkligen ir engagerade
och delaktiga i lektionens innehdll. Kan lirare skapa
lektioner dir precis alla eleverna i rummet har ett en-
gagemang, ir delaktiga och har forvintningar? Krivs
lektionsuppligg med muntlig kommunikation for att
nd en hog inlirningspotential?

Peter Liljedahl, kanadensisk forskare i matematik,
menar att de flesta eleverna tillbringar den storsta de-
len av tiden i klassrummet utan att tinka och reflek-
tera. Han menar att det vanliga klassrummet inte ir
designat for eleverna att tinka. Liljedahl beskriver att
1 ett tinkande klassrum sd bryter man frin att liraren
star och skriver pa tavlan och eleverna sitter och skri-

ver 1 anteckningsblock till att eleverna star och skriver
vid tavlan. Han menar att om eleverna stir vid tavlan
och skriver tillsammans si uppmuntrar man till tin-
kande hos eleverna (Liljedahl, 2024).

Dysthe (1996) sdger att ett flerstimmigt klassrum
ddr alla kommer till tals 4r en forutsittning for inte
bara ett demokratiskt klassrum utan dven for ett de-
mokratiskt samhille. Muntlig kommunikation 1 mate-
matikundervisningen kan bidra till ett mer demokra-
tiskt klassrum genom att stimulera till dialog och att
man lyssnar pa varandra. Dessutom &kar chansen till
likvirdighet di en muntlig kommunikation ger mig
som ldrare ett bittre underlag att forma en undervis-
ning som ir anpassad till elevers behov. Lararen kan
dd med hjilp av dialogen forma sin undervisning for
att mota alla elevers behov och skapa ett mer rittvist
och likvirdigt klassrum.

Mot bakgrund av ovan fods en nyfikenhet: Kan
jag som lirare forindra undervisningen si att klass-
rummet blir flerstimmigt och likvirdigt? Ar Svningar
dir det torekommer muntlig kommunikation mel-
lan elever och/eller lirare ett sitt att fa klassrummet
mer flerstimmigt och demokratiskt? Det 4r ocksi de
fragorna som fitt driva studien som denna artikel ba-
seras pa.
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SYFTE,

FRAGESTALLNING,
METOD OCH
GENOMFORANDE

SYFTE OCH FRAGESTALLNING

SYFTET MED STUDIEN ir att 6ka kunskapen om under-
visningsutveckling i matematik. Specifikt formandet
av ett likvirdigt klassrum dir alla elever ges mojlighet
att sitta ord pa sin matematikforstaelse.

METOD OCH GENOMFORANDE

UNDER AREN 2022-2025 genomfordes aktionsforsk-
ningsprojekt inom ramen for Ifous processtod med
fokus pd matematik dir 24 gymnasieskolor inom
Academedia ingick. Stodet syftade till att undersoka
och utveckla matematikundervisningen pa gymnasiet.
Som utbildad processledare 1 aktionsforskning ledde
jag projektet for dtta matematiklirare pd min gymna-
sieskola dir vi tillsammans skapade forindring 1 vér
matematikundervisning.

Aktionsforskning ir en metod dir syftet ir att
torindra och forbittra undervisningen/klassrummet.
Uppligget innebir att man planerar aktioner for att
fi en forindring, man iscensitter dessa aktioner,
samlar in och analyserar data och har denna analys
som grund for kommande aktioner (Olin Almqvist,
2018). P skolan arbetade vi kollegialt i processen

MIN FRAGESTALLNING

*  Pavilket satt paverkar didaktiska forandringar
elevers muntliga kommunikation av matematik?

genom att handleda varandra, tinka tillsammans och
vara varandras kritiska vinner (Hirsh, 2022). I den
hir studien anvindes kollegorna speciellt 1 reflek-
tionsdelen.

[ mitt Ifous-projekt med aktionsforskning som ge-
nomfordes lisiret 23/24 fokuserade jag, tillsammans
med mina lirarkollegor som stod, pd en matematik-
grupp med elever i1 kursen Maszb pi gymnasiet. Elev-
erna i gruppen var sammansatta frin tva olika klasser
som liser samhillsprogrammet. Denna grupp bedom-
des ha behov av mer grundliggande matematikupp-
gifter. Anledningen att den hir gruppen valdes for
studien var att det endast var ett fital enstaka elever
som kommunicerade muntligt pa lektionerna. Ambi-
tionen med aktionsforskningsstudien var att forandra
de didaktiska forutsittningarna i klassrummet och fa
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eleverna att kommunicera matematik mer muntligt
och pd det sittet sitta ord pa sin forstdelse av mate-
matik.

Som komplement till observationerna och do-
kumentationen vid aktionsforskningslektionerna ge-
nomfOrs dven en skriftlig utvirdering med eleverna,
som analyseras och redovisas sist 1 resultatdelen.

Under projektet har forskningsetiska principer
beaktats. Eleverna informerades om studiens syfte
och att inga aktioner paverkade elevernas betyg. Den
skriftliga utvirderingen var helt anonym och frivillig
och svaren behandlades konfidentiellt.
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RESULTAT

AKTIONERNA

AKTION 1 - FORSTUDIE,
OBSERVATION UNDER EN LEKTION

Iscensatt handling

Forstudien gors under en lektion 1 Ma3b med grup-
pen. Lektionen innehiller en genomging och dir-
efter riknar eleverna pa aktuellt avsnitt 1 boken.
Observationerna beskrivs i en loggbok direkt efter
lektionen.

Resultat av observation

Eleverna verkar lyssna under genomgingen. Genom
att stilla frigor till eleverna under genomgingen gors
torsok att fi eleverna att vara muntligt aktiva. Men
endast tvd elever deltar muntligt under genomgingen.
Efter genomgingen borjar eleverna rikna uppgifter 1
boken. Nigra elever ricker upp handen nir de beho-
ver hjilp med uppgifter de fastnar pa.

Reflektion

Nir eleverna kommunicerar matematik muntligt kan
alla 1 klassrummet folja elevernas resonemang och lira
sig av varandra. Eleverna kan genom att sitta ord pd
sin forstielse se vad de har f6r kunskaper och vad de
saknar for att komma vidare. Nir eleverna 1 matema-
tikgruppen 1 stillet 4r tysta som pd den hir lektionen
sd Ovar inte eleverna pa formdigan att kommunicera
matematik muntligt. Klassrummet blir inte flerstim-
migt och demokratiskt om bara ldraren pratar. Till-
sammans med lararkollegorna planeras hur eleverna
kan bli mer aktiva och kommunicera mer matematik
muntligt under lektionerna. Detta blir mal med kom-
mande aktioner.

AKTION 2 - LARARE
SOM SEKRETERARE

Iscensatt handling

Lektionen efter forstudien borjar jag som larare lek-
tionen med att skriva upp ett matematikproblem pa
whiteboardtavlan. Problemet dr formulerat sd att man
kan anvinda flera I6sningsmetoder. Tanken ar att fi
eleverna att kommunicera matematik muntligt med
varandra och med ldraren. Eleverna ombeds att dis-
kutera 16sningen tva och tvd nigra minuter och till-
sammans skriva ner den eller de 18sningar de kom-
mer Overens om pa papper. Direfter frigar jag om
ndgra vill gi fram till tavlan och skriva upp 16sningen.
Observationerna beskrivs 1 en loggbok direkt efter
lektionen.

Resultat av observation

Eleverna diskuterar matematikproblemet och 16s-
ningen med varandra under nigra minuter i binkar-
na. Nigra par diskuterar mycket innan de skriver en
16sning, nigra borjar skriva direkt och diskuterar lite
medan de skriver. Det férekommer alltsd en varierad
omfattning av diskussioner 1 elevparen, samtidigt vill
ingen elev gi fram till tavlan och skriva upp 16sning-
en. Jag skriver da i stillet for eleverna pa tavlan medan
eleverna beskriver de olika ldsningsmetoderna.

Reflektion

Eleverna diskuterar matematikproblemet med varan-
dra vilket gor att de kommunicerar matematik munt-
ligt, men det ir svirt att hora om eleverna anvinder
ritt begrepp nir flera par diskuterar samtidigt. Onsk-
virt ir att eleverna redovisar sina 16sningar pa tavlan
for att delge de andra eleverna si att de kan lira av
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varandras 16sningar. Anledningen till att inget elevpar
vill gi fram till tavlan kan bero pa att de inte vill blot-
ta eventuella bristande kunskaper for de andra. Att f3
eleverna att prata matematik med varandra 1 par och
aven delge sina kunskaper till hela gruppen frimjar
ett demokratiskt klassrum.

Beslut togs att vid en kommande lektion kom-
mer eleverna att redovisa uppgifter 1 par vid tavlan si
att de kan lira av varandra. Om alla skriver pd tavlan
samtidigt utsitts ingen enstaka elev eller elevpar for
att £ std vid tavlan sjilva.

AKTION 3 - SAMTAL | PAR

Iscensatt handling

Innan lektionen borjar delas whiteboard-tavlorna in
i kolumner. T varje kolumn skrivs en unik derive-
ringsuppgift av typen “Derivera f(x)=4x3-x25+10 .
Nir eleverna kommer in 1 klassrummet delas de in
tvd och tvd genom att de grupperas med nigon de
brukar vilja att sitta bredvid 1 klassrummet. De fir
en whiteboardpenna per par. De instrueras muntligt
att de tillsammans ska 16sa uppgiften 1 en av kolum-
nerna pi tavlorna. Nir de har 16st uppgiften tar de
ett steg till hoger och rittar uppgiften 1 kolumnen
bredvid. Ritta innebir att de gir genom lOsningen
tillsammans och forindrar om ndgot ir fel. Jag som
larare star 1 mitten av klassrummet och observerar vad
som sker. Nir eleverna ir firdiga gir de och sitter sig
och kan di se alla uppgifter, 16sningar och rittningar.
Observationerna beskrivs 1 en loggbok direkt efter
lektionen.

Resultat av observation

Nir eleverna kommer in 1 klassrummet ser de lite
overraskade ut over att alla tavlorna pad viggarna i
klassrummet har kolumner med uppgifter. De tar
emot instruktionerna vil och bérjar direkt med upp-
giften. Eleverna diskuterar 16sningen, tittar 1 formel-
bladet tillsammans, skriver och ibland suddar for att
skriva om. Det dr ett stort fokus pd uppgiften och
rittningen. Exempel pd frigor som eleverna stiller
muntligt till varandra nir de stir vid tavlorna och
16ser och rittar uppgifter ar "Behdver man forenkla
svaret?” och "Behover man skriva om funktionen
innan man deriverar den?”. Eleverna kommunicerar
matematik muntligt under hela 6vningen vid tavlan
och min uppfattning ir att alla elever ir med och
diskuterar.

Reflektion
Eleverna ir mycket mer muntligt aktiva 4n vid en
vanlig lektion. Eleverna diskuterar mycket matematik
och inget annat under hela 6vningen. Eftersom alla
elever stir mot tavlorna med ryggen mot liraren ir
det litt som ldrare att observera och folja deras reso-
nemang. Eleverna verkar heller inte paverkas av att
liraren ser och hor vad de gor eftersom de tittar pa
tavlan och pd varandra. Det dr ocksa lattare att hora
vad eleverna siger nir de star upp. Tydligt ir att elev-
erna anvinder begrepp frin tidigare lektioner i ritt
sammanhang. Eleverna idr osdkra om de ska forenkla
svaren vilket jag tar med mig som ldrare till att g
igenom vid nista genomgang. Det finns en poing att
ha unika uppgifter 1 varje kolumn. Di kan eleverna
nir de sedan sitter ner och tittar pi tavlan lira sig av
de olika uppgifterna. De ir alla delaktiga och lar av
varandra.

Beslut togs att gora nista aktioner pa liknande sitt.
D3 kommer ocksd uppgifterna vara utformade sa det
krivs en forenkling av svaret.

AKTION 4,5 & 6 - SAMTAL | PAR
OCH OKAD SVARIGHETSGRAD

Iscensatt handling

P3 tre lektioner upprepas Ovningen i aktion 3. Innan
lektionen bérjar skrivs unika uppgifter i kolumner
pd tavlorna. Svirighetsgraden pa uppgifterna hojs nir
eleverna dr mer vana vid metoden. Eleverna delas in
1 par med nigon de kinner sig bekvim med och fir
instruktionerna att 16sa uppgiften 1 en kolumn och
ddrefter ritta uppgiften i kolumnen bredvid.

Nir eleverna satt sig 1 binkarna tittar vi tillsam-
mans pa tavlorna och konstaterar att allt stimmer och
att eleverna blivit bra pd innehallet. Efter lektionen
med den sista aktionen (aktion 6) delas en digital en-
kit till eleverna ut om hur de upplevt 6vningarna.
Observationerna och resultatet pd enkiten dokumen-
teras i en loggbok.

Resultat av observation

Nir eleverna kommer in pi lektionerna och ser att
tavlorna ir fyllda av uppgifter vet de vad de ska gora
och gir direkt fram tvd och tva och diskuterar och
l6ser uppgifterna tillsammans. Eleverna ir muntligt
aktiva, fokuserade och diskuterar 18sningarna. Pa
lektionen ir det bade under 6vningen och efter 6v-
ningen ett stort engagemang och ett stort fokus pa
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matematik. Eleverna kommunicerar mer matematik
muntligt och sdrskilt nar de stir framfor tavlan. Elev-
erna ir dven ndgot mer aktiva dn vanligt under efter-
foljande genomgingar och fler 4n vanligt bidrar till
den muntliga dialogen under genomgingen.

Reflektion

Det ir mycket aktivitet i klassrummet nir eleverna
16ser uppgifterna pa tavlorna.Vid tavlorna tinker
och reflekterar eleverna tillsammans och det ir fokus
pa uppgifterna som ska losas. Eleverna ir engagerade
och delaktiga, de kommunicerar matematik munt-
ligt bade vid tavlan 1 par och under genomgingen.
Alla elever i klassrummet kommunicerar matematik
muntligt nigon eller nigra ginger under lektionen.
Att eleverna vigar kommunicera mer matematik

UTVARDERING MED ELEVERNA

RESULTAT FRAN DEN SKRIFTLIGA
UTVARDERINGEN

* 100 procent av eleverna tycker att "Losa
uppgifter tillsammans pa tavlan” ar ett mycket
bra satt att borja lektionen med.

* 100 procent av eleverna tycker att "Att losa
uppgifter pa tavlan” ett mycket bra satt att
repetera pa.

* 84,6 procent av eleverna tycker att de blir
mycket mer aktiva pa lektionerna nar de loser
uppgifter pa tavlan.

* 100 procent av eleverna vill att vi fortsatter
med att losa uppgifter pa tavlan.

P3 fritextfrigan “Vad funkar bra med att 16sa upp-
gifter pa tavlan?” svarar eleverna att de gillar att
man samarbetar, repeterar och att lektionerna blir
varierade nir de 16ser uppgifter pd tavlan. Eleverna
svarar ocksd att de gillar att det sitter en viss press
att man vill ha ritt nir andra elever rittar. En elev
svarar "Man fir arbeta tillsammans, det bryter frin
vad vi vanligtvis g6ér och det engagerar hela klas-
sen.” En annan svarar ” Man lir sig kommunicera

muntligt ndr alla stir framfor tavlorna kan bero pd
att eleverna inte exponeras enskilt for hela klassen.
Eleverna ir ocksa troligtvis nu mer vana och trygga
med metoden.

Ovningen tar inte mycket tid i ansprik varken i
torarbete eller frin lektionstiden men &vningen ger
mycket dd eleverna utvecklar den muntliga kommu-
nikationen och delger varandra sina kunskaper. En
synergieffekt dr att liraren genom elevernas diskus-
sioner kan fi reda pa vad eleverna kan och behéver
Ova mer pa.

En reflektion ir att eleverna, da de itergir till sina
vanliga platser efter dvningen, upplevs som mer ak-
tiva med blicken och kroppsspraket och att de 4r mer
med pa lektionen.

med andra om hur man tinker nir man l6ser sin
uppgift”.

P3 fritextfrigan “Vad kan forbittras med att 16sa
uppgifter pa tavlan?” svarar de att de vill 16sa uppgif-
ter pa tavlan oftare. De vill dven 6va pd att [9sa svarare
uppgifter pa tavlan. De vill girna ha flera uppgifter at
gangen. De vill dven att eleverna sjilva ska fa konstru-
era uppgifterna at varandra. En elev svarar ”Vi kanske
hade kunnat ha det pa papper och att man jobbar i
par men man gor alla uppgifter i par och sedan skick-
ar man pappret ett varv sa man rittar nigon annans.”.
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SAMMANFATTNING RESULTAT

PA VILKET SATT paverkar didaktiska forindringar
elevers muntliga kommunikation av matematik?
Reesultaten visar att under aktion 2—6 nir eleverna
fir mojlighet att 16sa och ritta uppgifter i par vid
tavlan ir alla elever i klassrummet aktiva och fokuse-
rade pa uppgifterna och de kommunicerar matema-
tik muntligt med varandra. Eleverna har dven blivit
mer muntligt aktiva pd de vanliga genomgingarna.
De didaktiska forandringarna i klassrummet har gjort
att eleverna har vigat prata mer och eleverna tydlig-
gor di sina kunskaper bade for sig sjilva och andra.
Eleverna har genom aktionerna fitt mojlighet att vara
delaktiga 1 undervisningen och fitt mojlighet att ldra

av varandra. Det ir litt for liraren som stir 1 mitten
av klassrummet att kunna hora och f6lja elevernas
resonemang.

Enligt utvirderingen gillar eleverna Gvningarna
vid tavlan och de flesta tycker att de 4r mer akti-
va under lektionerna. Eleverna vill fortsitta att gora
uppgifter pd tavlan och de har dven forslag pi hur
man kan utveckla metoden genom att sjilva konstru-
era uppgifterna till varandra pa tavlorna.

14 % ARTIKEL NUMMER 12/2026 *
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DISKUSSION

RESULTATEN VISAR ATT en didaktisk forindring kan fa
eleverna att kommunicera matematik mer muntligt.
Att gora ett systematiskt forindringsarbete genom
kollegialt lirande dar det blir en mirkbar bestiende
effekt 1 klassrummet 4r en av de stora fordelarna med
aktionsforskning.

Resultatet visar att eleverna ar vildigt positiva till
aktionerna. Eleverna verkar gilla att de fir samarbeta
och att alla 18ser uppgifter pa tavlan samtidigt. De
verkar ocksa gilla att det varierar undervisningen och
de upplever att de blir mer aktiva pa lektionerna nir
de fir skriva pa tavlorna. Under aktionerna vid tav-
lorna upplevs att eleverna arbetar fokuserat med upp-
gifterna och inte tinker pd nigot annat in matematik.
Detta fokus kan ge en hog inlirningspotential.

En av anledningarna till att de 4r sd positiva kan
vara att det bryter av den mer traditionella matema-
tikundervisningen som ofta bestir av genomgangar
och rikning i liroboken. De kinner sig troligen mer
delaktiga 1 lektionen och blir dd mer engagerade. Om
eleverna kan se varandra som resurser kommer de
att kunna hjilpa varandra med inlirningen och inte
bara vara beroende av liraren for att fi kunskap. Nu
nir den muntliga delen pa nationella proven i mate-
matik 1 gymnasieskolan tagits bort och lirobdckerna
inte direkt uppmuntrar till muntlig kommunikation
sa finns det storre krav pd matematiklirare att fora in
muntliga moment i undervisningen. Muntliga mo-
ment som att eleverna skriver och resonerar vid tav-
lan medfor ocksa att eleverna dr mer involverade 1
den formativa bedémningen di de kan fi mer direkt
dterkoppling bade frin liraren och andra elever. Den
diskussion som kan uppstd vid tavlan kan leda till att
eleverna reflektera mer Gver sina kunskaper och det
blir ett tinkande klassrum dir alla 4r delaktiga.

Det star 1 amnesplanen att undervisningen 1 dmnet
matematik ska ge eleverna forutsittning att utveckla
den muntliga f6rmigan att kommunicera matematik
(Skolverket, 2021). Dysthe (1996) menar att man re-
sonerar annorlunda nir man talar dn nir man skri-

ver. Framfor allt bidrar talet till dialog vilket utvecklar
forstaelsen 1 dmnet hos bide den som talar och den
som lyssnar. Nir eleverna blir mer engagerade och
delaktiga sd kan de enligt Dysthe (1996) nd en hogre
inldrningspotential.

Resultatet visar att elever som annars upplevs som
tysta pd lektionerna vigade kommunicera matematik
muntligt nir de 16ste uppgifterna i par vid tavlorna.

Det finns en utsatthet i matematikimnet dir sva-
ret ofta ir ritt eller fel. Manga elever vill inte utsitta
sig fOr att svara fel infor andra elever eller lirare och
blir dirfor tysta pd matematiklektionerna. Sirskilt ofta
giller det elever som tycker att amnet matematik ir
svart. Genom att lita eleverna arbeta 1 par och att alla
eleverna samtidigt 4r framme vid tavlan blir det enk-
lare for dessa elever att viga vara mer delaktiga och
klassrummet blir mer flerstimmigt. Det 4r inte alltid
litt att dela in elever i par, hir behéver man tinka
till med vilka eleverna kinner sig trygga. Man kan
dven friga eleverna lektionen innan vem/vilka de vill
arbeta med for att det ska bli fungerande par. Man
mirker ocksd att igenkinning frimjar den muntliga
kommunikationen. Nir eleverna varit framme vid
tavlorna, skrivit och samtalat vid flera lektioner kan-
ner de sig trygga med metoden. Eleverna kan slappna
av mer under &vningen och fokusera pd uppgiften
vilket gynnar den muntliga kommunikationen.

Enligt Peter Liljedahl fir man ett mer tinkande
klassrum nir eleverna stir vid tavlorna och skriver.
Han menar att eleverna reflekterar mycket mer nir
de skriver pd tavlan 4n om de skriver i sina anteck-
ningsblock (Liljedahl, 2024). Det 4r dock svart att 3
till en undervisning dir eleverna star vid tavlorna hela
eller storre delen av lektionen som Liljedahl (2024)
foresprakar. Detta kriver en storre forindring av bade
klassrumsmiljon och lektionsuppligget.

Resultatet visar att eleverna komunicerar mer ma-
tematik muntligt nir de lser uppgifter 1 par vid tav-
lorna 4n vid vanliga lektioner med genomging och
ddrefter rakning.
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Att fi eleverna att kommunicera matematik
muntligt hjilper eleverna att sitta ord pa sin forsti-
else av dmnet. En synergieffekt dr att jag som lirare
genom elevernas diskussioner ges mojlighet till for-
mativ beddmning som kan anvindas for att utforma
kommande lektioner. Man fir som lirare reda pi vad
eleverna kommer ihdg, vad de tycker 4r litt och vad
eleverna uppftattar som svarare. Med hjilp av metoden
behover man som lirare inte stilla fragor till eleverna
som kan uppfattas som kontrollerande med risk for
att inte f3 ett svar. Den muntliga kommunikationen

hjilper liraren att justera sin undervisning och pla-
nera lektionsinnehall utifrin allas behov och pi sd sitt
gora klassrummet mer rittvist och likvirdigt.

Precis som Olga Dysthe skriver s blir klassrum-
met mer flerstimmigt och demokratiskt nir eleverna
ir mer engagerade och delaktiga (Dysthe, 1996). Alla
elever blir horda. D3 har man som lirare mgjlighet att
anvinda den muntliga kommunikationen for forma-
tiv beddmning och sedan utformar en mer likvirdig
undervisning efter det (Hirsh, 2016).

16 %  ARTIKEL NUMMER 12/2026 *

SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE FOR UNDERVISNING, LARANDE OCH LEDARSKAP



SLUTSATSER

Enskild muntlig kommunikation pa matema-
tiklektioner fungerar mindre bra da inte alla

elever vill exponera sina kunskaper for hela

gruppen. Att i stallet |ata alla elever diskutera
i par vid tavlorna samtidigt gor att fler elever
blir delaktiga och engagerade i lektionen, fler
kommunicerar dd muntligt och klassrummet

blir ﬂerstémmigt.

Det ar for tidigt att avgora om eleverna
utvecklat ett annat tankande (Liljedahl,
2024). Genom att fortsatta att uppmuntra
den muntliga kommunikationen pa lektio-
nerna kan man sedan undersoka om det finns
en overforingseffekt pa hur eleverna kom-
municerar pa skriftliga examinationer. Den
formativa bedomningen som sker samtidigt
som eleverna loser och diskuterar uppgifterna
vid tavlorna ger forhoppningsvis resultat.

Fruktsamt att fokusera den muntliga
kommunikationen i klassrummet pé& samtal
om losningar i par, i stallet for muntliga
redovisningar av resultat vilket sannolikt skulle
motverka flerstammighet och likvardighet.
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