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SAMMANFATTNING

DENNA STUDIE UNDERSOKER vilka diskurser som konstrueras 1 arbetslags tal om sprikut-
vecklande arbetssitt inom ramen for FoU-programmet Sprikutvecklande forskola. Genom
en diskursanalytisk metod identifieras tre dominerande diskurser: kollegial, praktisk och
pedagogisk. Studien visar att pedagogerna positionerar sig som reflekterande och forskande
aktorer, men att deras aktdrskap paverkas av organisatoriska strukturer och ledningsbeslut.
Pedagogers sprakutvecklande arbetssitt ar viktigt att studera eftersom sprikutveckling ir
centralt 1 forskolans uppdrag, och pedagogens roll 4r avgdrande for att skapa kvalitativa
lirandemiljoer. Resultaten bidrar med kunskap om hur professionsutveckling formas i var-
daglig praktik genom sprikbruk och kollegialt samspel.
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INLEDNING

UNDER SENARE DECENNIER har praktiknira forskning
etablerats som ett centralt inslag i svensk utbildnings-
vetenskap, inte minst genom olika samverkansformer
dir forskare och pedagoger gemensamt arbetar med
utvecklingsfrigor 1 forskola och skola. Dessa initiativ
syftar ofta till att stirka kopplingen mellan teori och
praktik och till att stddja pedagogers professionella
utveckling genom systematisk reflektion 6ver den
egna verksamheten (Cohen, Manion & Morrison,
2018). Foreliggande studie tar sin utgingspunkt i ett
sadant sammanhang och bygger pi forskolepedago-
gers medverkan 1 Ifous Forsknings och utvecklings-
program (FoU) Sprakutvecklande forskola, som genom-
fordes mellan dren 2022—2025 tillsammans med flera
kommuner med malsittningen att fordjupa forskole-
pedagogers kunskap om sprikutvecklande arbetssitt i
forskolan.

Inom FoU-programmen ir aktionsforskning en
vanligt forekommande metod, dir pedagoger ges
mojlighet att undersdka och utveckla sin egen praktik
1 samverkan med forskare (Cohen, Manion & Morri-
son, 2018). Tidigare FoU-program har exempelvis
letts av Vallberg Roth och haft fokus pa didaktiska
fragor 1 torskolans undervisning (Vallberg Roth m.fl,
2021). Forskning inom det skolpedagogiska filtet vi-
sar att medverkan 1 praktiknira forskning kan bidra
till forandrade undervisningspraktiker, kollegialt l4-
rande och professionsutveckling (Bleach, 2014; Bove
m.fl, 2018; Jensen & lannone, 2018; Leuverink & Aart,
2019; Filth m.fl, 2014). Studier inom det forskoledi-
daktiska omridet pekar i liknande riktning, men ir
farre till antalet (Furu & Sandvik, 2019; Sveding m fl,
2018; Olsson, 2021; Simonsson & Cekaite, 2024).

Samtidigt finns ett behov av att férdjupa forstiel-
sen av hur praktiknira forskning faktiskt forstis och
ges mening i forskolepedagogers professionella vardag.
Foreliggande studie synliggdr vad som sker sprakligt

och diskursivt nir pedagoger talar om sitt deltagande
1 FoU-program och om sprikutvecklande undervis-
ning. Praktiknira forskning kan hir betraktas som en
diskursiv arena dir forestillningar om undervisning,
professionalitet, ansvar och utveckling bade produce-
ras och forhandlas. Det som ir specifikt f6r denna
studie 4r att den inte utgdr ett aktionsforskningspro-
jekt 1 sig utan ir genomford inom ramen tOr ett storre
aktionsforskningsprogram, FoU-programmet Sprakut-
vecklande forskola.

Foreliggande studie riktar dirmed fokus mot ar-
betslagens samtal efter genomfort utvecklingsarbete
och analyserar hur pedagoger genom sitt sprakbruk
konstruerar mening kring sprakutvecklande arbetssitt,
forskning och kollegialt larande. Med utgingspunkt i
ett diskursanalytiskt perspektiv (Fairclough, 1992) un-
dersoks vilka diskurser som framtrider 1 arbetslagens
gemensamma samtal och hur dessa kan forstds som
uttryck for den praktik dir professionell forstielse tar
form. Med diskurs avses hir ett monster 1 sprakbru-
ket som uttrycker och formar sociala forestillningar,
virden och normer. Diskurser dr inte enbart indivi-
duella yttranden, utan socialt forankrade sitt att tala
som reproducerar och férhandlar makt, identitet och
institutionella strukturer (Winther Jorgensen & Phil-
lips, 2000). Genom att analysera hur pedagoger talar
om undervisning, forskning och kollegialt larande
kan diskurser som uttryck for den praktik dir profes-
sionell forstielse tar form synliggoras.

Studien bidrar siledes med kunskap om hur prak-
tiknira forskning inte enbart verkar genom metoder
och aktiviteter, utan dven genom hur pedagoger talar
om, tolkar och positionerar sig 1 forhallande till forsk-
ning och undervisning 1 forskolan.
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SYFTE OCH
FRAGESTALLNING

SYFTET MED STUDIEN 4r att undersoka vilka diskurser
som konstrueras 1 arbetslags tal om deras medverkan i
FoU Programmet Sprikutvecklande forskola.

Frigestillningarna som tillimpats for att besvara
syftet dr:

*  Hur beskriver arbetslagen sin
sprakutvecklande praktik?

*  Hur positionerar sig pedagogerna som aktorer
i relation till forskning, undervisning och
kollegialt larande?

*  Vilka diskurser framtrader i arbetslagens
samtal om sprakutvecklande arbetssatt?
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TIDIGARE

FORSKNING

DETTA AVSNITT KOMMER att presentera tidigare forsk-
ning som pa olika sitt 4r relevanta for denna stu-
dies syfte. I avsnittet kommer begreppet praktiknira

PRAKTIKNARA FORSKNING

PRAKTIKNARA FORSKNING HAR vuxit fram som ett
centralt forskningsfilt inom utbildningsvetenskapen,
sarskilt 1 sammanhang dir pedagoger aktivt deltar i
undersdkningar av sin egen undervisningspraktik.
Denna forskningsform syftar till att generera kunskap
som ar direkt anvindbar i den pedagogiska varda-
gen, snarare in att enbart bidra till teoretisk utveck-
ling inom det akademiska forskarsamhillet (Carlgren,
2005). I vissa sammanhang anvinds 4ven begreppet
praxisnira forskning, vilket understryker kopplingen
mellan teori och praktik i den kontext dir undervis-
ning faktiskt dger rum. Enligt Carlgren (2005) kin-
netecknas praktiknira forskning av att den utgdr frin
pedagogers behov och erfarenheter, med malet att
skapa forindring och utveckling i den egna verksam-
heten. Detta innebir att forskningen inte enbart syftar
till att forstd eller problematisera undervisning, utan
ocksa till att forbittra den.

Runesson (2011) framhaller att pedagoger som
medverkar 1 praktiknira forskning blir producenter
av ny kunskap, vilket 1 sin tur paverkar vilka frigor
som stills och hur undervisningen betraktas. Genom
att formulera nya typer av frigor om sin praktik bi-
drar pedagogerna till en fordjupad forstielse av un-
dervisningens komplexitet. Praktiknira forskning
kan organiseras i olika former, dir aktionsforskning,
learning studies och utvecklingsinriktade studier ir

forskning att fortydligas och tidigare studier som
kan relateras till ett spraikutvecklande arbetssitt att
beskrivas.

vanliga exempel (R6nnerman, 2011; Carlgren, 2005;
Runesson, 2011). Dessa metoder har gemensamt
att de bygger pa ett systematiskt och reflekterande
arbetssitt dir pedagoger undersoker sin egen prak-
tik 1 samverkan med kollegor och forskare. Genom
denna process skapas en kunskapsutveckling som ir
bide kontextuell och professionstorankrad, vilket bi-
drar till att stirka pedagogers aktdrskap och profes-
sionella identitet.
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AKTIONSFORSKNING, KOLLEGIALT LAR{\NDE
OCH SPRAKUTVECKLANDE PRAKTIK | FORSKOLAN

TIDIGARE STUDIER VISAR att aktionsforskning inom
forskolan kan fungera som en struktur for att for-
djupa pedagogers reflektion 6ver den egna praktiken
och samtidigt stirka det kollegiala lirandet. Till skill-
nad frin mer traditionella utvecklingsinsatser kin-
netecknas aktionsforskning av att forindringsarbetet
gors till en gemensam angeligenhet dir pedagoger
och forskare tillsammans identifierar utvecklings-
omraden, provar nya arbetssitt och analyserar utfal-
let (Ronnerman, 2012). I detta arbete ges utrymme
tor professionella samtal som 1 hégre grad fokuserar
pd undervisningens innehdll och pedagogiska torhall-
ningssitt an pa organisatoriska frigor, vilket annars
ofta dominerar samtal i forskolans vardag (Alnervik
& Alnervik, 2017).

Forskning om praktiknira aktionsforskningspro-
jekt 1 forskolan visar att deltagande pedagoger ofta
utvecklar ett mer kritiskt och analytiskt spriak for att
tala om sin verksamhet. Genom gemensam analys,
exempelvis av dokumentation och videoinspelningar,
synliggors vardagliga handlingar och rutinsituationer
som annars tas for givna. Detta mdjliggor ett skifte
fran individfokuserad dterkoppling till ett kollektivt
ansvar {8r undervisningens kvalitet, dar forandring
formuleras i termer av vi snarare in jag (Simons &
Ruijters, 2004; Bergmark & Westman, 2022).

Nir aktionsforskning riktas mot flersprakighet och
sprakutvecklande arbetssitt aktualiseras fragor som ir
titt sammanflitade med pedagogers yrkesidentitet och
undervisningsuppdrag (Simonsson & Cekaite, 2024).
Tidigare studier visar att pedagoger genom deltagan-

de 1 aktionsforskning utvecklar en 6kad medveten-
het om hur sprikande sker 1 lek, planerade aktiviteter
och vardagliga rutiner, samt hur deras egna handlingar
och interaktioner paverkar barns sprakliga mojlighe-
ter (ibid). Detta bidrar till att stirka kopplingen mel-
lan forskning och praktik och till att undervisningen
1 hogre grad grundas i bide vetenskaplig kunskap och
beprovad erfarenhet (Hattie, 2015; Bergmark & West-
man, 2022).

Simonsson och Cekaite (2024) visar dven att or-
ganisatoriska forutsittningar spelar en avgorande roll
for hur aktionsforskning tas emot och omsitts i prak-
tiken. Ledningens engagemang och tillging till tid
for gemensam reflektion framstir som centrala fak-
torer for att pedagoger ska kunna delta aktivt och
utveckla ett gemensamt professionellt sprik kring un-
dervisning och lirande (Eriksson, 2018; Hargreaves &
O’Connor, 2019). Avsaknad av sidana strukturer ris-
kerar att begriansa mojligheterna till fordjupade samtal
och langsiktig utveckling.

Trots detta finns det fortfarande begrinsad forsk-
ning som tar ett uttalat inifrinperspektiv pd hur pe-
dagoger sjilva beskriver och forstar sitt deltagande
i praktiknira forsknings- och utvecklingsprogram,
sarskilt 1 relation till hur mening, ansvar och profes-
sionalitet konstrueras i kollegiala samtal. Detta pekar
pd ett behov av studier som inte enbart fokuserar pa
resultat av sprikutvecklande insatser, utan iven ana-
lyserar hur pedagoger sprikligt och diskursivt posi-
tionerar sig sjilva, sin praktik och forskningens roll 1
verksamheten.

TIDIGARE FORSKNING OM SPRAKUTVECKLANDE

ARBETSSATT | FORSKOLAN

SPRAKUTVECKLING UTGOR EN central del av forsko-
lans uppdrag, men att avgrinsa vad som utgdr ett
sprakutvecklande arbetssitt ir inte oproblematiskt.
Flera forskare menar att spriket genomsyrar hela
forskolans utbildning och dirmed ir nirvarande 1
alla aktiviteter (Bjork Willén, 2022). Det innebir att
sprakutveckling inte 4r begrinsad till specifika un-

dervisningsmoment, utan snarare formas i det dagli-
ga samspelet mellan barn och pedagoger. I detta ka-
pitel presenteras tidigare forskning som belyser hur
sprakutvecklande arbetssitt kan forstds, med sirskilt
fokus pd pedagogens roll, iterkommande aktiviteter
och de strategier som anvinds for att stodja barns
sprakliga utveckling.
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SPRAKUTVECKLING GENOM

BOKLASNING OCH BOKSAMTAL

En stor del av forskningen om sprikutvecklande ar-
betssitt 1 forskolan har fokuserat pa boklisningens be-
tydelse. Hagen (2018) visar att bokldsning kan erbjuda
barn ett rikt och varierat sprik i meningsfulla kon-
texter, vilket 1 sin tur stirker sprakforstielsen. Samti-
digt har andra studier visat att hoglasning ofta anvinds
1 syfte att lugna barn snarare in att stimulera sprik-
lig utveckling (Damber, Nilsson & Ohlsson, 2013).
For att boklasning ska bli sprakutvecklande krivs ett
aktivt pedagogiskt engagemang, dir samtal om tex-
tens innehdll, ord och begrepp ges utrymme (Grover,
Rydland, Gustavsson & Snow 2020). Gemensam lds-
ning, dir pedagoger liser med barnen snarare in for
dem, lyfts fram som en strategi som mojliggdr dialog,
reflektion och begreppslig fordjupning (Grever m.fl.,
2020).

LEK SOM SPRAKLIG ARENA

Leken har en framtridande roll i forskolans laroplan
och betraktas som en grund for barns lirande och
utveckling (Skolverket 2018, rev 25). Flera studier
visar att leken erbjuder rika mojligheter till spraklig
interaktion, dir barnen fir anvianda och utveckla sitt
sprik 1 meningsfulla och kreativa sammanhang (Ce-
kaite, Blum-Kulka, Greover & Teubal, 2014; Riddar-
sporre & Persson, 2010; Norling & Lillvist, 2016). For
att leken ska fungera som en sprakutvecklande arena
krivs dock att pedagogerna skapar forutsittningar for
sprakligt utmanande och stddjande miljer. Norling
och Lillvist (2016) visar exempelvis hur en temabok
kan fungera som utgingspunkt for begreppsutveck-
lande lek, ddr pedagogerna aktivt deltar och tordjupar
barnens sprakliga uttryck.

RUTINSITUATIONER SOM

SPRAKLIGA MOJLIGHETSRUM

Utéver planerade undervisningsaktiviteter lyfter
forskningen fram vardagliga rutinsituationer som
betydelsefulla for barns sprikutveckling. Bjork Wil-
lén (2022) beskriver hur dterkommande aktiviteter
sasom maltider, kapprumssituationer och vilostunder
kan fungera som kontexter dir barn fir mojlighet att
anvinda och utveckla sitt sprak. I sprikbadstorskolor
som har ett extra fokus pa sprikutveckling anvinds
exempelvis ett tematiskt ordforrid som aterkommer
1 olika sammanhang, vilket skapar kontinuitet och

begriplighet for barnen oavsett modersmal (Mard-
Miettinen m.fl, 2018). Aukrust och Rydland (2011)
betonar vikten av att ord forklaras 1 sitt sammanhang,
vilket gor rutinsituationer sarskilt virdefulla eftersom
de erbjuder upprepade och forutsigbara tillfillen for
sprakutveckling. Samtidigt visar tidigare forskning
att dessa rutinsituationer inte alltid utnyttjas sprak-
ligt. Hellman (2010), Johansson (2005) och Mansson
(2000) beskriver exempelvis 1 tre olika studier hur
samtal under maltider ofta begrinsas till uppmaningar
om att smaka eller dta upp maten. Detta pekar pa att
pedagogens intentioner och agerande ir avgdrande
tor om en aktivitet far sprikutvecklande karaktir.

PEDAGOGENS ROLL, SPRAKLIGA
STRATEGIER OCH MILJONS BETYDELSE

En dterkommande slutsats i forskningen ir att peda-
gogens roll ir central 1 det sprikutvecklande arbetet.
Bjork Willén (2022) menar att alla aktiviteter 1 for-
skolan potentiellt kan vara sprikutvecklande, men att
detta forutsitter att pedagogen ir lyhord, foljer upp
barnens sprakliga initiativ och for samtalet vidare. Fle-
ra studier lyfter fram hur pedagoger genom strategier
som att stalla Sppna frigor, forklara begrepp och skapa
dialog bidrar till att utveckla barnens sprak (Bjorck-
Akesson, 2014; Kultti, 2012; Tuomela, 2002; Puskas &
Bjork-Willén, 2017). Grover m.fl (2020) beskriver hur
pedagoger genom sitt sprakbruk och sin interaktion
skapar en rik verbal miljo dir barnen fir mgjlighet att
forstd och anvinda nya begrepp 1 olika sammanhang.
Flera forskare betonar dven den fysiska och sprikliga
miljons betydelse for barns sprakutveckling. En text-
rik miljo, ddr barn omges av bocker, bilder, symbo-
ler och skrift, kan stimulera nyfikenhet och bidra till
ett utokat ordforrid (Alatalo & Westlund, 2019). Nir
miljon anvinds aktivt av pedagogerna 1 samspel med
barnen, skapas mojligheter for sprikligt utforskande
och begreppsutveckling.

SAMMANFATTNING

Den tidigare forskningen visar att praktiknira forsk-
ning spelar en viktig roll 1 utvecklingen av for-
skolans pedagogiska praktik, sirskilt nir pedagoger
involveras aktivt 1 undersdkningar av sin egen verk-
samhet. Genom exempelvis aktionsforskning skapas
mojligheter for pedagoger att agera som kunskaps-
producenter, vilket stirker professionsutveckling,
kollegialt lirande och kopplingen mellan teori och

SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE FOR UNDERVISNING, LARANDE OCH LEDARSKAP %

ARTIKEL NUMMER 14/2026 *x 13



praktik. Fordjupade professionella samtal inom ar-
betslaget framhills som centrala for att utveckla un-
dervisningens kvalitet, samtidigt som organisatoriska
forutsittningar sisom tid och ledningens stod dr av-
gorande for sidana processer.

Forskningen om sprikutvecklande arbetssitt i
forskolan visar att sprikutveckling genomsyrar hela
verksamheten och sker i sivil planerade aktiviteter
som 1 lek och vardagliga rutinsituationer. Boklisning,
boksamtal, lek och dterkommande vardagssituatio-
ner framstir som viktiga sprakliga arenor, men deras
sprakutvecklande potential ir beroende av pedago-
gens aktiva deltagande, sprikliga strategier och inten-
tioner. Pedagogens roll lyfts genomgdende fram som
avgdrande for att skapa meningsfulla sprikliga mojlig-
heter for alla barn, inklusive flersprikiga barn.

Sammantaget pekar forskningen pa ett behov av
studier som inte enbart fokuserar pa sprikutvecklan-
de metoder, utan dven analyserar hur pedagoger talar
om, forstar och positionerar sitt arbete 1 relation till
undervisning, sprik, lek och deltagande 1 forsknings-
och utvecklingsprogram. Dessa perspektiv utgor en
central utgingspunkt for foreliggande studie, som
analyserar vilka diskurser som konstrueras i pedago-
gers samtal om medverkan 1 ett praktiknira forsk-
nings- och utvecklingssammanhang.

14 % ARTIKEL NUMMER 14/2026 *

SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE FOR UNDERVISNING, LARANDE OCH LEDARSKAP



METOD

I DENNA sTUDIE tillimpades fokusgruppsintervjuer
som datagenererande metod (Denscombe, 2018).
Denna metod gor det mojligt att analysera hur pe-
dagogerna 1 arbetslagen talar om sin medverkan 1 ett
FoU program. Fokusgruppsintervjuer skiljer sig frin
en-till-en-intervju di pedagogerna bygger sitt berit-
tande 1 samspel med varandra vilket kan forstds som
ett socialt samspel (jfr. Halkier, 2010). Forskaren leder
diarmed inte samtalet, utan kan snarare forstis som
en moderator som mdjliggor for alla att prata och

URVAL

I DENNA STUDIE bestir urvalet av hela arbetslaget. Det
innebir att informanterna i denna studie ar bade for-
skollarare och barnskotare, trots att forskollirarna an-
svarar for att bedriva undervisning enligt liroplanen
tor torskolan. Samtidigt skriver liroplanen dven fram
att hela arbetslaget dr delaktiga 1 undervisningen pi
olika sitt (Skolverket, 2018, rev 25). Det innebir att
det bade ir torskollirare och barnskotare som invol-
veras 1 den sprikutvecklande undervisningen. Dir-
med blir hela arbetslagets tal om sprakutvecklande
arbetssitt relevant 1 relation till deras medverkan 1 ett

Tabell 1: Oversikt over deltagarna.

att fokus 1 temat halls (jfr. Halkier, 2010; Cohen m.fl.,
2018). I fokusgruppsintervjuer interagerar pedagoger-
na vilket m&jliggdr f6r att manga olika perspektiv kan
synliggdras som kan byggas vidare pa eller ifrigasittas
och eventuellt problematiseras (Cohen m.fl., 2018).

Fokusgruppsintervjuerna genomfordes via det di-
gitala verktyget Zoom vilket mojliggdr for mig som
forskare att bide kunna ta del av arbetslagets verbala
tal och deras kroppssprik och sociala interaktioner
sinsemellan (jfr. Cohen m.fl., 2018).

FoU program, di de alla besitter olika kompetenser
och erfarenheter frin sina respektive yrkesroller, vilket
far motivera studiens urval.

Den forsta kontakten skedde med rektorerna 1
Kivlinge kommun och 1 ett andra steg med fdrste-
lirarna med frigan om de kinde till arbetslag som
kunde vara intresserade av att delta. Dessa forsteldra-
re rekommenderade vidare arbetslag, vilket mojlig-
gjorde en successiv rekrytering av informanter och
dirmed gor mitt urval till ett snébollsurval (Dens-
combe, 2018). Snobollsurval menar Denscombe

ARBETSLAG ARBETSLAG 1 ARBETSLAG 2 ARBETSLAG 3 ARBETSLAG 4
Antal pedagoger 1 Fskl 2 Fskl 2 Fskl 1 Fskl

1 Bsk 1 Bsk
Alder pa barngrupp 2-3 ar 4-6 ar 2-4 ar 1-2 ar
Deltar i Ifous Ja Ja Nej Nej
utvecklingsseminarier Fskl 1 Fskl
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(2018) innebir att forskaren forst kontaktar ett fi-
tal personer som uppfyller kriterierna {or studien, 1
detta fall rektorer och forstelirare inom kommunen.
Dessa ombeds sedan att rekommendera andra som
ocksd kan vara limpliga deltagare. P4 sa sitt “rull-
lar” urvalet vidare, likt en snoboll som vaxer nar den
rullar och fler informanter inkluderas successivt.
Den inledande kontakten med rektorerna och for-

GENOMFORANDE

SAMTLIGA INTERVJUER GENOMFORDEs under viren
med det digitala verktyget Zoom. Till intervjuerna
anvindes en semistrukturerad intervjuguide, for att fi
arbetslagen att utveckla och beskriva sitt sprakutveck-
lande arbetssitt 1 relation till sin medverkan 1 FoU-
programmet (jfr. Denscombe, 2018). Den semistruk-
turerade intervjuguiden bestod av tre teman: Uppligg,
Aktionsforskning och Sprikutveckling. En fordel med att
anvinda en intervjuguide ir att samma frigor kunde
stillas till alla arbetslag. Genom att stilla samma fra-
gor till samtliga arbetslag Okar reliabiliteten da det ir
littare att beddma om det finns en mittnad 1 infor-
manternas svar. Intervjuguiden mojliggdr dven att det

ANALYSMETOD

FOR ATT ANALYSERA fokusgruppsintervjuerna har
en diskursanalytisk metod tillimpats (Fairclough,
1992). Det innebir att fokus ligger pa hur pedago-
gerna talar om sin undervisning, vilka ord de anvin-
der, hur de uttrycker sig och i vilket sammanhang.
Genom att studera sprakbruket gir det att tolka hur
olika sitt att prata om sprikutveckling speglar oli-
ka pedagogers synsitt, erfarenheter och virderingar
(Fairclough, 1992). Analysmetoden, kritisk diskursana-
lys (Fairclough, 1992) har valts {or att lyfta fram pe-
dagogernas egna roster och ge en fordjupad forstielse
tor hur sprikutveckling formas i praktiken. Genom
att analysera samtalen pi flera nivider blir det tydligt
hur sprakbruket bade uttrycker och paverkar under-
visningen i forskolan.

steldrarna ledde vidare till att kontakt kunde etable-
ras med de arbetslag som deltagit i1 studien. Nedan
finns en Overblick 6ver de arbetslag som ir infor-
manter 1 denna artikel. Tabellen synliggdr dven om
arbetslaget har en pedagog som gir pa utvecklings-
seminarier som Ifous anordnar. Dessa utvecklingsse-
minarier sker tvd ganger per ir och kan forstds som
ett fortbildningstillfille.

blir littare att analysera i transkriberingarna (Cohen,
m.fl, 2019).

Alla fokusgruppsintervjuer med arbetslagen
genomfordes med det digitala verktyget Zoom.
Samtliga intervjuer tog 30—45 minuter att genom-
tora. Efter genomfdrda intervjuer transkriberades
den insamlade data som i genomsnitt genererat fyra
sidor av text med cirka 2100 ord per intervju med
typsnitt Times new roman, 12 punkter. Sammanlagt
har cirka 150 minuter inspelat material transkri-
berats vilket genererade 29 sidor och 11191 ord i
Word.

Analysen av materialet utgir frin tre nivier:
vad som sigs (text), hur det sigs och 1 vilket sam-
manhang (praktik), samt vilka storre strukturer
och idéer som pdverkar samtalet (social kontext)
(Fairclough, 1992). I textanalysen har sirskild upp-
mirksamhet riktats mot grammatiska monster som
visar hur pedagogerna positionerar sig, exempelvis
om de uttrycker sikerhet eller osikerhet, eller om
de beskriver sig sjilva som aktiva eller passiva i un-
dervisningen. I nista steg har materialet analyserats
1 relation till pedagogernas tidigare erfarenheter.
Dirmed har det varit viktigt att forstd hur tidigare
erfarenheter och samtal paverkar hur pedagogerna
formulerar sig idag om FoU programmet och ak-
tionsforskning.
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Slutligen har analysen kopplats till den breda-
re kontext som forskolan verkar inom, exempel-
vis styrdokument, organisatoriska strukturer och
professionella normer. Genom att undersoka vilka

idéer och virderingar som kan ligga bakom peda-
gogernas sitt att tala, blir det mgjligt att synliggora
biade mdojligheter och utmaningar i det sprikut-
vecklande arbetet.

FORSKNINGSETISKA OVERVAGANDEN

DENNA STUDIE HAR genomforts med hinsyn till
forskningsetiska principer enligt Vetenskapsridets
riktlinjer (2024), med sirskilt fokus pa informations-,
samtyckes-, konfidentialitets- och nyttoprincipen.
Eftersom studien bygger pa fokusgruppsintervjuer
med arbetslag frin frskolorna har sirskild omsorg
lagts vid att skydda deltagarnas integritet och siker-
stilla frivilligt deltagande. Deltagarna informerades
bide skriftligt och muntligt om studiens syfte, upp-
ligg, metod och hur det insamlade materialet skulle
anvindas. De gav sitt informerade samtycke innan
intervjuerna genomfordes och hade mojlighet att
stilla frigor samt att niar som helst avbryta sitt delta-
gande utan konsekvenser.

Intervjuerna spelades in via en digital plattform
(Zoom) och transkriberades. Direfter avidentifiera-
des allt material genom att namn, orter och andra
kinsliga uppgifter ersattes eller utelimnades for att
sakerstilla anonymitet. Materialet har forvarats si-

kert vilket innebir att detta har forvarats forskarens
losenordskyddade dator. Dirav har endast forskaren
har haft tillging till inspelningar och transkriptio-
ner. Eftersom fokusgruppsintervjuer innebir att flera
personer deltar samtidigt har det funnits en med-
vetenhet om att konfidentialitet inte helt kan ga-
ranteras mellan deltagarna. Detta har tydligt kom-
municerats 1 samband med samtyckesprocessen, och
deltagarna har uppmanats att visa respekt for varan-
dras integritet.

Studien har ett tydligt nyttoperspektiv di den
syftar till att bidra med kunskap om pedagogers er-
farenheter av FoU-program och sprikutvecklande
arbetssitt 1 forskolan. Genom att synliggora hur pe-
dagoger talar om sin undervisning och sin professio-
nella utveckling kan resultaten anvindas for att stirka
framtida forskningssamarbeten och utvecklingsinsatser
inom det forskoledidaktiska filtet.
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RESULTAT

OCH ANALYS

DETTA RESULTAT OCH analysavsnitt utgdr ifrdn fokus-
gruppsintervjuer dir hela arbetslag samtalar om sitt
deltagande 1 FoU-programmet Sprakutvecklande for-
skola. Resultaten 1 detta avsnitt har tagit form genom
upprepade lasningar av pedagogernas tal om sitt del-
tagande 1 sprikutvecklande forskola. Resultatet pre-
senteras som tre olika teman vilka skapades vid dessa

repeterade lisningar och presenteras nirmare nedan.

PEDAGOGERS UPPFATTNING OM

| PEDAGOGERNAS TRANSKRIBERADE tal framtrider en
mangfacetterad bild av medverkan. Pedagogerna an-
vinder uttryck som vi har lagt mycket tid pa det, vi har
filmat, vi har lést det tillsammans, ingen har suttit ensam
med analysen och vi har jobbat pa olika sdtt. Detta verbala
tal synliggor dirmed att pedagogerna intar en aktiv
och ansvarstagande medverkan i FoU programmet.
I ovan citat anvinder pedagogerna kollektiva pro-
nomen och gemenskapsorienterade formuleringar
dterkommande 1 sitt tal. Pedagogerna anvinder ge-
nomgdende vi nir de talar om analys, reflektion och
genomforande. Dessa sprakliga val konstruerar delta-
gandet 1 FoU-programmet som ett gemensamt ta-
gande snarare in individuella insatser. Detta sitt att
tala konstruerar deltagandet 1 FoU programmet som
nigot som 4gs av arbetslaget snarare 4n av enskilda in-
divider, vilket kan fOrstis som en kollegial diskurs dir
gemensamt arbete och delat ansvar utgdr riktningen.

Samtidigt forekommer utsagor som det har sett lite
olika ut, vi har inte filmat sa mycket som vi ville och det har
varit svdrt att prioritera, vilket beskriver en osikerhet,
begrinsningar och variation i engagemang i struktu-

Analysen har genomforts 1 flera steg och har inspi-
rerats av Faircloughs tredimensionella modell, dir
sprikbruket analyseras pd olika nivder (Fairclough,
1992). Syftet har varit att synliggdra iterkommande
sdtt att tala om undervisning, ansvar, forskning och
kollegialt arbete, samt att fOrsta vilka forestillningar
och maktrelationer dessa sitt att tala bidrar till att
skapa och uppritthilla ett sprakutvecklande arbetssitt.

MEDVERKAN | FORSKNING

ren kring programmet. Denna variation beskrivs 1 pe-
dagogernas tal paverka deras kinsla av delaktighet och
sammanhang. Dirmed synliggdr pedagogernas tal hur
de positionerar sig i relation till sin egen medverkan
ibland som aktiva och trygga, ibland som begrinsade
och osikra.

Pedagogerna beskriver sin medverkan genom
dterkommande referenser till utvecklingsdagar, kollegiala
samtal och planeringstillfillen vilket synliggor hur pe-
dagogerna inforskaffar och ingir 1 den organisation
som finns fOr att gynna professionsutvecklingen. Nir
pedagogerna talar om sin egen professionsutveckling
sa framkommer vissa forvintningar pa deras roll 1 for-
skolans utvecklingsarbete som ir kopplat till forsk-
ning. Pedagogerna beskriver att de forvintas vara re-
flekterande, tinka forskningsinriktat och arbeta med
sprakutveckling. Det innebir en forvintan pi peda-
gogen om att denne skall kunna exempelvis skriva
ner samtal (transkribera), analysera material, formulera
forskningsfrigor och utveckla undervisningen utifrin
forskning och beprovad erfarenhet. Denna forvintan
beskrivs 1 pedagogernas tal som en norm men iven
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som ndgonting positivt genom utsagor sisom: def dr
inte bara att dppna en bok och stinga den, nu vet vi vad
vi gor och det dr mer medvetet. Samtidigt finns det flera
utsagor av pedagoger som uttrycker ibland blir det inte
alltid som man tinkt eller det har sett lite olika ut, vilket
uttrycker en praktisk verklighet dir det pedagogerna
planerat for ofta moter motstind 1 verkligheten och
till och med fallerar.

Utifran ett kritiskt diskursanalytiskt perspektiv
framtrider en kollegial diskurs. Denna diskurs har
synliggjorts i pedagogernas tal genom anvindningen
av det kollektiva pronomenet vi for att synliggora det
kollektiva dtagandet snarare 4n individuella insatser. I
pedagogernas tal anvinds den kollegiala diskursen for
att skapa legitimitet och trygghet i utvecklingsarbetet.
Kollegialiteten fungerar som ett sitt att gbra uppdra-
gets omfattning hanterbar, ansvar delas och svirighe-
ter gors gemensamma. Kollegialiteten beskrivs som
ndgot som underlittar deltagandet i utvecklingsarbe-
tet, eftersom ansvar och utmaningar delas mellan flera
och ingen forvintas bara dem ensam. Pa si sitt skapas
en kinsla av gemenskap och trygghet, dir pedago-

gerna upplever att de stdr tillsammans 1 arbetet med
forskning och utveckling. Samtidigt visar analysen att
denna betoning pa kollegialitet ocksa innebir att vissa
forvintningar formas. Engagemang, delaktighet och
vilja att reflektera tillsammans framstar som sjalvklara
inslag i den professionella rollen. Det blir dirmed
underforstitt hur pedagogen bor agera som kollega,
snarare in nigot som Oppet diskuteras. Styrningen
sker alltsd inte genom uttalade krav eller regler, utan
genom outtalade normer om ansvarstagande och
deltagande. Detta innebir en risk for att skillnader 1
exempelvis tid, arbetsbelastning eller organisatoriska
forutsittningar hamnar i skymundan.

Den kollegiala diskursen fungerar som ett viktigt
stod for pedagogerna genom att skapa samhorighet
och gemensamt ansvar. Samtidigt bidrar den till att
sdtta ramar for hur pedagogerna kan och forvintas
agera 1 utvecklingsarbetet. Genom sitt sitt att tala om
arbetet reproducerar pedagogerna en praktik dir an-
svar delas inom kollektivet, men dar det ocksd blir
individens uppgift att leva upp till de normer som
kollegialiteten for med sig.

PEDAGOGERS TAL OM AKTIONSFORSKNING

| PEDAGOGERNAS TAL om aktionsforskning framtrider
en praktisk diskurs, dir utveckling och lirande framst
forstas genom konkreta handlingar 1 verksamheten.
Denna praktiska diskurs synliggdrs 1 pedagogernas tal
genom dterkommande sprakliga uttryck som betonar
gorande, forindring och genomforbarhet. Pedagoger-
na anvinder exempelvis formuleringar som vi har fatt
fantastiska resultat, det dr hanterbart och genomforbart och
vi har lost det tillsammans, vilka konstruerar aktions-
forskningen som nigot mdjligt och direkt anvindbart
1 vardagen. Denna anvindbarhet 1 vardagen forstirks
1 pedagogernas tal genom att de ofta beskriver sitt
arbete 1 konkreta termer, sisom att de planerar fra-
gor infdr hoglisning, forindrar barns positionering 1
rummet eller anvinder lekfraser. Genom dessa exem-
pel blir det tydligt hur teoretiska idéer omsitts till
didaktiska handlingar. Aven uttryck som se sig sjilv
i filmerna, prova nya saker och anvinda strategier dven
vid spontana tillfllen visar hur reflektion och analys
kopplas direkt till praktisk forindring. Lirande fram-
star diarmed inte som nigot avskilt frin handling utan

som nigot som sker 1 och genom det dagliga arbetet,
ddr 4ven spontana situationer blir tillfillen f6r med-
vetna val.

Samtidigt synliggdrs en viss osikerhet 1 pedago-
gernas tal, exempelvis genom formuleringar som det
dr svdrt att mdta och det dr mer en kdnsla dn fakta.Vilket
synliggor att pedagogerna forhiller sig bade reflekte-
rande och kritiskt till de resultat som framtrider, sam-
tidigt som deras forstielse av dessa resultat tar form
inom en tydligt praktiknira ram. Det innebir att
kunskap inte enbart virderas utifrin mitbarhet eller
tydliga bevis, utan ocksi utifrin de erfarenheter som
vixer fram 1 det dagliga arbetet. Pedagogerna orien-
terar sig mot det de faktiskt ser, upplever och tolkar 1
motet med barnen vilket gor att deras tolkningar av
resultat blir nidra knutna till den konkreta verksam-
heten. P4 sa sitt blir pedagogernas erfarenheter och
bedomningar avgdrande for hur resultat tolkas, vir-
deras och anvinds 1 det fortsatta arbetet, dir praktiska
erfarenheter ges samma betydelse som mer formella
sdtt att mita och analysera.
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Den praktiska diskursen kinnetecknas av ett sprak
som fokuserar pd handling, genomforbarhet och kon-
kreta forindringar i undervisningen. Genom att utga
frin vardagliga situationer exempelvis lek, hoglis-
ning och interaktion gors aktionsforskningen begrip-
lig och relevant. Reflektion och analys ges virde 1
den min de leder till forindringar i praktiken vilket
innebir att forskningen forstis och motiveras genom
sin anvindbarhet 1 vardagen. Detta sitt att tala bidrar
samtidigt till att skapa en tydlig bild av pedagogen
som aktiv och handlingskraftig. Genom att beskriva
sitt arbete 1 termer av vad de gor och utvecklar posi-
tionerar sig pedagogerna som kompetenta och med-

vetna yrkesutdvare, vilket fOrstarks 1 uttalanden som
nu vet vi vad vi gor och det dr mer medvetet. Den forsk-
ningsbaserade utvecklingen gors dirmed hanterbar
genom att oversittas till konkreta arbetssitt. Samtidigt
innebir detta fokus pd handling att ansvaret for ut-
veckling 1 hog grad liggs pd pedagogerna sjilva. Nir
forandring framstills som nagot som sker genom jus-
teringar 1 undervisningen hamnar andra villkor sdsom
tid, resurser och organisatoriska ramar 1 bakgrunden.
Den praktiska diskursen bidrar dirmed bdde till att
starka pedagogernas roll som forindringsaktorer och
till att individualisera ansvaret for utveckling.

PEDAGOGERS TAL OM SPRAKUTVECKLANDE ARBETSSATT

| PEDAGOGERNAS TAL om spriakutvecklande arbetssitt
framtrider en pedagogisk diskurs som synliggér hur
de forstir undervisning, utveckling och sitt eget an-
svar 1 arbetet. Den pedagogiska diskursen blir synlig
genom hur pedagogerna iterkommande beskriver sin
praktik i termer av medveten undervisning, planerade
handlingar och kontinuerlig utveckling.

I pedagogernas tal kring det sprikutvecklande ar-
betssittet uttrycks bade sikerhet och tvekan kring ef-
tekter, metod och egen praktik. Pedagogerna beskriver
detta sd hir: vi har verkligen fatt fantastiska resultat och
barnens ordforrad har utvecklats. Dessa citat synliggor att
pedagogerna anser sig som kunniga och erfarna inom
det sprikutvecklande arbetssittet. Samtidigt forekom-
mer utsagor sdsom det dr svdrt att mdta hur mycket spriket
tar in eller vi har ingen hdrd fakta, mer en kdnsla, vilket
kan indikera en sjalvmedvetenhet hos pedagogerna
kring hur de ska bedriva ett sprakutvecklande arbetssitt
samt ett behov av fortsatt f6rdjupning. Denna pendling
1 pedagogernas tal mellan sikerhet och osikerhet syn-
liggor ett forhillningssitt som mojliggdr bade sjalvior-
troende och en 6ppenhet mot lirandets komplexitet.

Nigot som framtrider 1 pedagogernas tal om de-
ras sprakutvecklande arbetssitt 4r pedagogernas aktor-
skap. Det vill siga, nir de talar om sig sjilva som ak-
tiva 1 forandringsarbetet: vi tillsatte lekfraser, vi forbereder
och planerar for lek, vi analyserade filmerna. Dessa utsagor
synliggor hur pedagogerna styr, planerar och genom-
for sin undervisning och tillika hur de utvecklar sin
professionella identitet.

Pedagogernas tal om hur de genomfor sitt sprik-
utvecklande arbetssitt domineras dven av begrepp
som sprakmedvetenhet, lektillginglighet, responsivitet. Alla
dessa begrepp kan relateras till forskolans didaktik,
det vill siga hur pedagogerna ska gi tillviga for att
barnen ska tilligna sig spriket. Pedagogerna beskri-
ver att sjilvobservation och kollegial feedback utgdr
forutsittningar for deras egen utveckling exempel pa
hur pedagogerna talar om sin egen forskande praktik
ir utsagor som: filma sig sjilva, analysera sina roster, och
anpassa forhdllningssitt. Pedagogerna talar om att sma
forandringar framstills som meningsfulla, exempelvis
nir en pedagog berittar att Genom att sdtta upp fyra
bilder sa startade samtal med barnen. Men det ir inte
enbart strukturell forindring som betonas i pedago-
gernas tal, utan pedagogens ansvar for att gora skillnad
1 det lilla. Samtidigt visar materialet att pedagogernas
arbete formas i relation till organisatoriska strukturer.
[ deras tal finns dterkommande formuleringar som
rektorerna valde forskningsfragan och vi var inte involve-
rade i beslutet, vilket synliggor att centrala beslut kring
forskningsarbetet fattas pd andra nivder i organisatio-
nen. Pedagogerna hinvisar ocksa till rektorer, forste-
lirare och forskare som de aktdrer som initierar och
strukturerar arbetet.

Trots detta uttrycker pedagogerna i stor utstrick-
ning acceptans for denna ordning. De beskriver ex-
empelvis att det underldttar analysen ndr alla arbetar mot
samma fraga, vilket visar hur den gemensamma styr-
ningen uppfattas som stodjande 1 praktiken. Denna
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ansvarsfordelning framstir dirmed som naturlig och
funktionell 1 deras sitt att tala, snarare in som nagot
som problematiseras.

Den pedagogiska diskursen synliggdr ett sitt att
tala dir undervisning forstds som nigot medvetet,
planerat och stindigt utvecklingsbart genom pedago-
gens egna handlingar. [ pedagogernas beskrivningar
framtrider en bild av undervisning som nigot som
kan piverkas genom reflektion, analys och forind-
ring av det egna agerandet, dir deras val 1 stunden fir
betydelse for barns lirande. Samtidigt blir det tydligt
att detta arbete inte sker 1 ett vakuum, utan formas
inom organisatoriska ramar dar ansvar och inflytande
ar ojamnt fordelade. Pedagogerna forvintas ta ett ak-
tivt ansvar for genomfoérande och utveckling, medan
beslut om riktning och innehall ofta fattas pd andra

nivier i organisationen.

SAMMANFATTNING

AVSLUTNINGSVIS SAMMANFATTAS RESULTATAVSNITTET
med fokus pd hur avsnittet besvarar studiens frige-
stallningar.

*  Hur positionerar sig pedagogerna som aktorer
i relation till forskning, undervisning och
kollegialt larande?

Pedagogerna positionerar sig som reflekterande och
forskande aktorer, dir de ser sig sjilva som delaktiga
1 att utveckla undervisningen genom sjilvobserva-
tion, kollegial feedback och aktionsforskning. De
beskriver sig sjilva som ansvarstagande och aktiva
1 forindringsarbetet. Samtidigt framtrider en be-
grinsning 1 aktorskapet nir forskningsfrigor och
beslut fattas av rektorer eller forstelirare. Detta visar
pd en spinning mellan sjilvstindighet och styrning
dir pedagogerna bade accepterar och legitimerar
top down strukturer. Pedagogernas aktorskap bade
starks genom kollegialt lirande och forsvagas genom
top down strukturer. Deras aktorskap framstar dar-
for som forhandlat och kontextberoende, snarare an
entydigt starkt.

*  Hur beskriver arbetslagen sin sprakutveck-
lande praktik?

Genom sitt sitt att tala positionerar sig pedagoger-
na som aktiva, reflekterande och utvecklingsinriktade
yrkesutovare som bide kan och vill paverka sin prak-
tik. De beskriver sig sjilva som engagerade 1 att analy-
sera och forbittra undervisningen, vilket bidrar till en
bild av professionen som kunnig och handlingskraftig.
Samtidigt visar analysen att detta aktorskap ar villko-
rat. Pedagogernas handlingsutrymme formas av struk-
turer dar ramar och beslut i stor utstrickning sitts av
andra, vilket innebir att deras mojligheter att paverka
utvecklingsarbetets riktning 4r begrinsade. P4 si sitt
framtrider en spinning mellan att vara en aktiv aktor
1 undervisningen och att verka inom en struktur dir
det inte Ar fullt ut maojligt att styra 6ver forutsittning-
arna fOr detta arbete.

Arbetslagen beskriver sin sprikutvecklande praktik
som bide medveten och strategisk, dir planering, re-
flektion och anvindning av olika undervisningsstrate-
gier stir 1 centrum. De talar om konkreta handlingar
sdsom att sitta upp bilder, planera frigor infér hog-
lisning och anvinda lekfraser for att stimulera barns
sprak. Samtidigt visar resultatet att arbetslagen inte
enbart beskriver sin praktik som framgingsrik, utan
ocksd som komplex och ibland svir att genomfora.
Utsagor om att “det dr svirt att mita” eller att ”det
inte alltid blir som man tinkt” synliggdr en pendling
mellan sikerhet och osikerhet. Detta avviker frin den
mer idealiserade bild som tidigare forskning ofta ger
och visar att sprakutvecklande praktik i vardagen ir
beroende av organisatoriska forutsittningar, tid och
kollegialt stod.

*  Vilka diskurser framtrader i arbetslagens
samtal om sprakutvecklande arbetssatt?

Tre dominerande diskurser framtrider 1 arbetslagens
samtal: en kollegial, en praktisk och en pedagogisk
diskurs. Den kollegiala diskursen synliggors 1 uttryck
som betonar gemenskap och samarbete, dir pedago-
gerna beskriver hur de l6ser uppgifter tillsammans
och delar ansvar f6r analysen. Den praktiska diskur-
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sen framtrider 1 talet om konkreta undervisnings-
strategier, dir sprakutveckling forstds som nigot som
sker genom medvetna didaktiska val i lek, hoglisning
och rutinsituationer. Den pedagogiska diskursen syn-
liggdrs 1 talet om beslut som fattas av rektorer och
forsteldrare, vilket visar pa en hierarkisk struktur dar
pedagogernas aktorskap ibland begrinsas. I pedago-
gernas tal framtrider ett monster som synliggor att
dessa diskurser inte ar isolerade, utan samverkar och
forhandlas 1 samtalen. Kollegialiteten fungerar bide
som metod och social struktur for lirande, den prak-
tiska diskursen kopplar teori till vardaglig handling

och den pedagogiska diskursen synliggdr spanningen
mellan sjilvstindighet och styrning. Denna spanning
kan 1 en kritisk diskursanalytisk mening fOrstds som
ett uttryck for hur makt fordelas och legitimeras
inom organisationen. Nir beslut om forskningstra-
gor beskrivs som fattade av rektorer, samtidigt som
pedagogerna uttrycker samtycke till denna ordning,
reproduceras en top down-struktur dir pedagogernas
aktorskap bade begrinsas och normaliseras som en
naturlig del av utvecklingsarbetet.
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DISKUSSION

DENNA STUDIE VISAR hur pedagogers tal om sitt del-
tagande 1 FoU-programmet Sprikutvecklande forskola
formas i ett komplext samspel mellan en kollegial, en
praktisk och en pedagogisk diskurs. Dessa diskurser
stdr 1 nira relation till tidigare forskning, men studiens
resultat bidrar samtidigt med en kritisk problematise-
ring av de forestillningar och antaganden som denna
forskning ofta reproducerar. Tidigare studier betonar
att praktiknira forskning och aktionsforskning leder
till stirkt professionsutveckling, dkat kollegialt la-
rande och en mer medveten undervisning (Carlgren,
2005; Runesson, 2011; Rénnerman, 2012; Bergmark
& Westman, 2022). I denna studies resultat bekriftas
detta genom att pedagogerna framtrider som aktiva,
reflekterande och strategiska i sitt arbete med sprak-
utvecklande undervisning. Samtidigt synliggér denna
studies analys att tidigare forskning inte bara ir en
neutral kunskapsgrund, utan ocksd paverkar hur pe-
dagoger forstar och virderar sin praktik.

Nir pedagogerna anvinder begrepp som strategi,
medvetenhet, analys och resultat orienterar de sig
mot ett forskningsbaserat sprik som definierar vad
som framstir som legitim undervisning och profes-
sionellt handlande. P4 si sitt bidrar forskningen inte
bara till kunskapsutveckling, utan ocksa till att sitta
ramar for pedagogernas sjilvidrstielse och hand-
lingsutrymme.

Den kollegiala diskursen framtrider som en cen-
tral mojliggérande faktor 1 linje med forskning som
framhaller vikten av gemensamma lirprocesser och
kollegialt ansvar (Hargreaves & O’Connor, 2019;
Alnervik & Alnervik, 2017). Pedagogernas dterkom-
mande anvindning av vi konstruerar ett kollektivt
ansvar dir utveckling forstds som nigot som sker
tillsammans. Ur ett kritiskt perspektiv blir det dock
tydligt att denna kollegialitet ocksa ir styrande. Den
formar en forvintan om engagemang, reflektion och
delaktighet vilket minskar utrymmet for alternativa
sdtt att agera.

Kollegialiteten fungerar dirmed bade som stod
och som en form av sjilvreglering, dir pedagoger-
na anpassar sig till ridande normer snarare in att
problematisera dem. Detta riskerar att osynliggdra
skillnader 1 organisatoriska forutsittningar, sisom tid
och arbetsbelastning, vilket dven tidigare forskning
endast delvis uppmirksammar (Simonsson & Ce-
kaite, 2024).

Den praktiska diskursen, dir fokus ligger pa vad
pedagogerna faktiskt gor i sin vardag speglar forsk-
ningens betoning pi aktionsforskningens praktiknira
karaktir (Bergmark & Westman, 2022). Pedagogerna
beskriver hur de planerar, prévar och férindrar sin
undervisning vilket konstruerar en stark handlingsin-
riktning i deras praktik. Samtidigt synliggdr analysen
att denna diskurs bidrar till att individualisera ansvar
for utveckling. Nir forindring kopplas till pedago-
gens egna handlingar hamnar strukturella villkor 1
bakgrunden. Tidigare forskning som framhiller peda-
gogens centrala roll (Bjork Willén, 2022; Grever m.fl.,
2020) kan dirmed forstds som delaktig i att forstirka
denna individualisering. I praktiken innebir detta att
pedagogen framtrider som huvudansvarig for un-
dervisningens kvalitet, vilket riskerar att forenkla de
komplexa villkor under vilka undervisning faktiskt
bedrivs.

Den pedagogiska diskursen synliggdr parallellt hur
organisatoriska strukturer och maktrelationer ramar
in pedagogernas arbete. I enlighet med tidigare forsk-
ning framtrider betydelsen av ledningens stdd och or-
ganisatoriska forutsittningar (Eriksson, 2018; Simons-
son & Cekaite, 2024). Samtidigt synliggdr studiens
resultat att beslut om forskningsfrigor och inriktning
ofta fattas pa ledningsniva och i stor utstrickning ac-
cepteras av pedagogerna som sjilvklara. Ur ett kritiskt
perspektiv kan detta fOrstds som en normalisering av
hierarkisk styrning, dir pedagogernas aktorskap moj-
liggbrs inom givna ramar men samtidigt begrinsas.
Deras deltagande i aktionsforskning framstir dirmed
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som villkorat, de deltar aktivt i genomforandet men
har begrinsat inflytande 6ver riktningen for utveck-
lingsarbetet.

Ett centralt resultat 4r hur dessa tre diskurser sam-
verkar snarare 4n verkar isolerat. Den kollegiala dis-
kursen maojliggdr gemensam reflektion, den praktiska
diskursen omsitter denna reflektion i handling, och

den pedagogiska diskursen ramar in arbetet genom
organisatoriska strukturer. Tillsammans formar de en
professionell praktik dir pedagoger bide framtrider
som handlingskraftiga och anpassningsbara. De ges
utrymme att utveckla sin undervisning, men inom
ramar som de sjilva inte fullt ut kontrollerar.
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SLUTSATSER

SYFTET MED DENNA studie har varit att undersdka
vilka diskurser som konstrueras i arbetslags tal om
deras medverkan 1 FoU-programmet Sprikutvecklande
forskola, samt hur pedagogerna beskriver sin sprakut-
vecklande praktik och positionerar sig 1 relation till
forskning, undervisning och kollegialt lirande. Ge-
nom analysen framtrider en komplex bild dir peda-
gogernas aktorskap bade stirks och begrinsas 1 rela-
tion till de diskurser som formar deras praktik.

Studien synliggor tre centrala diskurser: en kol-
legial, en praktisk och en pedagogisk som konstrueras
1 arbetslagens fokusgruppsintervjuer. Den kollegiala
diskursen synliggdrs genom betoningen pd gemen-
skap och gemensamt ansvar, dir pedagogerna beskri-
ver hur de arbetar tillsammans och delar erfarenheter.
Den praktiska diskursen framtrider i fokus pa kon-
kreta handlingar och genomforbara strategier 1 under-
visningen, dir utveckling kopplas till vad pedagogerna
faktiskt gor 1 vardagen. Den pedagogiska diskursen
synliggdr de organisatoriska ramar och maktrelationer
som omger arbetet, dir beslut om innehall och rikt-
ning ofta fattas utanfor arbetslaget. Dessa tre diskurser
ir titt sammanvivda och samverkar i pedagogernas
tal, vilket skapar en komplex forstielse av praktiknira
forskning och sprikutvecklande arbete.

Denna studie bidrar dirmed med ett viktigt kri-
tiskt perspektiv till det forskoledidaktiska forsknings-
filtet genom att visa att praktiknira forskning inte
enbart ir frigorande eller bemyndigande utan ocksa
deltar 1 att forma de villkor under vilka pedagogers
arbete organiseras och forstds. For forskollirare inne-
bir detta att deltagande i aktionsforskning bide kan
starka den professionella identiteten och skapa nya
former av ansvar och fOrvintningar. Sirskilt tydligt
blir detta 1 pedagogernas pendling mellan att uttrycka
stolthet 6ver resultat och osikerhet kring vad som
faktiskt gor skillnad.

Resultaten frin studien har siledes betydande
konsekvenser fo6r hur aktionsforskningsprojekt kan
tolkas och struktureras. For att praktiknira satsningar

ska vara fungerande och utvecklande behover delak-
tighet gd bortom genomforande och dven omfatta in-
flytande Over forskningsfrigor och processer. Annars
finns en risk att praktiknira forskning reproducerar
snarare 4n utmanar etablerade maktstrukturer. Genom
att synliggora hur diskurser formar pedagogers hand-
lingsutrymme bidrar studien med kunskap som kan
stodja en mer nyanserad och hillbar forstaelse av pro-
fessionsutveckling 1 forskolan, dir bide mdojligheter
och begrinsningar erkinns.
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APPENDIX

BILAGA 1: INTERVJUGUIDE

Avdelning och dlder pa barn 6. Har ni arbetat med olika sprakhandlingar/
Antal barn

Antal forskollarare och barnskotare

aktioner som en del av ett projekt/tema eller
har aktionerna varit fristdende?
Deltar nigon pedagog 1 utvecklingsseminarier?
7. Vilka aktioner eller sprakhandlingar har vackt ett
sarskilda intresse/nyfikenhet hos er pedagoger i
TEMA 1: FOU-PROGRAMMET
SPRAKUTVECKLANDE FORSKOLA-UPPLAGG

relation till er sprékutvecklande undervisning?
— hur har ni fatt syn pa dessa aktioner, genom
vilken metod?

1. Hur har upplagget av information kring Ifous

programmet sett ut pa er forskolan/omrade?

2. Har ni haft lokala natverk?
- Hur ofta? Vilka har ingatt?

3. Beskriv hur ni upplevt er medverkan
i FoU-programmet?

Har aktionsforskningen bidragit med ett
forandrat handlande i relation till ert sprak-
utvecklande arbetssatt?

TEMA 3: SPRAKUTVECKLANDE ARBETSSATT

- Vad har varit svart/latt/utvecklande/ 9. Hur skulle ni definiera sprakutvecklande
hammande? arbetssatt?
4. Hur skulle ni velat fatt information/lagt upp 10. Beskriv hur er vardagliga sprakutvecklande
informationen kring programmet om ni fick arbetssatt ser ut?
bestamma?
~ Pa vilket satt hade detta hjalpt er 1. Er syn pa spréksyn hur skulle ni vilja
medverkan i FoU-programmet? beskriva den.
— lutar ni mot nagon sarskild vetenskaplig
teoretisk inriktning?
TEMA 2: AKTIONSFORSKNING
12. Nar bedrivs denna sprakutvecklande
5. Beskriv vilka omréden ni valt att fokusera undervisning? Var? Av vem?
pa i er aktionsforskning.
~ forskningsfragor kopplat till detta 13. Vilka svarigheter eller mgjligheter upplever ni
— aktioner kopplat till forskningsfragan i den sprékutvecklande undervisningen?
Gemensam forskningsfraga eller inte, 14. Har ert sprakutvecklande arbetssatt
hur resonerar ni? forandrats under er medverkan i [fous?
— vilka datainsamlingsmetoder och
analysmetoder har ni anvant er av? 15, Tar ni del av annan kunskap som ror sprak-

~ har ni fatt fortbildning for att bedriva ert
analysarbete, i sa fall hur?

utveckling forutom de kunskaperna ni far
genom Ifous?
- Var finner ni denna kunskap?
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