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SAMMANFATTNING

UNDER EN SEXVECKORSPERIOD har barns utforskande som ett lirande individuellt och 1
grupp, ett sd kallat socio-emotionellt och materiellt lirande (Semla), introducerats som
arbetssitt pi en forskola i Vaxholm stad. Amnet for projektet var "Hur lever, bor och
firdas vi om 100 dr?”. Innehillet utvecklades 1 samarbete med barnen och pedagogerna
pa forskolan och det anpassades saledes till verksamhetens behov. Fokus under hela pro-
jektet har varit pa hur vi 1 forskolan kan utveckla undervisningen enligt den reviderade
liroplanen sd att barnen lir och utvecklas pa ett inspirerande, tryggt och larorikt sitt.
Resultat och lirdomar av studien visar att Semla kan vara till hjalp i att identifiera bar-
nens individuella och kollektiva larprocesser under ett projektarbete genom samtal och
skapande. Med tydliga ramar och struktur for Semla-triftarna kan foérskolans undervis-
ning realiseras och utvecklas for att utmana barnen vidare utifrin deras egna intressen,

funderingar och behow.
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INLEDNING,
SYFTE OCH
FRAGESTALLNING

UNDERVISNING | FORSKOLAN ir ett aktuellt dmne 1
torskole-Sverige, bland annat efter Skolinspektionens
granskning av forskolans pedagogiska uppdrag (2016)
och iven vid granskningen av forskolans kvalitet och
miéluppfyllelse (2018). Nagra av slutsatserna kring for-
skolornas verksamhet var att forskolldrarens ansvar for
undervisningen var otydlig, vilket piverkade kvalite-
ten pd undervisningen och pivisade stora skillnader 1
den utbildning som erbjods i de forskolor som gran-
skades. Vidare uppstod frigan om vad som verkligen
ir undervisning 1 forskolan.

For att forindra en befintlig kultur som 1 minga
fall tenderade att ta avstind frin undervisning pi
grund av ridsla for en skolifiering” av forskolan
(Skolinspektionen 2017), har undervisningsbegreppet
tagit plats i den reviderade liroplanen for forskolan
(SKOLES 2018:50). Idag finns det en strivan att er-
bjuda en likvirdig utbildning for alla barn och att
mota barnens olika behov, intressen och forkunska-
per. Tanken ir att undervisningen ska utgd frin bade
planerat och spontant innehill {6r att kunna méta
barnen dir de ir i sin utveckling inklusive utnyttja
vardagliga aktiviteter och rutiner.

For att utveckla undervisningen 1 forskolan ar det
nodvindigt att prova och framforallt dokumentera
olika undervisningsuppligg utifrin en vetenskaplig
grund och beprovad erfarenhet. Vaxholm stad har
darfor valt att delta i det tredriga programmet “Un-
dervisning i forskolan”, arrangerat av Ifous”. Totalt

deltar tio kommuner. Deltagare i programmen har
fatt moijlighet att testa olika uppligg och metoder for
att utveckla undervisningen 1 forskolan och pa sa sitt
moéta alla barn 1 utbildningen. Som avslutande uppgift
fick deltagare vilja att prova ett nytt undervisnings-
uppligg eller fordjupa sig 1 ett tidigare undervisnings-
uppligg 1 respektive kommun.

I Vaxholm stad valde vi att prova Palmers och
Lenz Taguchis (2017; Palmer 2018) nyutvecklade ar-
betssitt, ett Socio-Emotionellt Materiellt Lirande
(Semla). Semla 4r ett sitt att arbeta med utforskande
lirande inom ramen for en friga/problemstillning
med stod av ett flertal teorier. Detta dd forfattarna an-
ser att vissa arbetssitt kan stirka sirskilda virden batt-
re an andra, vilket 1 sin tur innebar att det kriavs mer
in en teori eller metod fOr att forsikra sig om att alla
barn utvecklas och lir sig 1 enlighet med véra styrdo-
kument Semla innebdr att man anvinder, integrerar
eller vixlar mellan flera teorier och metoder for att
kunna utmana och stotta varje enskilt barn inom ra-
men fOr gruppens gemensamma processer. Fokus for
Semla ir relationer och interaktionen mellan grup-
pens och varje individs utveckling och lirande (Lenz
Taguchi & Palmer 2017). Motivation, uthillighet och
koncentration ar ledorden i arbetssittet (Palmer 2018).
Under sex veckor arbetade vi med ett Semla-uppligg
som bestod av atta triffar mellan sju barn, en forskol-
ldrare och en barnskotare.

Ifous star for innovation, forskning och utveckling i skola och forskola. Ifous ar ett fristdende forskningsinstitut som bland annat samordnar praktik-

nara forskning.
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SYFTE

SYFTET MED STUDIEN ir att undersoka vad ett ar-  forskolan och p4 s sitt stddja barns lirande och ut-
betssitt som Socio-Emotionellt Materiellt lirande  veckling.
(Semla) kan gora for att utveckla undervisningen i

FRAGESTALLNING(AR)

HUR KAN ETT Semla-uppligg organiseras i undervis-  Vilka uttryck av barns lirande och utveckling blir
ningen? synliga i ett projektarbete enligt Semla-uppligget?
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TEORETISK
BAKGRUND

LENZ TAGUCHI OCH PALMER (2017) baserar sina teore-
tiska antaganden om Socio-Emotionellt och Materiellt
Lirande (Semla) pa begreppet Socio-Emotionellt Li-
rande (SEL). Ett sd kallat Socioemotionellt lirande de-
finieras som “...de sociala och emotionella firdigheter
elever behover for att lyckas 1 skolan och livet” (Wall-
berg 2014, se Elias 2014 s.3). Nigra av dessa formagor
ar till exempel att identifiera och hantera sig sjilv och
sina kinslor, kunna samarbeta och kinna empati samt
etablera positiva relationer med andra, fatta bra beslut
och 16sa problem effektivt (Elias, Zins, Weissberg, Frey,
Greenberg, Haynes, Kessler, Schwab-Stone & Shriver
1997; Elias & Zins 2006; Elias, Parker, Kash, Weissberg
& O’Brien 2007; Elias 2014; Edutopia 20171).

Elias hivdar att dessa firdigheter kan ldras ut till
elever och om dessa formigor speglas 1 klassrummet
sd kan dven det akademiska lirandet forbittras och
eleverna blir mer inspirerade (Elias 2014). Elias menar
vidare att en kombination av akademisk och socio-
emotionellt lirande borgar for en kvalitativ och ef-
fektiv utbildning bide nu och i framtiden (Elias 2014).

Effective, lasting academic learning and SEL are
built on caring relationships and warm but chal-

lenging classroom and school environments (Elias &
Arnold 2000).

Semla bygger sedan vidare pid SEL genom att inkor-
porera det materiella utforskandet: ett vetenskapligt
grundat sitt att iscensitta ett utforskande lirande som
utgdr frin barnens nyfikenhet, problemstillningar
och frigor. Lenz Taguchi och Palmer arbetade med
dessa fragor under tre dr genom projektet Hjdarnvigar
i forskolan med syfte att stirka forskolebarns forma-
gor kring uppmirksamhet, sprik och kommunikation
(Lenz Taguchi, Palmer & Gerholm, Stockholms uni-
versitet 2018).

Semla:s fokus ir didrmed relationerna och interak-
tionen mellan gruppens och varje individs utveckling
och ldrande (Lenz Taguchi, Palmer & Gerholm, 2018).
Semla dr ett multi-teoretiskt och multi-metodiskt ar-
betssitt. Det innebir att anvindarna av arbetssittet an-
vinder, integrerar eller vixlar mellan olika teorier och
metoder for att kunna stétta och utmana varje enskilt
barn inom ramen for gruppens gemensamma proces-
ser (Lenz Taguchi & Palmer 2017).

Komponenterna inom Semla har som kidrna en
relationell etik som interagerar med vriga delar:

en overgripande problemstallning
ett kollaborativt och stottat larande
ett socio-emotionell larande miljo
inkludering och delaktighet

estetiskt och multimodalt utforskande

L R P

pedagogisk dokumentation och reflektion

Lenz Taguchi och Palmer uttrycker att pedagogens
roll 4r bade ett sd kallat ekologiskt stittande — en miljo
som understodjer utforskande, liksom ett sjalvstottan-
de — dvs. ge moijligheten for barnen att utveckla sina
egna idéer, samt ett socialt stottande — att tillsammans
med kamrater och vuxna lira och utvecklas. Uthal-
lighet kan 6vas, enligt Palmer genom att anvinda bar-
nens intresse 1 lairande for att motivera, trina, samt
repetera med regelbundenhet, arbetssittet som ingr 1
undervisningen med Semla (Palmer 2018).

Vidare involverar Semla bdde barnens och pe-
dagogernas dokumentationspraktiker som en del av
lirandeprocesserna. Barnen dokumenterar under ti-
den de ldr sig och barnen dokumenterar under tiden
det de lar sig och dem delar i projektet de intresserar
sig for. Det ger utrymme for reflektion och samtal
vilket medfor att barnen lir sig att kommunicera
om det de lirt sig. Den pedagogiska personalens
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dokumentation fokuserar pi de enskilda barnens
lirande och grupprocesserna. Lenz Taguchi och Pal-
mer menar att forskolldrarens uppgift ir att ur ett
individ- och grupperspektiv dokumentera och re-
flektera barnens estetiska och multimodala utfors-
kande. Slutligen poingterar forfattarna dven vikten
av att notera skillnader mellan barnens kén och 3l-

der samt huruvida resultaten kan vara avhingiga av
forskolornas geografi och socioekonomisk paverkan
pd barnen 1 dessa forskolor (Lenz Taguchi & Palmer
2017; Palmer 2018).

Strukturen som utformade vira triffar (forhall-
ningssitt, material, miljéer) hade sin utgingspunkt i
de didaktiska frigorna som listas i tabellen nedan:

DIDAKTISKA FRAGOR FOR VART ARBETE MED SEMLA UNDER PROJEKTET

“HUR LEVER, BOR OCH FARDAS VI | VAXHOLM OM 100 AR?

VAD? HUR?

Hur kan barn I6sa utmaningar, gestalta och
realisera sina idéer genom att forestalla
sig och skapa med hjalp av olika material .

En iordningsstalld miljo:

Tillditande - man kan bestamma vad

FORHALLNINGSSATT

Inkludering och delaktighet
- grupp —och individfokus samtidigt.

Interagera med varje barn

utifran projekts fragestallning?

Hur kan barn dokumentera, kommunicera
och samarbeta for att synliggora sina
tankar, prova sina idéer och genomfora
planer?

materialet kan anvandas till.

+ Rikligt med utforskande material,
all slags skapande material som t ex
atervinningsmaterial.

« Hijalpmedel for att sammanfoga, forma,
skapa. T ex lim, tejp, gem, staltrad...

« Tillagg for rollek djur, manniskofigurer
etc...

+ Material som kan tillgodose varje barns
fragor

+ Majlighet att kunna scka information

Ge kvalificerade erbjudanden

Skapa forutsattningar for motivation,
koncentration, uppmarksamhet och
uthéllighet (grit)

Dokumentation (barn, pedagoger)

1. En stottande miljo som understodjer
utforskandet och tillgodoser barnens
fragor

2. Sjalvstottande — utveckla egna idéer

3. Uppgiftsstottande — gemensamt

problem
4. Socialt stottande — ihop med kompisar
och vuxna.

10 % *
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METOD OCH
GENOMFORANDE

KOLLEGIALT LARANDE OCH FOKUSSAMTAL

UTOVER SJALVA ARBETSSATTET Semla har jag som for-
skolldrare tillsammans med mitt arbetslag i si kallade
fokussamtal under nigra av vira pedagogiska utveck-
lingstider (PUT) utvecklat strukturen for iscensittande
och genomfGrandet av virt projektarbete inom Semlas
ramar. For att fa till en utveckling 1 vir undervisning
pa forskolan och 1 arbetslaget si har vi inspirerats av
aktionsforskning (Rénnerman 2000). Det innebir att
kunskaper och forstielse som trider fram i projektet
tillsammans 1 arbetslaget sker i en cyklisk process dir
vi observerar och utvecklar vir egen praktik.

Enligt Gannerud och Rénnerman (2006) kan ak-
tionsforskning genomforas bade med eller utan en
forskare. Men betonar att forskningen ska ha sin ut-
gangspunkt 1 den aktuella verksamheten for att bidra
till orandringar 1 den. Genom dterkommande tillfallen
har vi pedagoger tillsammans, synliggjort de olika si-
tuationer och utmaningar vi stotte pd under projektets
gang (tva pedagoger ansvarade for att leda triffarna med
barnen som deltog 1 Framtidsprojektet). En kort ana-
lys, utveckling samt terkoppling av kommande triffar
gjordes med samtliga pedagoger pa avdelningen under
var PUT f0r att kunna arbeta enligt virt uppdrag och
erbjuda barnen majligheter att utveckla sitt lirande.

ETISKA ASPEKTER

GENERELL INFORMATION OM projektet visades pa an-
slagstavlan 1 den berdrda forskoleavdelningens hall.
Infor studien har skriftlig information delats ut 1 pap-
persform till samtliga pedagoger pa avdelningen samt
vardnadshavarna till barnen som deltog 1 triffarna. In-
samlade anteckningar frin triffarna samt reflektioner
med pedagogerna under vira fokussamtal kommer att

For denna studie blev videoupptagningar, bil-
der och anteckningar frin triffarna i1 projektarbetet,
grunden for fokussamtal inom arbetslaget. Vidare tog
jag minnesanteckningar frin vira fokussamtal inklu-
sive nigra ljudupptagningar samt reflekterande sam-
lingar med barnen. Férdelen med detta sitt var att
vi som pedagoger producerar egen kunskap istillet
for att konsumera den (Rénnerman 2000, 2011). En
annan formdn blev att vi i praktiken styrde innehdll
och utformning efter vira behov. Genom att anvinda
Semla, ett nytt arbetssitt for alla 1 var praktik, s3 hade
alla pedagoger samma utgangslige. Det medforde att
lirandet skedde tillsammans pa lika villkor.

[ studien kretsade barns dokumentation kring de
egna byggena (materialval, funktioner, svirigheter att
foga samma de olika delar eller hur de gick tillviga
for att skapa dessa). Etiska stillningstaganden kring
dokumentation introducerades for barnen 1 samband
med uppgiften att dokumentera vid varje triff.

Mingden insamlat material 1 studien samt tidsbris-
ten medforde svirigheter f6r dess bearbetning. Min-
nesanteckningar frin dessa tillfillen blev grunden for
analys och reflektioner 1 denna text.

sparas fram tills studien 4r publicerad och det ir en-
dast jag som forfattare har tillging till dessa. I anteck-
ningar anvinds endast initialer for att sirskilja individ
och eventuell kén. Kvarstiende bild och filmmaterial
som insamlats for anteckningar finns idag endast 1
barnens “lirloggar” 1 var digitala plattform.

Vi har nirmat oss materialet med det storsta re-

SKOLPORTENS NUMRERADE ARTIKELSERIE FOR UNDERVISNING, LARANDE OCH LEDARSKAP *

ARTIKEL NUMMER 2/2019 * n



spekt och skalat av de delar vi anser kan identifiera
enskilda individer. For att sakerstilla Vetenskapsradets
krav pd integritet och anonymitet (2017) har vi valt
att inte anvinda oss av ndgra namn 1 studien, varken
dkta eller pihittade.Vi skiljer endast pd om det hand-
lar om barn eller vuxna nir vi refererar till materialet
1 studien. Barnens kon diskuteras endast under rub-
riken “genus” for att kunna nyansera analysen. I mitt
arbete som forskollirare har jag tystnadsplikt och har
darfor valt, 1 vissa fall att komplettera med vaga be-

GENOMFORANDE

TOTALT VAR VI tvd pedagoger och sju barn som nyss
nitt femarsidldern (fyra pojkar och tre flickor). Vi
triffades 9o minuter under atta formiddagar. Under
dessa tillfallen samlades vi for att, tillsammans med
barnen introducera Framtidsprojekt/f3 en aterblick av
tidigare triffar. Vi visade inspirationsfilmer eller bil-
der fOr att vidare utmana barnens funderingar, frigor,
intresse och idéer samt att inspirera deras skapande.
Barnen skissade eller byggde sedan vidare pa dessa
idéer med bland annat dtervunnet material som fanns
tillgingligt. Utstillningar av barnens skapelser fixades
av barnen med tyg, [jusslingor och musik infor nigra
av triffarna. Som avslutningsaktivitet dtersamlades vi
for att lyfta det som var intressant, roligt eller svart
under skapande och nya funderingar som uppstod di
anvindes till planeringen av kommande triffar. Bade
barn och vuxna ansvarade for att dokumentera nigot
frin tillfillena. Den struktur som dessa triffar hade,
materialval och de lokala anpassningar som gjordes
infor varje triff, skapades 1 enlighet med min tolkning
av litteraturen, foreldsningar samt ett studiebesok till
en av forskolorna som tidigare har arbetat med upp-
ligget (Se Bilaga 1 f6r en utforligare beskrivning av
studiebesoket).

Triffarna pagick under sex veckor (en eller tvd
ganger per vecka beroende pa utrymme i verksam-
heten). Tidpunkten var formiddagar och endast barn
och pedagoger som arbetade med projektet vistades
i lokalerna. For att kunna dokumentera (barn och
vuxna) hade vi fyra Ipads eller “minnesplattor” som
vi valt att kalla dessa under triffarna. En femte Ipad
anvindes kopplad till projektorn dir vi visade olika
filmer och foton.

skrivningar de situationer ddr barnens roller i grup-
pen forindrats i samband med studien, bide under
och efter triffarna.

Anpassningar 1 studien gjordes si att det blev
mojligt 6r barnen att ta en paus, eller avsluta om de
kinde sig klara med triffen, att forkorta slutdelen 1
triffen sd att barnen kunde g ut och leka eller avstd
for att bidra med sina tankar under vira samtal (iter-
samlingar).

SEMLA pass

W Samling, frukt,
aterbesok, film

W Skapande

Atersamling, nya
fragor

m Reflektion
pedagoger

Det dtervinningsmaterial som anvindes for skapan-
det under dessa tillfillen samlades in minaden innan
projektets borjan i samarbete med virdnadshavare
som var informerade om virt kommande arbete med
projektet (se Bilaga 2 med informationsbrevet som
skickades ut till samtliga virdnadshavare pd avdel-
ningen). Justeringar och anpassningar gjordes 1 sam-
arbete med pedagogen som var med mig pa triffarna
samt Ovriga pedagoger pd min avdelning. Variationer
1 planeringen uppstod spontant som svar pi barnens
onskemal att fi prova pa riktig elektricitet, att se om
ett visst filmklipp, testa de egna byggena 1 vatten och
fixa olika utstillningar.

Etiska frigor var viktiga att synliggora 1 detta pro-
jekt.Vid utlirningen av minnesplattornas anvindning
lirde barnen sig dven att anvinda “stopp-handen” om
de inte ville bli fotade eller filmade vid det tillfillet, att
friga innan man fotade andra projektdeltagare, samt be
om hjilp om man ville fota eller filma nigot/nigon.
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RESULTAT

DE ANTECKNINGAR soM fordes under samlingar, dter-
samlingar, korta observationer av skapandestunder,
samtal mellan barnen och stédord som lyftes upp
under pedagogernas utvirdering av triffarna eller 1
barnens dokumentation, lade grunden for analysen.

Materialet har kategoriserats till sex aspekter som vi
anser ir intressanta att lyftas 1 resultatet. Dessa ir ut-
tryck for ett socioemotionellt lirande, samarbete, me-
takognition, lek, kreativitet och genus.

SOCIOEMOTIONELLT LARANDE - “KNASIGA IDEER”
ELLER EN TILLGANG TILL GRUPPEN?

UNDER EN AV projekttriffarna utbrast ett barn en ging
”mina idéer dr alltid knasiga”.Vi samtalade kring detta 1
grupp och menade att samtliga innovationer borjade
som en “knasig 1dé” som “poppat upp” 1 ens hjirna.
Det pavisades ett flertal ginger under projektets mo-
ten hur barn kunde identifiera och hantera de olika
kinslor som kan uppstd under arbetet, samt visade
goda problemldsningsformigor samt ett skapande
av positiva relationer till varandra. Exempel pa detta
dterfinns nedan.

Barnen arbetade koncentrerat men med en upp-
mirksamhet pa sin omgivning. I sina interaktioner
med varandra och sin omgivning anpassade de sina
byggen utifrin de idéer som tillkommit under inter-
aktionens ging. De korta stunder av frustration som
uppstod (som nir delar i ens bygge lossande) gav
upphov till nya idéer bland barnen. Aven delandet av
material som fanns 1 smd mingder (sdsom ljusslingor)
pavisade att barnen klarade av att fortsitta sitt bygge,
trots att de inte lingre hade tillging till det material
de originellt forestillt sig skulle vara en del av deras
kreation.

Alla byggen som startades, firdigstalldes och pre-
senterades 1 form av egna utstillningar som barnen
fixade sjilva eller tillsammans med en kamrat. Pre-
sentationerna fotades eller filmades utifrin barnens
onskemal. Under denna del av projektet sig vi un-

der ett flertal tillfillen hur barnen anpassade lingden
av presentationerna av byggen si de fick plats 1 vér
digitala plattform. Det iakttogs 4ven hur barnen var
noggranna med att inte stOra nir andra barn berit-
tade om sina byggen, bide under samlingar samt nir
dessa berittelser filmades, samt hur de dven visade en
formaiga av att dela med sig — dven om det innebar att
ta bort Jjusslingor eller andra populira byggdelar frin
sin egen konstruktion si att Gvriga 1 gruppen fick
moijlighet att sjilva inkorporera dessa 1 sina kreationer.
Slutligen visade barnen dven prov pi formégan till att
klara av anpassningar och regleringar genom att ta
ansvar for materialet pa olika sitt (att inte slosa med
det, att stilla det tillbaka om det inte behovdes lingre,
att halla koll pa tiden och avsluta det man gjorde for
tillfillet och stida nir “stid-klockan” ringde).

FRAN “MINA IDEER AR ALLTID

KNASIGA!” TILL “HUR GJORDE DU?”

De idéer som uttrycktes under triffarna hordes av
alla som var i rummet (byggstunder var for det mesta
tysta och koncentrerade tillfillen ddr alla hade koll
pa allt samtidigt). Barnet, som 1 borjan av projektet
satt sjalv med sina tankar och skapelser fick dirmed
sd sminingom kamrater som uppmirksammade och
inspirerades av barnets kreativitet och fantasi och fra-
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gade “hur gjorde du?” om de ville bygga nigot lik-
nande. Nir barnet uppmirksammade att kamraterna
inspirerades av hens idéer konstaterade barnet: “Jag
inspirerade henne. Hon tyckte att min idé var supersmart!”.

Vi upptickte dven att rollerna i gruppen andrades
da barnens egna idéer inspirerade andra. De barn som
hade littare att fantisera lockade till sig flera kamra-
ter som observerade, lyssnade eller bad om hjilp for
att komma vidare med egna projekt. Utanfor stu-
diens triffar mirkte vi att barnet 1 hogre grad blev
bjuden till olika lekar pa girden och att dess namn

SAMARBETE

BARNEN SKAPADE INDIVIDUELLT olika fordon och an-
dra “uppfinningar”. Mingden av dessa skapelser skil-
des at (i antal, form och egenskaper men iven utifrin
barnens kon -som jag kommer att beskriva 1 ett av-
snitt senare 1 texten). Trots att skapandet var enskilt,
sag vi manga tillfillen dir barnen hjilpte varandra pa
ett flertal sitt, bland annat genom att:

*  hamta och dela material &t varandra (eller
beratta vart man kunde hitta det)

*  fraga eller visa for varandra hur de gick tillvaga
for att losa problem som uppstod under
byggen med olika material, sammanfoga

dessa mm

METAKOGNITION

vi sAG UNDER flera tillfillen att barnen kunde reflek-
tera over det egna ’gorandet’, utforskandet och ska-
pandet, samt lyssna och inspireras av andra kamrater.

*  "klurigt med kryss och lang” (reflektion krin
8 Y 8 g
nagot som var svart under en av traffarna, om
att koppla ihop lysdioder och batterier)

*  "att tanka” (utvardering om vad som var roligt
med traffarna)

inkluderades 1 “kompislistor” och nimndes i barn-
intervjuer samt utvirderingen av projektet. Det blev
dven mycket tydligt om ett barn inte nirvarade under
dessa projekttriffar som foljd av ledighet eller sjuk-
dom. Barnen kunde med noggrannhet identifiera vil-
ken kamrat som saknades och under det utvirderande
stadiet av projekten lyftes den frinvarande kamratens
tankar upp av andra deltagare, exempelvis genom att
pipeka att den frinvarande kamraten planerat for en
riktig motor 1 det specifika bygget.

*  lyfta fram andra barns tankar och idéer vid
tillfallen nar barnet var franvarande

*  komma overens om att fota/filma varandra
eller fixa utstallningar

*  hjalpa till vid gemensamma och enskilda
utstallningar av byggen

*  foresld olika satt att turas om

Endast 1 vissa fall, frimst gillande uppdelningen av det
material som fanns 1 smi mingder och ko till limpi-
stolen, sdg vi nigra svarigheter till samarbete.

1”

*  "jag hjalpte henne!” (nar ursprungliga iden
om ett osynligt hus utvecklas vidare av en
kamrat till ett osynligt hus som kan rora sig),
tva flickor upptackte hur den enas idé (om ett
genomskinligt hus) kunde utvecklas (att huset
kunde ga av sig sjalv) "jag hjalpte henne” blev

kommentaren vi horde da.

*  ”hon tyckte att min idé var supersmart!” (nar
idéen om en robot inspirerar annan kamrat)
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Genom att vid varje tillfille reflektera tillsammans
med barnen (bide under samlingar och itersamling-
ar) upptickte vi att barnen littare kunde sitta ord pa
sina tankar samt fick en vilja att beritta hur de loste
eventuella svirigheter och dylikt. Att orka lyssna pd
varandra under dtersamlingen var lite svirt for barnen

under de sista minuterna av samlingen.

LEK

TROTS ATT TIDSSTRUKTUREN 1 min planering saknade
utrymme for lek med de egna byggena i mer orga-
niserade former, ser jag i min dokumentation olika
stunder ddr leken uppstod spontant: under sjilva byg-
gandet dir barnen sjilva eller med kompisen bredvid
diskuterade och lekte med konstruktionerna som ska-
pades, eller nir vissa delar 1 barnens byggen behovde
testas eller visas for andra. Att testandet med riktigt

KREATIVITET

DE BYGGEN soM skapades under triffarna var ba-
tar, discogatulampan, robotfiglar, gitarrbilar, arm-
matsicksldda, grivare, linbatsvivare, robotfigel mm.
Barnen, genom att stda bakom de olika byggen och
fantisera kring deras egenskaper och funktioner visar
prov pa kreativitet, fantasi och inte minst en positiv
framtidstro och tankar om héllbarhet. Ett exempel pa
detta var under sista tillfillets dokumentation da ett
barn beskriver tvd av sina byggen som drivs av “hall-
bara energier” som att fordonen gir pa luft (férnybar
energl) “eftersom luften aldrig tar slut” eller tillgang till
oidndligt material, till exempel en lina som ricker till
Zalla hall och kanter” (i virlden).

De ”mentala byggen” som barnen fantiserat ithop
skiljde sig fran de faktiska konstruktionerna: vi sig en

Vi observerade dven skillnader mellan det vi peda-
goger, respektive det barnen ansdg som viktigt under
dessa triffar: exempelvis 1 det som barnen ansig som
viktigt att lyfta eller samtala om samt bearbetning av
dokumentationen dé vissa bilder sorterades bort av
barnen.

vatten avbdjdes vid andra tillfillen, och kvalificerade
erbjudanden gjordes istillet (ticken for att symboli-
sera vatten) startade ett lingt samtal mellan tva pojkar
kring detaljer 1 ticken innan sjilva “korandet med
bitarna” kunde ske. Att kora bdtarna efterit blev en
lek som flyttades till en fantasivirld med skratt och
lite spring Over “vattnet”.

tydlig Andring mellan barnens tankar och idéer som
uttrycktes 1 tainkarrummet och videovisning och det
som skapades i verkstan och skapandeutrymmen.

En del av materialet som erbjods till barnens ska-
pande visade sig vara mer attraktiva in annat. Det
material som vanligen finns i1 den dagliga verksamhe-
ten valdes bort nar unika, udda och annorlunda saker
stalldes fram. I slutindan kunde vissa av barnens idéer
inte heller realiseras di det saknades det material deras
konstruktion krivde, sdsom riktiga motorer, skruvar,
en storre mingd ljusslingor, mobilskal samt fler batte-
rier till lysdioderna. Barnens konstruktioner begrin-
sades dven av pedagogernas begrinsade kunskap kring
elektricitet.
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GENUS - KONSSKILLNADER | KONSTRUKTIONER

OCH DOKUMENTATION

ANDRA FAKTORER SOM tride fram var estetik vs funk-
tionalitet 1 konstruktionerna, barnens val av rum for
skapande, material som valdes ut for dessa samt typ av
konstruktioner som skapades varierade utifrin bar-
nens kon under dessa triffar. Flickorna byggde exem-
pelvis firre konstruktioner di de i regel skapade med
fler detaljer. De satte ocksd ett storre virde 1 det este-
tiska; byggena skulle vara vackra och det blev dirmed
svarare att forklara konstruktionernas funktion. Flick-
orna skapade frimst i torskoleavdelningens verkstad.
Pojkarna lade mycket fokus pd bygget, trots pa-
minnelser om att dokumentera sig sjilva eller be om
hjilp med dokumentation. I slutindan var det oftast
pedagogerna som fotade och filmade. Pojkarna hade
manga idéer och oftast skapades flera konstruktioner
under ett tillfalle. Valet av material var stundvis Gver-
vildigande och tva pojkar hade svart att komma iging
och fatta ett beslut kring det material som skulle an-
vindas. Bygg och lek pagick samtidigt och uppmirk-
samheten kring varandras konstruktioner blev pataglig.
Aven under den dokumenterade fasen av projektet
iterfanns tydliga skillnader utifran barnens kon. Flick-
orna visade ett storre intresse fOr att vara framfor eller
bakom kameran. En av flickorna var mycket bekvim
med att filma bade sig sjilv och andra samt avslutade
sina filmer med “puss och kram” eller en vinkning
till kameran. Flickorna gjorde sjilva &verenskommel-
ser om att filma sig sjilva och andra. Under de ge-
mensamma utstillningarna blev flickornas fokus att
gora dessa vackrare (tyg, jus mm). Lek uppstod och
flickornas roster hordes mer. Speciella tyg och ljus,
overenskommelser och forhandlingar med mycket ut-
forskande uppstod mellan barnen (lingd, storlek, firg,
att vika, sjunga, placera dessa pa ett speciellt sitt mm).
Pojkarna visade mindre intresse for dokumenta-
tion och foredrog byggandet. Diaremot kunde de vara
1 bakgrunden av flickornas inspelning och “finga

uppmirksamheten” pa olika sitt. Under pojkarnas
egna filmande fanns det fall dir pojkar slutade prata
sa fort kameran var framme eller talade sa tyst att det
inte hordes pd videon som spelades in. Nir vi tittade
pa filmer tillsammans pavisade vi detta och vi sig for-
indringar i de olika videorna som skapades efterat.
Tre av pojkarna bad att bli filmade av oss pedago-
ger nir de fick uppdraget att presentera sina byggen.
En av pojkarna valde att bli ostérd under den in-
spelningen och filmade sig sjilv. For tre av pojkarna
krivdes tid att samla tankarna innan inspelningarna.
Tva av pojkarna behévde piminnas att forkorta deras
budskap 1 filmerna si att dessa kunde laddas upp 1
var digitala plattform samt att inte stora nir flickorna
filmade varandra.

Utifrin insamlade materialet och barnens olika
positioneringar sdg vi att alla barn inte kinde sig be-
kvima med att tala framfor en kamera, eller kunde
beskriva vad de gjorde 1 ord. For andra barn blev det
viktigt att ha egen tid fOr att filma och se materialet
efterit, medan andra behdvde paminnas att doku-
mentera nigot eller fi hjilp med det. Barn ir olika
och s3 blir ocksi deras sitt att dokumentera.

ETIK, BARN OCH DOKUMENTATION
Materialet kring etik i dokumentation som visades
1 borjan av projektet for barnen verkade vara till-
rickligt. Vi uppfattade att barnen hade forstatt att de
skulle friga om de ville fota nigot/nigon och be om
hjilp om de ville bli filmade. Senare upptickte vi att
olika 6verenskommelser gjordes mellan nigra av bar-
nen for att fota, filma eller intervjua varandra. Ge-
nom att dokumentera det som var intressant under
triffarna fick barnen lyfta fram det de gjorde, lirde
sig eller upptickte. I slutet av projektet valde barnen
materialet som skulle behallas 1 deras lirloggar.
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DISKUSSION

ERFARENHETER MED PROJEKTARBETET var omtumlande. I studien sig vi situationer

ddr barn lirde av och inspirerade varandra kontinuerligt.

SOCIO-EMOTIONELLT LARANDE

FOR ATT ATERKOMMA till barnet med dess “knasiga
idéer”, kindes det oerhort viktigt att samtala kring
eventuella negativa associationer kring barnens idéer.
Detta gjordes med intentionen att skapa en trygg
plats att vidra dessa idéer med hopp att de ska slu-
tas ses som “knasiga” och istillet som briljanta eller
innovativa. Att visa acceptans for barnens idéer och
projekt utan begrinsningar eller kategoriseringar kan
tora projektet vidare istillet fOr att begrinsa det med
forestillningar om det som kan anses “vanligt”.

I lingden kan detta hjdlpa barn med eventuellt lig
status 1 gruppen eller som tinker “outside the box” di
de kan, (om de kinner sig trygga och accepterade 1
gruppen) vaga uttrycka sina tankar och pa sa sitt bi-
dra med deras olika idéer och tankar och se sig sjilva
som en tillgdng 1 gruppen.

SAMARBETE

ENGAGEMANGET UNDER SAMLINGAR, utstillningar och
konstruktion av olika byggen i triffarna stimmer vil
overens med Butler och Waltons pistiende (2013) att
forskolebarn 4r motiverade att engagera sig och hjilpa
andra att nd sina mal men iven att kollaborera med
andra for att nd gemensamma mal.

Butler och Walton foreslir dven att mojligheter f6r
kollaboration kan 6ka barns motivation infor utma-
nande uppgifter.

De svarigheter som uppstod kring samarbete kan

Vad hade hint med gruppens kreativitet och
framfor allt det enskilda barns identitetsskapande om
vi accepterade kommentaren om knasiga idéer som
en sanning? Det ir upp till oss pedagoger som arbe-
tar med barnen att finga dessa stunder och genom
exempelvis vigledning och samtal pi sa sitt erbjuda
barnen forutsittningar for bildning, tinkande och
kunskapsutveckling (SKOLFS 2018:50 5.6). Semla
anser jag kan bli ett arbetssitt som kan hjilpa oss pe-
dagoger att identifiera barnens sivil individuella som
kollektiva processer under ett projektarbete. Barnen
kan under dessa tillfillen uppticka olika kompeten-
ser hos varandra och bygga upp djupare relationer
under utforskande av materialet samt problemldsning
i deras byggen.

latt Overvinnas genom att se till att det finns tillrack-
ligt med material och verktyg till alla. Under projektets
ging uppstod det under tva tillfillen 1 vra fokussamtal
en diskussion om att styra upp barnens skapande/byg-
gen under triffarna mot ett gemensamt bygge, med
syftet att ge en “vi” kinsla samt 6ka samarbete mellan
barnen (till exempel ge uppdrag, bygga nigot tillsam-
mans). Detta di utomstiende kollegor tolkat barnens
individuella byggen som en brist pd gemenskap 1 pro-
jektet. DA det endast var fyra triffar kvar (av dtta) valde
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vi att fortsitta som planerat. Trots att vi valde att inte
styra upp byggena, fann jag under projektets ging ett
flertal exempel pa samarbete mellan barnen. “Samarbe-
te” ir darmed en subjektiv tolkningsfriga. Arbetet med

METAKOGNITION

ENLIGT FORSKOLANS LAROPLAN ska barnen ges forut-
sittningar for bildning, tinkande och kunskapsutveck-
ling utifrin olika aspekter sasom intellektuella, sprak-
liga, etiska, praktiska, sinnliga och estetiska (SKOLFS
2018:50 s.6). Att kunna reflektera tillsammans under
samlingar/atersamlingar 6ver det egna ’gbrandet’, att
tala om de svirigheterna som uppstod under kon-
struktionerna, att lira och inspireras av andra kan

LEK

LEK STIMULERAR FANTASI och inlevelse och kan utma-
na och stimulera bland annat barnens kommunika-
tion, samarbete och problemlésning. Leken ska ha en
central plats 1 utbildningen enligt forskolans liroplan
(SKOLFS 2018:50 s.5). De olika lekar som startades

KREATIVITET

UTBILDNINGEN | FORSKOLAN ska ge barnen mdgjlig-
het att kommunicera, gestalta och uppleva genom
olika estetiska uttrycksformer, skapande anses bide
ett innehall och metod 1 forskolan for att frimja bar-
nens utveckling och lirande (SKOLFS 2018:50 s.5,6).
Produktion av olika byggen (mentala och fysiska) be-
hover stéd: 1 form av utrymme f0r att tinka, material
for att genomforas och utan krav pa att nigon firdig
produkt ska levereras. Lirandet kan inte bedomas uti-
fran det barnen skapar eller talar om 1 deras doku-
mentationsvideor. Det ir processerna som riknas! La-
rande och idéer kan uppstd dven nir barn inspirerar,

Framtidsprojektet anser jag har limnat positiva spar hos
samtliga barn som deltog och jag ser det en mycket bra
grund att st infér kommande tillfillen dar barnen kan
behdva samarbeta och 16sa problem tillsammans.

hjilpa barnen att synliggora detta for sig sjilva och att
bli medveten om sina egna tankar.

Virt uppdrag siger att barnen ska ges tid, rum och
ro till eget skapande. De ska fi mgjlighet att utforska,
reflektera kring och beskriva sin omvirld (SKOLFS
2018:50 s.5). Framtidsprojektets struktur kan dirmed
bli ett sitt att forverkliga det vi dr dlagda att erbjuda
varje barn 1 forskolan.

under bygg och utstillningsstunderna 1 vara triffar var
en del av barnens skapande. Koncentration och fokus
var stort da. Diarfor anser vi att utrymme for lek mas-
te inkluderas under vira kommande planeringar av
ett projektarbete om vi ska kunna mota virt uppdrag.

observerar och lyssnar pd varandra och hanterar de
olika materialen som finns till hands.

Lenz Taguchi och Palmer (2017) menar att barnen
bor dgna delar av dagen till just utforskande genom
att poingtera att barnens hjirnor behover stimuleras
och utmanas med problemstillningar som det inte gar
att hitta omedelbara och slutgiltiga 16sningar p4, istal-
let tOr att endast erbjudas (fakta)kunskaper som redan
finns. Arbetet med Semla handlar om att bibehalla
barnens uppmirksamhet, motivation, koncentration,
nyfikenhet samt utmana barns kreativitet och lust att
lira (Lenz Taguchi & Palmer 2017).
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GENUS

DET INSAMLADE DATAMATERIALET ir begrinsat och
det 4r svirt att dra nigra generella slutsatser angdende
de skillnader mellan barnens kon vi sig i studien da
olika positioneringar under skapande och dokumen-
tation antogs av barnen under dessa tillfillen. Att vara
fortrogna med digitala verktyg, kinna sig bekvima
med miljon och de forvintningarna som dessa stun-
der krivde, att kunna uttrycka sina egna tankar och
svirigheter, att hinna med samtal under samlingar,
genomfora det egna skapandet och fa tid &ver t6r do-
kumentation kan kriva mer tid att bemistra for vissa
barn. Det kan ocksd bli att skapandet var roligare 4n
att fota/filma/samtala om det som skapades.

ETIK OCH DOKUMENTATION
En del av Semla:s dokumentationspraktik ir att bar-
nen dokumenterar det som intresserar dem och det de
lar sig under tiden de deltar i triffarna. Det 4r for det
mesta vi pedagoger som dokumenterar och vi sig det-
ta projekt som en mdjlighet for barnen att engagera
sig sd att de kunde bli medvetna om det egna lirandet.
Det ir viktigt att barnen ir fortrogna och har
makten &ver verktygen som anvinds for dokumenta-
tionen, det vill siga att {3 besluta VAD ska dokumen-
teras, NAR det ska det ske och att det barnen anser
ar viktigt behalls. Butler och Walton (2013) papekar
att det dr av stor vikt at identifiera de faktorer som
kan oka forskolebarns motivation infér utmanande
uppgifter. Dokumenterandet av det egna lirandet/g6-
randet ir ndgot barnen madste uppleva minga ginger
for att bemistra de olika delar som ingar i den sisom:

*  att kunna uttrycka de egna budskapen
(tankar, idéer mm) i ord

*  genom handling, att kunna producera/bygga/
rita ndgot som fysiskt visar det barnen tankte
pa nar dessa skapades

*  att kanna sig F&jrtrogna med tekniken som
anvands for dokumentationen (i studiens fall
fota, filma, radera mm)

Enligt forskolans liroplan ska utbildningen i forskolan
ge barnen forutsittningar att utveckla adekvat digital
kompetens genom att ge dem mojlighet att utveckla

en forstielse for den digitaliseringen de moter 1 var-
dagen (SKOLFS 2018:50 5.6). Laroplanen for forsko-
lan papekar vidare att forskolldraren ska ansvara for att
Vskapa forutsittningar for barnen att utveckla sin formdga
att kommunicera, dokumentera och formedla upplevelser, er-
farenheter, idéer och tankar med hjilp av olika uttrycksfor-
mer, savil med som utan digitala verktyg” (ibid s.11).

Integritet och respekt dr virden som kan fostras
fram 1 forskolan och kriver stillningstagande och re-
flektioner hos oss pedagoger sa att vi kan erbjuda de
basta forutsittningar for barnen att uppleva och erdv-
ra dessa formagor, nigot vi ville. Nigot vi ville iscen-
sitta under projektarbetet. Att sjalv dokumentera sitt
eget utforskande, arbete, upptickter och eventuella
svarigheter under projektet var syftet med “minnes-
plattorna”. Roliga bilder eller ”skojbilder” berittade
vi for barnen att vi kunde gora under andra tillfillen.

Nigra barn visade intresse for att fota och filma
sig sjidlva och varandra. Etiska aspekter som att friga
om man fir fota/filma och att lyssna pd varandra vi-
sar prov pa olika tillfillen dir sociala férmigor kan
trinas. Genom att pa eget initiativ friga en kompis
att dokumentera visar prov pa att barnen inte bara
forstod uppgiften (att dokumentera nigot), utan iven
pd egen hand ta ansvar for att det sker utan vuxnas
involvering.

Nir materialet sorterades och raderades av bar-
nen fick jag pdminna mig sjilv om att inte ifrdgasitta
barnens beslut kring det som skulle sparas eller inte.
Framforallt konfronterades jag med faktumet att det
kan finnas skillnader mellan det jag som pedagog an-
ser som viktigt och det barnen anser 4r intressant el-
ler meningsfullt. Det handlar om att ge barnen makt
over deras dokumentation och dirfor ar det viktigt
att deras perspektiv och beslut dr framtridande dir.
Vissa filminspelningar som gjordes av barnen krivde
att lita barnen vara ostorda. Min roll var di att under-
litta fOr barnen att {3 eget utrymme.
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ATT UTVECKLA ETT
ARBETSSATT MED SEMLA

| VARDAGEN

GENOM KUNSKAPER FRAN Ifous-projektet och Semla,
har vi kunnat nagelfara undervisningen och det vi
gOr pa forskolan. Dessa “utifrdnperspektiv” har gjort
att jag och mina kollegor blivit mer medvetna om
var egen praktik vilket lett till att vi har kunnat méta
utmaningar och frigor samt genomfora férindringar
pa ett reflekterat sitt.

Det ir sjilvklart svirt att forbli opartiskt nir man

TID FOR REFLEKTION,
PLANERING OCH UNDERVISNING

NAGOT SOM FRAMKOM 1 studien var svirigheten att
hitta tid f6r bearbetning och fdrvaring av materialet
tillsammans med barnen. Tanken kring projektet var
att skapa nigot organiskt som foljde barnen i1 nuet
och inte en tidtabell att folja till hundra procent. Ma-
terialet vixte och det blev en stressfaktor att hinna
med, ndgot som kan litt dtgirdas genom att minska
storleken av insamlat material eller f6renkla doku-
mentationen. Ett annat sitt kan vara att minska tiden
for skapande och istillet ge mer tid it bearbetning.
Jag ansig dock att barnens upplevelser med varandra
och materialet i grupp och samspel borde ha framtri-
dande platser. Varje trift planerades noggrant utifrin
observationer. Tiden f6r bearbetning av anteckningar
samt material infor de kommande passen gjordes un-
der min fritid. Att hitta tid att gora det under ar-
betstid behover prioriteras om vi beslutar att arbeta
vidare med Framtidsprojektet.

Att leta efter material till triffarna var tidskrivande
men avgorande for utvecklingen av projektet samt re-

bedomer sin egen verksamhet och arbetslag, mina
tolkningar kan firgas av att gruppen som deltar 1 stu-
dien 4r van med mig och vise versa. En mycket po-
sitiv del av att studera den egna praktiken 4r att spar
fran studien littare kommer att identifieras dven efter
att projektet dr slut och det blir littare att lyfta dessa
och utmana barnen vidare.

sultatet. Att ha tillging till digitala verktyg 1 vardagen
var en stor bonus till vir undervisning. Semla upp-
ligget kan hjdlpa oss att hitta framgingsrika struktu-
rer dir varje individ enskild och som grupp fa synas.
Pedagogernas krav pa undervisning samt utvirdering
1 Semla (som ir nodvindiga for att halla projektet
levande samt bibehilla barns uppmirksamhet och fo-
kus) kan bli ett sitt att uppfylla kraven for det syste-
matiska kvalitetsarbete som vi ir dlagda att genomfora
i forskolan. Semla kriver planering, en stor nyfiken-
het, att limna prestige it sidan och vara villig att lira.
Barnens idéer och behov kan iven stilla krav pi pe-
dagogen att gi utanfor sin egen komfortzon, att vara
bekvim 1 rollen nidr man inte kan sjilv och att vara en
forebild 1 kontinuerligt lirande. Hog simultankapaci-
tet 4r ett maste och att kinna sig bekvim i de roller
som ingdr 1 triffarna. I dessa sammanhang kan lirares
olika kunskaper och fardigheter vara till stor hjilp (till
exempel inom elektricitet for att kunna erbjuda bar-

nen “riktiga motorer”).
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Det dr dven nddvindigt att ha kompetensen for
att kunna stodja barnens processer under deras arbete
med de olika materialen som erbjuds och rikna med
de ekonomiska forutsittningar for att inforskaffa det
som behdvs med kort varsel. Aven den mest noggran-
na planering mdste ha utrymme for flexibilitet for att
kunna folja barnens olika idéer och spar.

Jag befann mig ofta mellan hopp och fortvivlan

KVALIFICERADE ERBJUDANDEN,

(pd grund av barnens otroliga motivation och enga-
gemang 4 ena sidan och tidsbristen & den andra). Med
en tydligare struktur (f6r insamlande/bearbetning av
dokumentation samt ett lugnare tempo for triffarna)
ir jag siaker pd att balans kan uppstd, samt att min
roll som ”Semla-lirare” litt kan inkorporeras till vir
verksambhet tillsammans med de andra undervisnings-
verktygen som vi tidigare testat under Ifousprojektet.

VAL INVESTERAD TID OCH UTRYMME

VID OLIKA TILLFALLEN uppticktes det att barnen be-
hévde stdd av olika slag: nirhet, acceptans, utmaning,
stod och samtal for att kunna hitta ritt material, be-
hilla fokus med de olika byggen som skapas, hjilpa
dem att komma pd nigot att bygga, ge utrymme si
att alla barns roster hors mm. Var och en av dessa er-

"SEMLA-BUBBLAN"

VARA TRAFFAR BILDADE en ~Semla-bubbla” som Iitt
sprack om barn kom lite senare, eller nir andra barn
och vuxna kom in i rummet (iven under korta stun-
der). Hur skulle det gd om vi arbetade 1 Semla-form
1 vardagen? Skulle Semla-bubblan uppsti? Behover

bjudanden speglades 1 barnens skapande och enga-
gemang. Relationerna till varje barn fordjupades och
pedagogen kunde littare uppticka vilka insatser som
behoévdes fOr att utmana varje individ, samtidigt som
det enskilda barnets utveckling och lirande synlig-
gors.

vi bubblan for att behélla uppmirksamhet och nir-
het till varandra? Vir bubbla stingde in oss 1 projektet
och gjorde det osynligt for dvriga barn och pedago-
ger som inte deltog 1 projektet. Skulle ett vardagligt
Semla-arbete inkludera fler anpassningar?

SAMMANFATTNING OCH AVSLUTANDE TANKAR

SEL OCH SEMLA kan erbjuda majligheter att stodja for-
skolans uppdrag och ldroplan genom att uppmuntra
och skapa forutsittningar for att barnen ska kunna
utveckla sin identitet, sjilvstindighet, nyfikenhet, kre-
ativitet och lust att leka och lira. Semla kriver struk-
tur och tid f8r materialinsamling, reflektioner och
bearbetning av materialet. Férandringar 1 vardagen
maste genomforas och nya sitt att strukturera tiden
utvecklas. Alla inblandade pedagoger maste vara och

kinna sig bekvima 1 det som ingir i Semla. Jag tror
att genom att 6ka frekvensen av triffar, forfina detal-
jer och gora dessa stunder en del av vardagen 1 stillet
for som “happenings” kan det ge spridning till resten
av gruppen. Det behovs mer tid att dtgarda, uppdatera
och leka med de olika konstruktioner som skapas.
Detta projekt skapade ett flertal frigor som med
enkelhet skulle kunna utgora grunden for en ny ar-
tikel. Bland dessa finns frigan om Semla endast bor
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anvandas som en “skollektion”, snarare an att inkor-
poreras i den dagliga verksamheten, samt huruvida
man kan fortsitta det etablerade skapandet, lekan-
det och byggandet utanfor projektets triffar. Vidare
vore det intressant att se om det dr mojligt att behalla
samma fokus under Semla-triffarna, trots att utom-
stiende pedagoger och barn vistas i rummet. Detta
da det inte alltid ir ett alternativ att reservera ett helt

rum for endast sju barn. Det vore dirmed av intresse
att undersoka bide barnens reaktioner till detta, men
dven pedagogernas, di de eventuellt skulle riskera att
ryckas ut ur ”projektbubblan” om utomstiende barn
var 1 behov av hjilp. En av de frimsta kvarstiende
frigorna dr dock hur vi skulle forhalla oss till om ett
barn inte ville delta under dessa triaffar, vid fortsat-
tandet av Framtidsprojektet.
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BILAGA 1:

SEMLA-STRUKTUR

BESKRIVNING AV TRAFFAR

I figuren beskrivs 1 enkla drag de olika moment som
ingick 1 triffarna med barnen:

SEMLA pass
“Var det ndgot som
Svint? /

dﬂ -~ >
Sige s = 0 w Atersamling, nya

> T
s > fragor
m Reflektion
pedagoger

Undervisning 1 Semla ir, enligt Palmer ett sitt att

 Samling, frukt,
terbesok, film

B Skapande

stOtta barnens lirande och utveckling pa ett lekfullt
och omsorgsfullt sitt med hjilp av fysiska miljoer som
kan vicka barnens uppmirksamhet och lust att lira.
Att lyssna, se och intressera sig for det som upptar
barnets uppmirksamhet och se till att det som bar-
net visar glidje infor forstirks 1 verksamheten. Att
stotta sdvil individerna som gruppens larande. Att pa
olika sitt stirka barns uppmirksamhet, koncentration
och uthillighet och mdojliggdra for barnets idéer att
utvecklas. Att som pedagog liasa pd och tillféra nya
begrepp, material och idéer och komma med kva-
lificerade erbjudanden. I undervisningen ingir iven
att dokumentera och anvinda sin egen och barnens
dokumentation for att diskutera vad som har hint,
vad barnen lirt sig och vad som kan goras hirnist
(Palmer 2018).

VAD GJORDE VI?

Innan triffarna hade vi utelek (efter traff tre mirkte
vi under itersamlingen att barnen lingtade ut till
garden i det fina vidret, si vi inforde en lekstund
innan triffen som en del av vira rutiner). Tydlig ut-
formning frin pass till pass underlittade for barnen
sd att de litt kunde kinna igen sig och de forvint-
ningar vi som pedagoger hade under tiden vi arbe-
tade tillsammans.

SAMLING, FRUKT, ATERBESOK
(CA. 20-25 MINUTER)
Vi startade véra triffar med en samling med frukt dir
vi (under forsta triffen) introducerade projektet, visa-
de bilder for att synliggora olika etiska aspekter kring
dokumentation (av det egna eller andras arbeten och
tankar), vi samtalade med varje barn kring tidigare
tillfillen med fokusfragan: Vad gjorde vi forra gangen?
Aterbesdk av tidigare material (bilder, filmvisning
eller utstallningar som barnen fixade infor triffen) pi-
gick 1 samband med samtal. Samtalen kunde handla
om barnens tidigare arbeten eller kommentarer och
idéer barnen gav uttryck for under dtersamlingarna.
Filmmaterialet som visades under triffarna var Youtu-
bes “The world 2050, G6teborgs linbana, tecknade
filmer med fordon och husutveckling, bilder frin ge-
nomskinliga hus som vi hittade pd nitet. Nigra av
dessa filmer visades flera ginger under projektets ging
pa barnens begiran eftersom barnen hade minga tan-
kar kring detaljer 1 dessa, eller ville fotografera nigot
ddrifrin. Fokusfrigor vi hade efter att vi tittade pa
ovannimnd materialet var: Vad tinkte du pa ndr du
sdg videon? Vad ska du gira idag? Vad behover du for sorts
material? Vill du skissa forst, eller borja bygga direkt?
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SKAPANDE (CA. 45 MIN)

Skiss/bygg, dokumentation, lek och samtal pagick da.
Tempot och krav pd att hantera flera bollar i luften
blev patagligt hir for oss pedagoger eftersom kvalifi-
cerade erbjudanden gavs till samtliga barn 1 samband
med annan stottning och dokumentation (anteck-
ningar, foto, film). Stidning infor itersamling genom-
tordes ocksa tillsammans med barnen.

ATERSAMLING (CA. 15 MIN)

Atersamling var for det mesta stunderna dir barnens-
koncentration minskade. Vi hade fokusfrigorna: Vad
gjorde vi idag? Var det ndgot som var svdrt? Det var 1 just
den hir del av passet som ett eller flera barn kunde
sdga att de inte ville siga nigot (precis som 1 borjan
gick vi en runda s3 att alla barnens réster och tankar
kunde lyftas).Vi mirkte eller horde att barnen ville ut
och leka och anpassade vi oss efter detta.

“MIKROREFLEKTION” (CA. 5-25 MIN)

Innan vi dtergick till “var vanliga verksamhet” hade
vi pedagoger som var med i triffen en kort stund for
reflektion (5-10 min) utifrin frigorna: Vad sdg vi idag?
Hur gar vi vidare? Foljd av min egen reflektion (ca.
10-15 min). Dessa reflektioner anvindes infor plane-
ringen av kommande pass samt fokussamtalen med
resten av arbetslaget.

Varje trift gav oss mojlighet att félja upp barnen
individuellt och 1 grupp med hjilp av bilder och an-
teckningar som gjordes under tiden. Kanske inte pa
den nivd vi hade 6nskat oss till £8]jd av tidsbristen
och mingden material som dokumenterades.

Med hjilp av reflektionstillfillen med mina kol-
legor utvecklades virt projektarbete med Semla upp-
ligget for att kunna tillmStesgd barnens funderingar,
behov och framforallt driva arbetet framat.

OM FRAMTIDEN OCH INNEHALLET |
FILMERNA SOM VISADES UNDER TRAFFARNA
Att kunna forklara projektets begrepp: framtiden vi-
sade sig vara en komplex friga som kunde tacklas pa
olika sitt:

Filmen om Goteborgs linbaneprojekt blev start-
punkten for Stockholm universitets framtidsprojekt
med Semla. Konstruktioner, samtal och matematiskt
lirande och utveckling av deras projekt hade en stor
koppling till linbanor. Introduktionsfilmen anser jag
spelar en stor roll for hur arbetet kan utkristalliseras 1
praktiken. For studien valde vi att visa en “futuristisk
bild” som speglade olika moment i vardagen (jobb,
fritid, familj mm) 1 férhoppningen att barnen sjilva
kunde vilja ett omrdde som de fann intressanta att
tinka och bygga kring. P barnens begiran visades
“The world 2050” (Film 1, som jag kallar den) flera
ganger under vdra traffar (barnen kallar den “Filmen
om 100 ar”).

Barns inflytande och intressen blev fokus i var
tolkning av Semla-uppligget. Som introduktion till
projektet ville vi visa flera aspekter av livet i framti-
den” istillet for endast transport/linbana som anvin-
des 1 Lenz Taguchi och Palmers forskningsprojekt. Var
tanke var di att barnen sjilva kunde besluta projek-
tets inriktning utifrin egna intressen.

Flera av barn 1 gruppen var intresserade av trans-
portmedel, varfor batar och bétar blev det forsta ut-
tryck for skapandet. Vid tva tillfillen visade vi dven
filmer som visade hur det var forr, for att kunna er-
bjuda konkreta exempel for hur olika fordon och hus
utvecklats genom tiden.Vi blev oroliga 6ver om ordet
“framtid” hade gitt hem hos barnen.Vi anpassade oss
och gick “tillbaka i tiden”, till fordonsutveckling for
att kunna forstd 1 ett mer linjarperspektiv hur fordon
hade forindrats genom tiden. Begreppet framtid kan
bli svart att forklara for barnen och krivde 1 vissa fall
att vi gick “tillbaka 1 tiden” och visade hur det var
forr. Detta for att bittre forstd att vi idag, befinner oss
lingre fram 1 tiden 4n igdr.

Att samtala om det som innu inte existerar, att
fantisera om hur det kan bli om hundra ir kindes
en ging lite for lingt nir en flicka reflekterade Gver
linbanan i Goteborg som blir firdig om fyra ar. Enligt
henne (som ir fem ir idag) var fyra ir ling tid. Jag
reflekterar 6ver att hon sjilv var fyra for inte alltfor
ling tid sedan, det ir ett helt liv f6r henne!
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BILAGA 2:

INFORMATIONS-

BREV

Utbildningsforvaltningen
Forskolan ...
Avdelning ....

Hej vardnadshavare pa ........ !

Som vi informerat er virdnadshavare tidigare si har
var forskola deltagit 1 ett tredrigt forskningsprojekt
om undervisning i forskolan kallat Undif, en del av
(kommunens namn) utvecklingsarbete 1 forskolan.t
Arbetet borjar gd mot sitt slut och infor den avslu-
tande terminen kommer vi deltagare att gora en stu-
die 1 vir egen praktik kopplat till det vi lart oss. Till-
sammans med (avdelningen) vill jag bidra med nagra
insikter och reflektioner 6ver vart arbete 1 forskolan.

Jag har valt att folja ett nytt arbetssitt 1 forskolan
vid namn Semla som vi pd (avdelningen) ska prova
under veckorna 18-23. Projektet heter "Hur vi le-
ver, bor och firdas om 100 ar”. Semla stir for Socio-
Emotionellt och Materiellt utforskande Ldrande. Det ir
forskarna Anna Palmer och Hillevi Lenz Taguchi vid
Stockholms universitet som stir bakom detta arbets-
sitt och de betonar vikten av att barnen ska fi an-
vinda mdnga sinnen, kinslor och praktiskt material 1
sitt larande.

I denna studie kommer jag att folja barnens li-
rande och interaktion mot det gemensamma malet:
”(kommunens namn) om 100 ir”. Jag kommer att
observera barnen och pedagogerna och fokus ir att
fanga uttryck for samarbete, samspel och problem-

16sning. Jag kommer ocksi att f6lja pedagogernas ar-
bete och deras interaktion med barnen. Barnen och
pedagogerna kommer att avidentifieras helt och inte
beskrivas eller nimnas vid namn 1 artikeln.

Studien som har sin grund i aktionsforskning
kommer att genomféras genom video- och/eller
[judupptagning, anteckningar, samt fragor till barnen
under aktiviteterna och intervjuer med personalen i
forskolan. Det ir jag som genomfOr datainsamlingen
1 forskolan. Materialet kommer att behandlas kon-
fidentiellt och forvaras pa Vaxholm stads plattform
Unikum/Office 365 som ir tillginglig endast f6r mig
och pedagogerna pa avdelningen for bearbetning och
analys. Resultatet kommer sedan att sammanstillas 1
en artikel som barnen och ni virdnadshavare fir ta
del av.

En viktig del med denna studie 4r att vi, perso-
nalen tillsammans pd (avdelningen), vidareutvecklar
forskolans praktik genom att kritiskt reflektera och
analysera det insamlade materialet for att {3 syn pa var
pedagogiska och didaktiska kunskap och gorande for
att kunna forindra och forbittra den.

Om du har nigra frigor angiende detta projekt
eller vill veta mer, hor girna av dig till mig:

Vinliga hilsningar
Gloria Romlin, forskollarare
pa (avdelningen), telefon:
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